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 إاء 

إ و و  ة يا 

ء ..را ر  ة وا  ن إا وا ر اا إ...ا

"ا أ"     ء ة  أ تا   د، إا 

  أ أ  ل إة واا  و مي را ق .إّا ر إ

"ا ك " أ   أن ا  ر ..أرا 

إ ء إء وا ت  إ اا ا ا ر ا  

" أ " م إ ا  ا     

 ة اه ا ل لوا ا  ا   إ 

 وا ة واروح ا   يا ذي اأ إ 

 د" " ا 

....  و ذا و   إ 

 

**  ** 



 

 وا  ا 

    أن م وم ،وإ ا ا ز ي وا  او ا

  يا 

 اي  اف   م  ا إ اي ل ا وا، إ

 دوار  ا ا زا  مح اا  يا إ و ر

ا واا ،رك ا  وده و ا وا و   ادّ  

"ا ر : دد إ اوا 

ا  ب اأ   أ مما ا   اتوا 

 وا  ا  را ا  ا واك  ا وارف 

 أب ا  اة  ا ور  ت  أى.

    و ا ا زإ     ل إا ا  و

.ط 

   ن ذ أ  ا اة وموا ما  اء  ا  اء

 ء ا إن  ا ريا ا أ 

م    ل ا ا ا ااء ا ا  ا و ادة 

.ة ...أوا ما  وا 

د وأما  اء وماء اا   ورا  ا ا ن ا انم 

وا وا ا  دي إا وا ،دا ا  و   

 أ اب.
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 ا



ا 

 
 أ

  المقدمة

تعد العملية التعليمية صورة  للفعل التعليمي، و الـذي يسـعى بـدوره لتحقيـق أهـداف عديـدة           

منهــا الـــتعلم ، وذلـــك بتــوفر الظـــروف المناســـبة لعمليـــة التعلــيم، و تعتـــبر التعليميـــة علمــا قائمـــا بذاتـــه لـــه 

البـاحثين وذلـك أسسه و مفاهيمه الخاصة حيـث نجـد بأنـه حظـي باهتمـام كبـير مـن طـرف الدارسـين و 

لأنه يساهم في تطوير طرائق التدريس و تنظيمها،و من خلال بحثنا وجدنا أن التعليمية لها العديـد مـن 

التســميات و المفــاهيم ، فهنــاك مــن يربطهــا بطرائــق التــدريس و هنــاك مــن ربطهــا بالأحكــام و القــوانين 

ا العلم و مراحل تطوره ، فجـاء بحثنـا الخاصة بالتعليم و التعلم، وعليه ارتأينا أن نبحث عن مفاهيم هذ

            »التعليمية و مراحل التطور«موسوما ب: 

  و يقوم هذا البحث على سؤال رئيسي وهو :                                                         

مــا هـــي المفــاهيم الأساســـية للعمليــة التعليميـــة و مــا هـــي المراحــل الـــتي مــرت �ـــا هــذه  العمليـــة حـــتى  -

  تصبح علما قائما بذاته ؟                                     

  أما عن الأسباب التي دفعتنا لاختيار الموضوع فتعود إلى ما يلي:                                  

هـذا الموضــوع رغبـة في البحــث في مجـال التعليميـة ربمــا سـنحتاج إليــه إن وفقنـا االله في الوصــول اخترنـا ا -

  إلى مهنة التدريس.                             

  كون الموضوع يشمل عدة أبعاد تعليمية تربوية.                                   – 

 -عـــل مــن أهمهــا مــا يلـــي:                    إن هــذا البحــث يســعى إلى تحقيـــق جملــة مــن الأهــداف ل

  التحسيس بأهمية العملية التعليمية في تنظيم أساليب و طرائق التدريس.  

  تبيان أهم مراحل التطور التي مرت �ا العملية التعليمية.                                –

  يمي.                         الوقوف عند الوسائل التعليمية وتبيان دورها في النظام التعل –

  تبيان أهم العوامل التي أثرت في تطور التعليم.                                      –

  وتحقيقا لهذه الأهداف عالجنا البحث وفق الخطة الآتية:                                  



ا 

 
 ب

مة التحسيس بأهمية الموضوع ،و المدخل مقدمة ، مدخل،و ثلاثة فصول ، و خاتمة، إذ تناولنا في المقد

  تناولنا فيه الحديث عن التعليم في الجزائر قبل و بعد الإستقلال .

و الموسوم ب" مفاهيم التعليمية ووسـائلها" ، فهـو مقسـم إلى مبحثـين بحيـث تناولنـا الفصل الأول أما 

في المبحث الأول مفهوم التعليمية مع ذكر أنواعها و عناصـرها ، أمـا في المبحـث الثـاني فقـد تناولنـا فيـه 

اولنـا الوسائل التعليمية أنوعها و خصائصها، أمـا الفصـل الثـاني فهـو مقسـم إلى ثلاثـة مباحـث بحيـث تن

في المبحــث الأول  تطــور التعليميــة عنــد العــرب أهــم العوامــل الــتي ســاهمت في تطــور التعلــيم في الــوطن 

العربي ، و المبحث الثاني تحـدثنا فيـه  عـن التعلـيم عنـد الغـرب و أهـم العوامـل الـتي سـاهمت في تطـوره ، 

في العصر الحديث ، وأهـم أعـلام أما المبحث الثالث فقد كان عن التعليم العالي والفكر التربوي العربي 

الفكــر التربــوي في العصــر الحــديث ،أمــا الخاتمــة فقــد كانــت بمثابــة حصــيلة لمــا نم الوصــول إليــه مــن نتــائج 

هذا البحث.     و للإلمام �ـذه المباحـث الـتي سـبق عرضـها اعتمـدنا علـى المـنهج الوصـفي القـائم علـى 

 مثل هذه الدراسات التربوية، كمـا اسـتعنا بمجموعـة التحليل و الإستقراء و الإحصاء، لأنه الأنسب في

مــن المراجــع وهــي متعــددة تعــدد قضــاياها ، ونــذكر علــى ســبيل المثــال لا الحصــر : كتــاب: (الجــامع في 

ديــدكتيك اللغــة العربيــة) لصــاحبه عبــد الرحمــان التــومي، تــاريخ الجزائــر الثقــافي بأجزائــه الثلاثــة، تعليميــة 

  لنصوص النظرية و التطبيقية، دراسات في اللسانيات التطبيقية. اللغة العربية، تعليمية ا

  وكما هو الحال مع كل بحث علمي، لم يخل هذا البحث من صعوبات لعل أهمها:   

ضيق الوقت الذي لا يعين على الدراسة و يقلل من القدرة على التوسع و الإضافة، و صعوبة         

لها استعمالا دقيقا لتداخلها مع مصطلحات أخرى.                                                                فهم بعض المصطلحات فهما جيدا، واستعما

ــن العربــي و أخــيرا لا يســعنا إلا القيــام بواجــب الشــكر للأســتاذ المشــرف  الــذي لم يــذخر جهــدا في دي

  إعانتنا على إنجاز هذه المذكرة.

واالله الموفق و المعين، والحمد الله رب العالمين.              



 

 

  

  

ا  

اا  ا



 ا :                                                                                                     ا  اا
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  تمهيد:

بعـد اطلاعنـا علـى بعـض المصـادر الـتي تتحــدث عـن تـاريخ الجزائـر الثقـافي وجـدنا أن التعلــيم في         

العهد العثماني كان يحظا بقبـول كبـير مـن طـرف الشـعب الجزائـري، ولاحظنـا أيضـا أن احـترام التعلـيم و 

م أو جامعــات، او حــتى المعلمــين كــان واجبــا في تلــك الفــترة. لم يتواجــد في الجزائــر آنــذاك مراكــز للتعلــي

معهد عالي، ولكن بالرغم مـن كـل هـذا كـان مسـتوى التعلـيم متطـورا ونـاجع،ا وهـذا راجـع للمؤسسـات 

الثقافيـة المتمثلــة في المسـاجد و الزوايــا والمكتبــات، ولم تعـرف الجزائــر عندئـذ المســرح ولكــن وجـد فيهــا مــا 

أمــا الصــحافة فلــم يكــن لهــا وجــود قبــل يشــبهه كخيــام القراقــوز وحلقــات المــداخيل و حلبــات المصــارعة 

،وكان أكـبر مصـدر لانتشـار الثقافـة في تلـك الفـترة هـو الاوقـاف بحيـث  1العهد الفرنسي وكذلك المطبعة

كان لها أهمية كبيرة في الحياة الدينية و الاجتماعية و العلمية فهـي مصـدر العـيش للزوايـا و الاضـرحة و 

در الحيــاة والنمــو للمســاجد والمــدارس والكتاتيــب ومعيشــة غيرهــا مــن المؤسســات الدينيــة كمــا أ�ــا مصــ

  العلماء والطلبة.

كـان للمســاجد والزوايـا آنــذاك أهميــة كبـيرة وذلــك باعتبارهمـا مكانــا للعبــادة والتعلـيم وملجــأ للطلبــة        

ني ، وبــالرغم مــن أن الرحالــة الفرنســي فــانتور ديبــارادي قــد تحــدث في القــرن الثــا2ومركــزا لتلقــين الأذكــار

، إلا أنـه في الجزائـر  3عشـر عـن وجـود ثـلاث جامعـات لتعلـيم المـذهب المـالكي في مدينـة الجزائـر وحـدها

كلها لم يكن هنالك إلا جامعة واحدة بالمعنى المتعارف عليـه فقـد خلـت الجزائـر العثمانيـة مـن مؤسسـة 

لمــاء و تحفــظ قــدرا للتعلــيم العــالي توحــد نظــم التعلــيم و تحــافظ علــى مســتواه وتعكــس نشــاط واتجــاه الع

معينــا مــن أســاليب اللغــة والــذوق الأدبي العــام و بــالرغم مــن أن الجزائــر لم تكــن تملــك جامعــة إســلامية  

كالأزهر والزيتونة إلا أ�ا كانت تقدم دروسا تفوق مستوى هذه الجامعـات ورغـم هـذا فمقصـد الرحالـة 

                                                           
  .227، ص1،ط1،ج1985أبو القاسم سعد االله، تاريخ الجزائر الثقافي، المؤسسة الوطنية للكتاب، -  1
في بــــلاد الجزائــــر المحميــــة، تقــــديم محمــــد بــــن عبــــد  ينظــــر: محمــــد ابــــن ميمــــون الجزائــــري، التحفــــة المرضــــية في الدولــــة البكداشــــية - 2

  .59،ص1972الكريم، الشركة الوطنية للنشر و التوزيع،الجزائر،
  .245أبو القاسم سعد االله، المرجع نفسه، ص -  3
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يـــا مثـــل مدرســـة القشاشـــية و غـــير معـــروف بالضـــبط فلعلـــه كـــان يقصـــد بالجامعـــات بعـــض المـــدارس العل

.                                                                                     4مدرسة شيخ البلاد و الجامع الكبير

الجزائــر كانــت معروفــة بكثــرة المـــدارس الابتدائيــة فيهــا و انتشــارها في المـــدن و القــرى وحــتى بــين أهـــل   

 5نائيــة و هــذا مــا جعــل الــزوار ينبهــرون بكثــرة المــدارس او نــدرة الاميــة في ذلــك العهــدالباديــة و الجبــال ال

.يعـــني بالإضـــافة إلى تعـــدد المـــدارس وجـــود الســـاجد و الزوايـــا و الرباطـــات وهـــذا دليـــل علـــى أن تـــاريخ 

                                                              الجزائر الثقافي كان حافلا من الرغم من تدهور حالها السياسي في تلك الفترة.                   

ـــا بعـــض المصـــادر الـــتي ســـاهمت في انتشـــار التعلـــيم و توســـع الثقافـــة في الجزائـــر خـــلال العهـــد  ـــا هن ذكرن

  العثماني فماذا عن سياسته كيف كانت؟                                          

وزير لشـؤون التعلـيم ولا مـدير أو وكيـل، لأن انشـغالها الوحيـد كـان يكمـن  الحكومة الجزائرية لم يكن لها

في المحافظة على الاستقرار السياسي و الاقتصادي أمـا بالنسـبة لخزينـة الدولـة فأموالهـا لم تكـن تسـتخدم 

كـن ومن هنا نستنج ان السلطة العثمانية لم ت 6في نشر التعليم و انما في أجور الجنود و المعدات الحربية

لهــا سياســة للتعلــيم، والاصــح هــو ان سياســتها كــان تعــدم التــدخل في شــؤون التعلــيم. حــتى عنــدما أراد 

بعـــض البايـــات وضـــع مـــنهج للتعلـــيم كـــانوا يربطونـــه بالـــدين أي لم تكـــن لهـــم خطـــة مدروســـة تخـــرج عـــن 

  .7محتواها الذي هو تابع للقيم الدينية

و المؤسســات الخيريــة، فمــثلا الآبــاء كــانوا يســهرون  إذا التعلــيم كــان خاصــا يقــوم علــى جهــود الأفــراد   

على تعليم أبنائهم ،وهذا لمعرفتهم أن الدين يحث على التعليم و أن الطفل يجـب عليـه أن يـتعلم ليجـد 

عملا يليق بمستواه، وأيضـا لمعـرفتهم بـأن ا�تمـع الجزائـري يحـترم فقـط المتعلمـين و يقـدر العلـم، و بعـض 

فــة الحســاب ونحــوه كالتجــارة وغيرهــا مــن الحــرف، فهــذه العوامــل أحيــت في الأعمــال كانــت تقتضــي معر 

                                                           

   27-25-24،ص  1993غياث بوفلجة ، التربية و متطلبا�ا، المطبوعات الجامعية ، ينظر: - 4 
   .274االله، المرجع نفسه، ص ينظر: أبو القاسم سعد  -  5
   - .313أبو القاسم سعد االله، المرجع نفسه، ص6

   .314المرجع نفسه، ص -  7
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نفوســهم الشــعور بالمســؤولية اتجــاه أبنــائهم و جعلــتهم يكــدون و يحرصــون علــى تعلــيم أبنــائهم و تنميــة 

  .                                          8عقولهم

بـــالرغم مـــن عـــدم وجـــود سياســـة للتعلـــيم آنـــذاك إلا أن العثمـــانيين كـــانوا يســـتولون علـــى الأوقـــاف       

المخصصة له و يستعلو�ا في أمور أخرى، ولكنهم سمحـوا لغـير الجزائـريين مـن العلمـاء باسـتيطان الجزائـر 

في بلـدان أخـرى  و التدريس فيها كما سمحوا للعلماء الجزائـريين و الطلبـة بـالتعلم خارجهـا و نشـر العلـم

حتى التي كانت بينها و بينهم تـوترات سياسـية كـالمغرب و حركـة  المعلمـين لم تكـن تقتصـر علـى مدينـة 

معينة أو مدرسة محددة  بـل إن شـهر�م كانـت تحـدد مكـانتهم، بحيـث كـان الطـلاب يقصـدون المـدرس 

ساني الذي ذهب للتتلمذ المشتهر حتى و إن كان يبعد عنهم بمسافات كبيرة، مثل ما فعل موسى التلم

  .      9على يد الشيخ بن عمر الزواوي

وســائل التعلــيم مــن المعــروف عنهــا أ�ــا كــل الوســائل الــتي تســاهم في نشــر العلــم و تطــويره، ومــن هــذه   

  الوسائل نذكر:                                        

                                                   المعلم:                                               

العلـم وتنميتـه  وهـو أسـاس انتشـار، الشـباب ومثلـه الأعلـى مـن الصـبا إلى الكهولـة المعلم قدوة يعتبر    

بين الناس، ويعتبر أيضا موجها للتعليم إن كان خيرا فخير وإن شرا فشر، وبالرغم مـن أن مهنتـه كانـت 

ا إلى الدين إلا أ�ا كانت أكثر شقاء و تعاسة بالنسبة له.                                                                      من أشرف المهن وأقر�

صـــنف المعلمـــون آنـــذاك إلى صـــنفين ، فقـــد كـــان هنالـــك معلمـــون للمـــدن و آخـــرون للأريـــاف أمـــا عـــن 

از أكثـر لتعلـيم القـرآن وسـننه، وصـلته بأهـل القريـة كانـت الصنف الثاني فهو مشـابه لـلأول إلا أنـه منحـ

 .                                10وثيقة لكو�م يلجؤون إليه في المشادات والنزاعات وأمور الدين أيضا

  

                                                           
، 3ينظــــــر أبــــــو القاســــــم ســــــعد االله، محاضــــــرات في تــــــاريخ الجزائــــــر الحــــــديث، الشــــــركة الوطنيــــــة للنشــــــر و التوزيــــــع، الجزائــــــر،ط - 8

   .159، ص1982

   323-322ص  أبو القاسم سعد االله، المرجع نفسه، - 9 

   .324أبو القاسم سعد االله، المرجع نفسه،ص - 10 
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    أجور المعلمين: 

كـان محبـا   تمثلت في الأوقاف والهدايا المقدمة من طرف أهالي التلاميذ، فالمعلم و بـالرغم مـن أنـه       

  لمهنته وحريصا عليها إلا أنه كان يسعى لكسب قوته وتأمين عيشه. 

  التلاميذ:

كانــت تــتراوح أعمــار التلاميــذ المــترددين علــى الكتاتيــب تــتراوح بــين السادســة و الرابعــة عشــر، وفي       

الـدين وسـنن السن الأخيرة يكون التلميذ النابه قد ختم القرآن الكـريم مـرة أو عـدة مـرات، تعلـم قواعـد 

  . 11القرآن بالإضافة إلى الكتابة و القراءة و قد يصبح مساعدا للمؤدب في تعليم القرآن

مــن خـــلال مــا ســـبق نســتنتج أن التعلـــيم في الجزائــر أثنـــاء العهــد العثمـــاني كــان مرتبطـــا ارتباطــا وثيقـــا    

بالـدين، ولم يكـن التعلـيم في هـذه الفــترة نظاميـا معتمـدا مـن طـرف الدولــة، بـل كـان يغلـب عليـه الطــابع 

ايــا، المســاجد، الــذاتي الحــر الــذي يخضــع لمــوروث تقليــدي يضــم عــدة مؤسســات تعليميــة: الكتــاب، الزو 

وهذا ما جعل التعليم آنذاك ينتشـر انتشـارا واسـعا غطـى كـل المنـاطق بمـا فيهـا المـدن والقـرى، رغـم عـدم 

تــــدخل الســــلطة في شــــؤون التعلــــيم، وتركيزهــــا علــــى المحافظــــة علــــى الاســــتقرار السياســــي، والاقتصــــادي 

 باستثناء بعض البايات كمحمد الكبير، وصالح باي. 

          ائر خلال فترة الاحتلال:التعليم في الجز    

التعليم في هذه الفترة كان يتراجع باستمرار، وهذا لأن هدف الاسـتدمار الأساسـي كـان يكمـن في     

، 12قمع الشعب وجعله أميّا، وفرنسة التعليم أي أن غرضـه كـان جعـل الجزائـر جـزء لا يتجـزأ مـن فرنسـا

والأسـاليب الـتي سـاهمت في طمـس معـالم الانسـان ولتحقيق هـذه الأهـداف لجـأ إلى العديـد مـن الطـرق 

  الجزائري وتغريبه من خلال نشر قيم و سلوكات غربيّة.

  و يمكننا تقسيم جهود الاستعمار إلى ثلاث مراحل كالآتي:

  م .                                             1871م إلى1830المرحلة الأولى من  -

                                                           
   .324أبو القاسم سعد االله، المرجع نفسه، ص - 11
ــــــــــة  -12 ــــــــــة الجزائري ــــــــــوعزيز، سياســــــــــة التســــــــــلط الاســــــــــتعماري و الحركــــــــــة الوطني ــــــــــوان 1954 -م1830ينظــــــــــر: د. يحــــــــــي ب م،دي

   .9-8المطبوعات الجامعية، الجزائر ،ص 
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  م.                                              1919 م  إلى1871المرحلة الثانية من -

  م.                                                            1962م إلى 1919المرحلة الثالثة من –

م بنزع السلاح 1871أن الاحتلال الأول للجزائر كان بقوة السلاح، وانتهى عام  13ويرى الفرد رامبو

مــن القبائــل، وتضــمن الثــاني قبــول إرادة وعدالــة الاســتعمار مــن قبــل أهــل الــبلاد، أمــا الثالــث فــتم مــن 

خلال المدرسة وتضمن سيطرت اللغة الفرنسية علـى مختلـف اللهجـات المحليـة، وإدخـال فكـرة أن فرنسـا 

  .14ب الازدهار والتقدم في ا�تمعات إلى أذهان المسلمينهي سب

ـــدأت بنهـــب كـــل ممتلكـــات الشـــعب الجزائـــري،         مـــن هنـــا نســـتنتج أن المرحلـــة الأولى للاحـــتلال ب

و�جـــيره وإبادتـــه، والثانيـــة تمثلـــت في قمعـــه و فـــرض ســـلطة و سياســـة فرنســـا الاســـتعمارية، أمـــا الثالثـــة 

عــن طريـق نشــر الثقافـة و اللغــة الفرنســية، واسـتبدال العــادات والتقاليــد  فتمثلـت في دمــج الجزائـر بفرنســا

  العربية بأخرى غريبة وغربية.                         

:" علموا لغتنا و إذا علمتم لغتنا سهل علينا حكمها وسيطرتنا"  من قولـه 15يقول ديبورمون           

ت كلمـا سـهل علـى المسـتعمر السـيطرت علـى الـبلاد، نفهم بأنه كلما انتشرت اللغـة الفرنسـية ، وتوسـع

وكل هذا كان تعبيرا عن غضبهم وعدم ارتياحهم لوجـود ثقافـة ولغـة وديانـة، وتقاليـد مغـايرة لثقـافتهم و 

ديانتهم و تقاليدهم، كل هذه العوامل كانت تحول دون بسط نفوذهم على البلاد والعبـاد، لهـذا عملـوا 

هم تمهيــدا لإدمــاج الجزائــر في ا�تمــع الفرنســي و هــذه كانــت مشــكلة علــى إضــعافها وإزالتهــا مــن أمــام

ــــر ــــر لم يكــــن مزدهــــرا 16المدرســــة الفرنســــية في الجزائ .                      لاحظنــــا أن التعلــــيم في الجزائ

ازدهــــارا كبــــيرا قبــــل الاحــــتلال، إلا أنــــه كــــان منتشــــرا في المــــدن والقــــرى، وكــــان الجزائريــــون يتوافــــدون إلى 

                                                           
ـــــو: أســـــتاذ  -13 ـــــد عـــــام (ألفـــــرد رامب ـــــوان جـــــول 1842و سياســـــي فرنســـــي ول ـــــة، وسياســـــية منهـــــا دي ـــــولى عـــــدة مناصـــــب إداري م ت

   م).1872فيري عام 
ـــــــــــر الثقـــــــــــافي،دار الغـــــــــــرب الإســـــــــــلامي، بـــــــــــيروت، ج -14 ـــــــــــو القاســـــــــــم ســـــــــــعد االله، تـــــــــــاريخ الجزائ -م1،1830،ط3ينظـــــــــــر: أب

   .284م،ص1954
   م)1846متوفي في1773مواليد م من1830(ديبورمون: قائد الحملة الفرنسية على الجزائر عام  - 15
م)، سلســــــــــــلة المعرفــــــــــــة، ديــــــــــــوان 1962-م1830عمــــــــــــار هــــــــــــلال، أبحــــــــــــاث و دراســــــــــــات في تــــــــــــاريخ الجزائــــــــــــر المعاصــــــــــــر( -16

   .108المطبوعات الجامعية، الجزائر، ص
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التعليمية من أجل تعلم أسرار الدين والدنيا ، وساهموا في بناء المساجد والكتاتيب وسارعوا  المؤسسات

للبحث عن أفراد يساعدون على نشر العلم، ولكن سياسة الاستعمار لم تسمح لهـم بمواصـلة مسـير�م 

بتوعيــة في تطــوير العلــم إذ أن أول مــا عمــدت لــه هــو مطــارة العلمــاء، وتشــريدهم لأ�ــم كــانوا يقومــون 

الشعب و تحريضه على محاربة الصليبيين، و�ذا استشهد الكثير مـن العلمـاء وهـاجر بعضـهم، وهـدمت 

الكتاتيـــــب والزوايــــــا، ولكــــــن أكــــــبر ضـــــربت وجهــــــت للتعلــــــيم آنــــــذاك هـــــي مصــــــادرة الأمــــــلاك الدينيــــــة 

  .   17والأوقاف

ا شـرعت الإدارة في بعد أن سـيطرت فرنسـا علـى الجزائـر كليـا، ورسـخت قـدمها علـى أرضـها كليـ       

تنظيم التعلـيم  الفرنسـي للأهـالي الجزائـريين، وتبعـا لـذلك أنشـأت مـا يسـمى بالمـدارس الفرنسـية العربيـة، 

وتكونــت مـــن قســم واحـــد للتعلـــيم كــان يتنـــاوب عليهــا معلمـــان الأول للعربيـــة و هــو جزائـــري، والآخـــر 

تي للســـيطرة والقمـــع بـــل جـــاءت للفرنســـية وهـــو فرنســـي، و هـــذا لكـــي يوهمـــوا الشـــعب بـــأن فرنســـا لم تـــأ

لتطوير البلاد و لغتها هي أساس هذا التطور، ولعل أحلك فترة بالنسبة للتعليم الفرنسي كانت مـا بـين 

، 18مدرســة 16إلى 38) بحيــث نلاحــظ مــن خلالهــا تقلصــا في عــدد المــدارس مــن 1870-1880(

آنـــذاك فقـــد كـــان يمتـــاز تلميـــذ، أمـــا بالنســـبة للتعلـــيم  3172إلى 13000وكـــذلك عـــدد التلاميـــذ مـــن 

بالعنصـــرية و التخيـــير بـــين أبنـــاء الأفاضـــل و النـــبلاء و الباشـــوات، فـــالاحتلال كـــان يهـــتم بفئـــة معينـــة و 

. أما الطبقات 19يحرص على أن يتعلموا تعليما حسنا و خصوصا من كانوا يعملون في الادارة الفرنسية

الشـــاذة، لــذلك لقيـــت المدرســـة الفرنســـية الشــعبية فلـــم يكـــن لهــا الحـــق في الـــتعلم إلا في بعــض الحـــالات 

رفضــا مــن طــرف الشــعب الجزائــري، ولم يكــن لهــا آنــذاك شــعبية كبــيرة، ونلاحــظ بأ�ــا قــد أثــرت في فئــة 

% من الشعب 8سنة 132معينة من الأهالي بشكل خاص و ليس عموما، وهذا ما ظهر لنا في مدة 

العربيـــــة الفصـــــحى ومـــــن خـــــلال هـــــذه % كـــــانوا يتقنـــــون 4يـــــتقن اللغـــــة الفرنســـــية و يجيـــــد كتابتهـــــا، و

                                                           

  .108بوفلجة غياث، التربية و التكوين في الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، ص  -3
   .84م، ص2006، د ط، 1م،دار المعرفة، الجزائر، ج1889-م1830ئر المعاصربشير بلاح، تاريخ الجزا -18
عبــــــــد القــــــــادر حلــــــــوش، سياســــــــة فرنســــــــا التعليميــــــــة في الجزائــــــــر، دار الأمــــــــة للطباعــــــــة و النشــــــــر و التوزيــــــــع، الجزائــــــــر، دط،  - 19

   .66م،ص 2013
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سـنة قـد حققـوا نصـف النتيجـة  30الاحصاءات نستنج أن العلماء طول مسـير�م الثقافيـة الـتي دامـت 

  .   20سنة132التي حققها الاستعمار في ميدان التعليم خلال فترة 

غتهـا من خلال ما سبق نستخلص أن السياسة التعليميـة الفرنسـي كـان همهـا الوحيـد هـو خدمـة ل      

وثقافتها، ومحاربة اللغة العربية و�ميشها وابعاد الدين الاسلامي الحنيف عن الحياة الاجتماعيـة، وإبقـاء 

الجزائريين في ظلمـات الجهـل والتخلـف، أن المدرسـة الفرنسـية قـد أثـرت علـى بعـض الأهـالي المثقفـين ممـا 

عرفتـــه الثقافـــة الجزائريـــة أثنـــاء  جعلهـــم يتنكـــرون لتـــاريخ بلـــدهم وقيمـــه وأخلاقهـــم، ورغـــم التراجـــع الـــذي

  الاحتلال إلا أن علماءها لم يستسلموا وواجهوا الثقافة الدخيلة.    

  :الوضع العام للتعليم في الجزائر غداة الاستغلال 

  ورثت الجزائر بعد الاستغلال ثلاثة أنواع من التعليم:  

 حت بعد : مؤسساته كنت تحت اشراف السلطات الفرنسية وأصبالتعليم العمومي .1

. التعلـــيم الخـــاص أو التعلـــيم الحـــر: وهـــي مؤسســـات الاســـتغلال تابعـــة لـــوزارة التربيـــة الوطنيـــة .2

يشــرف عليهــا افــراد او جمعيــات كــان مســموحا لهــا بالنشــاط قبــل الاســتغلال أو اســتحدثت في 

 1963-162سنة 

 انــواع : وقــد بلــغ مجمــوع التلاميــذ المتمــدرس فيتعلــيم تشــرف عليــه البعثــات الدينيــة الفرنســية .3

 21تلميذا موزعين كلاتي: 936.006عدد  1962ديسمبر  15التعليم الثلاثة بتاريخ 

  المجموع  البنات  الذكور   نوع التعلیم 

  828.127  296.831  591.296  التعلیم العمومي 

  19.415  9.987  9.428  المدارس الخاصة 

  91.464  45.265  46.199  مدارس البعثات الدینیة الفرنسیة 

  939.006  352.089  586.923  المجموع

  

                                                           
  . 118عمار هلال، المرجع نفسه، ص  - 20
   533مؤسساته في قسنطينة ، ص د. عائشة بوثربد: التعليم العربي و   21
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حيــث نلاحــظ ان عــدد البنــات في المــدارس العموميــة أقــل مــن عــدد الــذكور وهــذا يعــود إلى عــدم 

 4.836الاهتمـام بــالتعليم عامــة وبتعلـيم البنــات خاصــة في المنـاطق الريفيــة ونلاحــظ كـذلك انــه يوجــد 

  22تلميذ غير جزائري من ا�موع المسجل

العالي( الجامعي) فقد بلغ عدد الطلبـة المسـجلين في جامعـة الجزائـر ومختلـف أما بالنسبة للتعليم 

طالب غير  693ومنهم  4.410المعاهد العليا، بما فيها معهد الدراسات الطبيبة في وهران وقسنطينة 

   23جزائري.

  1969-1962المرحلة ما بين 

في الجزائــر المســتقلة حيــث اتخــذت وزارة  1962كــان أول دخــول مدرســي في اكتــوبر ســنة 

التربيــة آنــذاك قــرارا يقضــي بإدخــال اللغــة العربيــة، حيــث شــهد الــدخول المدرســي الثــاني بعــد الاســتقلال 

جملــة كبــيرة لتنظــيم تــدريس اللغــة العربيــة وتعمــيم الاجــراءات المتخــذة �ــذا الشــأن علــى جميــع  63-64

درس الابتدائيــة ممــا لاشــك فيــه ان تطــور المنظومــة التربويــة كــان لا يخضــع في البدايــة لقواعــد مطبعيــة المــ

مدرسة مسبقاً، لكنه كان يخضع لحاجة والضغوط الظرفية، ولا شك ان المهام التعليمي المعروف آنداك  

ســـتقلالها حـــتى كـــان عـــير مثـــالي ولكـــن الشـــيء الـــذي لا يحـــدد هـــو انـــه مـــا اســـتعادت الجزائـــر حريتهـــا وا

أخـــذت تعمـــل بجـــدر وعـــزم وايختيـــار راســـخ، لتســـتعيد مجـــدها الثقـــافي وتاريخهـــا ا�يـــد وحضـــار�ا العربيـــة 

الاسلامية والتخلص من التبعية المفكرين البيعدة كل البعد عن واقعهـا والتعلـيم مـن الميـادين الحيويـة الـتي 

      24تجلت فيه هذه الارادة القوية

  

  

  

                                                           
  ، وزارة التربية الوطنية1963جزان  8الاخبار الاحصائية، العدد   22
   246، ص 4،ج1955محمد البشير الابراهيمي، مشكلة العروبة في الجزائر : دار مصر للطباعة سنة   23

، المؤسســـــــة الوطنيــــــة اللفنـــــــون الجامعيـــــــة، ) التعلـــــــيم في الجزائـــــــر قبــــــل وبعـــــــد الاســــــتقلال د.ط1990د.الطـــــــاهر زرهــــــوني( 24

  42الجزائر، ص 
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 1973-1970ول: المخطط الرباعي الأ: 

شهد التعلـيم اثنـاء المخطـط الربـاعي الأول تطـورا كبـير رسمتـه بنـاءاً علـى مبـدأ تعمـيم التعلـيم 

   25الابتدائي

ومـــن الاجـــراءات البيداغوجيـــة الـــتي اتخـــذت في نطـــاق تطبيـــق هـــذا المخطـــط يجـــدر بنـــا ان نـــذكر 

المدرســــية التربويـــة والاداريــــة  التعـــديلات الــــتي ادخلـــت علــــى الـــبرامج والمنــــاهج التعليميـــة وعلــــى الخريطـــة

ومقاييس توجيه التلاميذ وتقييمهم على أسس علمية ومنطقيـة حـتى تفـادي التسـربات الكثـيرة والتكـرار 

الفــادح وهــذا كــل تمهيــد الاصــلاح جــذري شــامل يســتجيب لتطلعــات عميقــة ومشــروعة وينــدر ضــمن 

  26منظور يرمي غلى اعادة بناء النظام التربوي القائم

توجــد التعلــيم المتوســط ليكــون مســتقلا بذاتــه ويــوفر لتكــافؤ الفــرص لجميــع التلاميــذ وقــرر ايضــا 

 % 85الناجحين في امتحان السنة السادسة أي الأولى متوسط انتقالهم من قسم بنسبة مئويـة تعـادل 

إلى الســنة الأولى ثــانوي واعتقــد ان تحقيــق هــذه النســب كــان صــعب  % 70إلى الســنة الثالثــة ونســبة 

، في تحويـل مـدارس التعلـيم التقـني إلى متوسـطات متعـددة 72-71بتداء من الموسم الدراسي الشروع ا

  27التقنيات

تعريــب ثلــث الاقســام العلميــة في مســتوى الســنة الأولى ثــانوي تعريــب كــاملا اي في جميــع المــواد 

كــل الأهــداف وعلــى الــرغم مــن النتــائج الايجابيــة جزئيــا لا يفوتنــا ان نعــترف بــأن قطــاع التربيــة لم يحقــق  

المسطرة في قاط هذا المخطط لأن انجازها كليا لم يكن بالامر السهل وفي هذا العدد يمكننا ان نلاحـظ 

  النقائص التالية: 

لـــوحظ أن الانتســـاب إلى التعلـــيم بتـــدائي لم يبلـــغ النســـب المنشـــودة خاصـــة في اريـــاف وضـــواحي 

رس وكـذا الـنقص الملحـوظ في ايجـاد لمعلمـين المدن الكبرى، لوحظ التأخرات الكبيرة في انجاز بعض المدا

                                                           
  47المرجع نفسه، ص    25
   48 -47المرجع نفسه،     26
   48-47د. الطاهر زرهوني، المرجع السابق،    27
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الاكفاء، إلغاء تكميليات التعلـيم التقـني والتعلـيم الفلاحـي علـى الـرغم مـن ان هـذه التكميليـات كانـت 

   28الاساس لتكيف تربيتنا مع التنمية.

 المخطط الرباعي الثاني: 

يزانيــة مــن الم % 4.82كانــت حصــة قطــاع التربيــة والتعلــيم في هــذا المخطــط مــا يقــدر ب:

  دج  5.84العامة للدولة أي ما قيمة 

   :29هذا الجدول يقارن بين ميزانية الدولة وميزانية التربية في المخطط الرباعي الثاني

  المجموع  1977  1976  1975  1974  السنوات

  121.23  35.03  28.83  23.50  34.53  میزانیة الدولة (م.د.ج)

  05.84  02.71  01.04  0.3  01.76  میزانیة قطاع التربیة (م.د.ج)

 % 4.82  % 7.76 %3.61 %1.44  % 5.11  %النسبة 

حيـــث تم ادخـــال ضـــمن مشـــروع أولى لصـــلاح التعلـــيم الابتـــدائي الـــذي زكـــى فعـــلا ولكـــن لم يشـــرع في 

) ولم تصـدر النصـوص ذات الاهميـة القصـوى إلا في 1977-1974تطبيقه إلا خلال الحملـة الثانيـة (

-1980ولم يشرع فعلا في تنصيب المدرسة الاساسية إلا ابتداء مـن المرسـوم الدراسـي ( 1976 افريل

) بعد قرار اللجنة المركزية لحزب جبهة التحرير الـوطني حـول التربيـة والتعلـيم العـالي والتكـوين في 1981

الربــاعي واهــم منجــزات المنظومــة التربويــة خــلال المخطــط  30/12/1979إلى  26دور�ــا الثانيــة مــن 

  الثاني يمكن تلخيصها فيما يلي:

في تعمــيم الاصــلاح التربــوي الــذي  76-19-19756الشــروع ابتــداء مــن الموســم الدراســي ( .1

 اقره الميثاق الوطني وصادق عليه المؤتمر الرابع لحزب التحرير الوطني.

اعطاء عناية خاصة لتعليم التقني والمهني في اطار اصلاح التعليم الثانوي والعمراني على توسـيع  .2

 مجالاته وتمكينه مستبقلا من استقطاب اغلبية خريجي المدرسة الاساسية 

 الشروع في استمال تعريب مادة الحساب في المرحلة الابتدائية  .3

                                                           
  مساءا 15:00، على الساعة  15/03/2003،  2003من الانترنت موقع وزارة التربية الوطنية احصائيات   28
   54-53المرجع السابق، ص  د. الطاهر زرهوني،  29
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ط والفـروع العلميــة بــالتعليم الثـانوي حيــث اعتــبر الرفـع مــن نسـبة التعريــب بأقســام التعلـيم المتوســ .4

) موسم توجد المنظومة التربوية كما نص عليه المرسوم الخاص بادماج 1977-976الموسم الدراسي (

المؤسسات الحرة ضمن التعليم العمومي الحكومي، ولكن ه الاعتبارات يمكن أن نقول أن هذه الموسم 

  30رية الحقيقة.يعتبر بحق موسم ولادة المدرسة الجزائ

 ) 1990-1980الاصلاح التربوي:( 

أهــم حــدث عرفتــه المنظومــة التربويــة في هــذه الفــترة يتثمــل في اصــلاح المدرســة الاساســية الــتي تم 

) فمـــا هـــي بالعـــب هـــذه 1981-1980تنصـــيبها ابتـــداء مـــن الســـنة الأولى وذلـــك للعـــام الدراســـي (

  31وخارج محيطها.المدرسة الاساسية التي احدثت هذه الضحية داخل 

حيـــث يمكـــن تعريفهـــا ضـــوء وثـــائق الاصـــلاح بأ�ـــا النســـبة التعليميـــة القاعـــدة لـــتي تكفـــل بجمـــع 

الاطفــال تربيــة اساســية واحــدة لمـــدة تســع ســنوت، تســمح لكــل تلميـــذ بمواصــلة التعلــيم إلى اقصــى مـــا 

الانتـــاج أو  يســـتطيع نظـــرا لمواهبـــة وجهـــوده كمـــا �يئـــة في نفـــس الوقـــت وتعـــده إلى الالتحـــاق بوحـــدات 

كمؤساسات التعليم المهـني، فتغـير مـن جهـة أخـرى دارسـة شـاملة متعـددة التقنيـات يتكافـل فيهـا العلـم 

بالتطبيقـــات العلميـــة وبترجمـــة المعـــارف النظريـــة إلى مهـــارات أو مواقـــف اجرائيـــة وتتجســـد في عناصـــرها 

  نظام التربوي فيمايلي:واختيار�ا الاساسية التي اخذت بعين الاعتبار في وضع معالم الاصلاح ال

سنة  16إلى  6ديمقراطية التعليم وتكافا الفرس بجميع الاطفال الدين لهم حتى في الدراسة من  .1

 وبصفة الزامية وضحهم مجانية التعليم في جميع المستويات وفي جميع المؤسسات التعليمية .

 التربوية. جزأرة التعليم من ناحية المضمون والبرامج والمناهج والكمية والوسائل .2

 تعريبه تعريباً كاملا. .3

 تفتحه على المحيط القريب والبعيد عن طريق دراسة الوسط التعليم اللغات الاجنبية  .4

 الاهتمام بالعلوم والتكنولوجيا. .5

                                                           
  54-53د. الطاهر الزرهوني، مرجع السابق ص   30
  119د. الطاهر الزرهوني، مرجع نفسه ص   31



 ا :                                                                                                     ا  اا

 
15 

 ربط التربية بالحياة الثورة الجزائرية. .6

لمدرســــية اعتبــــار التربيــــة بمعناهــــا الواســــع تشــــترك في مســــؤوليتها الشــــاملة المتكاملــــة المؤسســــات ا .7

 . 32والاسرة والمنظمات الاجتماعية والهيئات الوطنية على اختلاف مهامها ونشاطها

 أسباب ظهور المدرسة الاساسية : 

  لقد كانت المدرسة الاساسية نتيجة لعاملين مرتبطين هما:

  التطـــور الاجتمـــاعي والاقتصـــادي: لقـــد عرضـــت الجزائـــر بعـــد اســـتقلالها تطـــورا كبـــيرا نتيجـــة

الجهــود المبذولــة علــى كـــل المســتويات مــن أجـــل التنميــة والرقــي فصــار بالامكـــان زيــادة تطــوير المنظومـــة 

أدى التربويــة ومــدها بمزيــد مــن الامكانيــات الماديــة والبشــرية، كمــا ان التطــور الاقتصــادي والاجتمــاعي 

غلى ظهور الحاجة غلى عمال مهرة وتقنيين وبالتـالي الحاجـة إلى تطـوير المنظومـة التربويـة لكـي تتماشـى 

 مع متطلبات الصناعة الجزائرية ومدها بما حتاج إليه من اخصائيين.

  عيوب التنظيم التربوي الموروثة: لقد وجدت في النظام التربوي المـوروث تناقضـات وسـلبيات

 . 33رات الاساسية والسياسية في الجزائر المستقلةتتنافى مع الخيا

 

 خصائص واهداف المدرسة الاساسية: 

إن المدرســة الاساســية هــي محاولــة للتغيــير تماشــيا مــع المســتجدات مــن تعميــق للتعريــب ومســايرة 

للتغيــير الاجتمــاعي والاقتصــادي الــذي شــهده الجزائــر، وترســيخ للمبــادئ السياســة للدولــة ولطموحــات 

) انـــه مـــن العـــزم علـــى 1982وقـــد جـــاء في وثيقـــة اصـــلاح التعلـــيم ابـــو عبـــد االله غـــلام االله ( الجمـــاهير

الارســـاء المكـــين للاشـــتراكية في الجزائـــر والـــتحكم في متطلبـــات الثـــورة الصـــناعية ، والثـــورة الزراعيـــة تجليـــا 

  ضرورة اصلاح المدرسة، التي لها اربع مهام رئيسية هي:

                                                           
  122-121د.الطاهر زرهوني، مرجع نسفه، ص   32
  45، ص 1992بوفلجة غياث: التربية والتكوين في الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية،   33
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اكي وعلــى حــب العمــل والتمســك بقــيم الحضــارة لعربيــة تربيــة الشــبيبة علــى الخلــف الاشــتر  .1

 الاسلامية وعلى روح التضامن مع القوى العالمية والتقدم.

التربيــة علــى حــب الــوطن، وعلــى الــدفاع علــى مكاســب الثــورة والتجديــد ال للمشــاركة في  .2

 مهام البناء الاجتماعي.

والنمـو الاجتمـاعي والاقتصـادي تحصيل المعارف العلمية والتقنية للازمـة لرقـي الامـة الثقـافي  .3

 للوطن.

التربيــة علــى العمــل بالعمــل، تربيــة تقضــي علــى الثنائيــة التقليديــة الــتي تفصــل بــين التكــوين  .4

  34الفكري والتكوين اليدوي، وبين النظرية والتطبيق.

ـــــذكر، واهـــــم  وهكـــــذا ظهـــــرت المدرســـــة الاساســـــية متماشـــــية مـــــع الخطـــــوط العريضـــــة الانفـــــة ال

  خصائصها:

 سنوات لكل طفلدوام تسع  .1

 ضمان قدر متساوي من المعلومات لكل طفل. .2

 توحيد لغة التعليم. .3

 ربط البرامج التعليمية بالقيم العربية الاسلامية.  .4

 تعويد التلاميذ على العمل اليدوي وترغيبهم فيه. .5

   مراعاة نمو قدرات الطفل وضع البرامج  .6

  :35مختلف الاطوار النمو الطفل، كما هو فتحة فيمايلي

ســـنوات وتســـمى هـــذه المرحلـــة القاعديـــة ويـــتم فيهـــا نمـــو الجوانـــب  9إلى  6: مـــن الطـــور الأول  ) أ

النفسية الحركيـة مثـل: الـتحكم في الحركـات الجسـمية ونمـو ذكـاء والحـدس ثم الفضـول والانـدماج 

 في ا�تمع.

                                                           
  46ابق ، ص بوفلجة غياث: المرجع الس  34
  50-49،ص 1993بوفلجة غياث، التربية ومتطلبا�ا ، المطبوعات الجامعية،   35
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سـنة وتسـمى هـذه المرحلـة مرحلـة التنقـيط وهـي الفـترة مـا قبـل  12إلى  10: مـن الطور الثـاني  ) ب

المراهقــة وأهــم الخصــائص النفســية الــتي يميزهــا الطفــل في هــذه المرحلــة نــذكر بســرعة النمــو، نمــو 

 التفكير ا�رد وظهور القدرة الابداعية ثم تطور الروح الجماعية.

وهي مرحلـة التوجيـه وتمثـل فـترة المراهقـة واهـم الخصـائص  15إلى  13: من سن الطور الثالث  ) ت

تتمثــل في القــدرة علــى الاســتدلال ونمــو الشخصــية وتكــوين نظــرة  النفســية الــتي يتميزهــا المراهــق

 36اخلاقية والرغبة في التعبير والتحكم والتأثير ثم تيقظ لحوافز المهنية.

                                                           
  55-54بوفلجة غياث ، المرجع نسفه، ص   36
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  مفاهيم التعليمية : -

اهــتم عــدد كبــير مــن البــاحثين والدارســين بالبحــث في المســائل المتعلقــة بتطــوير طرائــق التــدريس،        

والتعمــق فيهــا لا ســيما أن العقــود الأخــيرة مــن القــرن العشــرين قــد عرفــت اهتمامــا كبــيرا بمنهجيــة تعلــيم 

حقــل علــوم  المــواد ، ومــع اســتمرار هــذه البحــوث المنصــبة نحــو التعلــيم والــتعلم ظهــرت نظريــة جديــدة في

التربيـــة ألا وهـــي "التعليميـــة"، وهـــي تعتـــبر مجـــال بحـــث وتفكـــير علمـــي حـــديث العهـــد يقـــوم علـــى تحليـــل 

إشــكالية الــتعلم في مختلــف أطــوار التعلــيم لتصــبح بعــد ذللــك علمــا قائمــا بذاتــه لــه مفاهيمــه واجراءاتــه 

  الخاصة.  

  تقوم عليها؟ فما هي التعليمية؟ و ما هي المفاهيم الأساسية التي           

تعريف التعليمية :                                                                                                            

                                     لغة :                                                                                             –أ 

ـــــة         ـــــداكتيك المشـــــتقة بـــــدورها مـــــن الكلمـــــة اليوناني ـــــة دي يرجـــــع الأصـــــل اللغـــــوي للكلمـــــة الأجنبي

ديداكتيتوس وتعني فلنتعلم أي يعلم بعضنا بعضا، وكلمـة ديداسـكو تعـني أتعلـم وكلمـة ديداسـكن تعـني 

ل بالشـرح المعـارف التقنيــة والعلميـة، وهـو شــبيه ، و كانـت تطلـق علــى ضـرب مـن الشــعر يتنـاو 37التعلـيم

بالشعر التعليمي عندنا ، والذي نظمـه أصـحابه مـن أجـل تيسـير العلـوم للدارسـين ليكونـوا قـادرين علـى 

  .                 38استيعا�ا واستظهارها والاستشهاد �ا عند الضرورة

عي لكلمـة تعلـيم ، وهـذه الأخـيرة جـاءت وكلمة تعليمية في اللغـة العربيـة هـي مصـدر صـنا             

علـــى صـــيغة المصـــدر الـــذي وزنـــه " تفعيـــل" و أصـــل اشـــتقاق " تعلـــيم" مـــن "علـــم" ،و جـــاء في لســـان 

، و نقـــول : "علمـــه العلـــم تعليمـــاً، و علمـــه إيـــاه  39العـــرب: "علـــم وفقـــه وعلــّـم الأمـــر وتعلمـــه و أتقنـــه"

                                                           

. 117م ، ص 2002، 16عبد االله قلي ، التعليمية العامة و التعليمية الخاصة ، عن المبرز، العدد   - 37  

. 66م ،ص 1994،  10-9، دار الكتاب الوطني ، المغرب ،العدد  محمد آيت موحي و آخرون ،سلسلة علوم التربية  - 38  

. 416م، مادة( ع ل م)، ص 1،1997،ط4ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ج- 39  
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ع علامــة أو إمــارة لتــدل علــى الشــيء لكــي ، فمــادة "علــم" مــن علّــم يعلّــم تعليمــاً أي وضــ 40فتعلمــه"

  .                                                                41ينوب عنه

  اصطلاحا:                                                                                        -2. 

الاصــطلاحي يجــب أن نشــير إلى تعــدد تســميات هــذا  قبــل أن نتطــرق إلى مفهــوم التعليميــة            

 la didactique desالعلم في اللغة العربية، فهذا المصطلح وضع ليقابل المصطلح الغربي الشهير "

langue فيستعمل "تعليمية اللغات" ، وهناك مـن  " لهذا نجد البعض يعمد إلى الترجمة الحرفية للعبارة

م اللغـات " كمـا نجـد الـبعض الآخـر يسـتعمل مصـطلح "التعليميـات يستعمل المركب الثلاثي "علم تعلـي

" قياســا علــى اللســانيات والصــوتيات والرياضــيات، وهنــاك مــن يســتعمل مصــطلح "علــم التركيــب" أو 

.                                   42"التدريس" أو "التعليمية". لكن المسمى الأخير هو الأكثر انتشارا وتداولا في التربية

ربـــط معظـــم البـــاحثين مفهـــوم الديـــدكتيك بعمليـــة التعلـــيم مـــن حيـــث الطرائـــق و التقنيـــات             

يعرفـه باعتبـاره " علـم مسـاعد للبيـداغوجيا  والأساليب والمنهجيات الخاصة �ا؛ حيث نجـد هنـري بـيرون

موضـــوعه الطرائـــق الـــتي تســـاعد علـــى تـــدريس مـــادة معينـــة". كمـــا عرفّـــه غـــا ســـتون ميـــالاري " بمجمـــوع 

الطرائق و التقنيات والأساليب الخاصة بالتعليم"، هـذا التعريـف ينسـجم مـع تعريـف فليـب مـاريو الـذي 

الأســاليب والطرائــق والتقنيــات الــتي �ــدف إلى تعلــيم أشــار فيــه إلى أن "الديــدكتيك تتكــون مــن مجمــوع 

  .                                              43معارف معينة"

وتعــرف بأ�ــا أحــد فــروع التربيــة، وينحصــر موضــوعها في خلاصــة العلاقــات والمكونــات                 

ها ضـمن إطـار وضـعية بيداغوجيـة، و  بين الوضعيات التربوية، إضافة إلى وسائطها وموضـوعا�ا ووسـائل

                                                           

،  155،دار الجبل، بيروت، لبنان، مادة (ع ل م)، ص 4الفيروز أبادي، محمد بن يعقوب، القاموس المحيط،ج -  40  

66آيت موحي و آخرون، المرجع نفسه،صمحمد  -  41  

، 18م، ص2007، 1بشير إبرير، تعليمية النصوص النظرية و التطبيقية، عالم الكتب الحديث ، الأردن ، ط - 42  

.08م، ص2016، 2عبدالرحمان التومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العربية، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، ط - 43  
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.  أمــا الباحــث المغــربي محمــد الــدريج، فـــيرى أن 44كيفيــة مراقبتهــا والعمــل علــى تعــديلها عنــد الضـــرورة

"الديدكتيك تعني الدراسة العلمية لطرق التدريس و تقنياته و لأشكال تنظيم مواقف التعلم التي يخضع 

الأهـداف المسـطرة مؤسسـيا، سـواء علـى المسـتوى العقلـي لعا التلميذ في المؤسسة التعليميـة، قصـد بلـوغ 

 45الحركـي، وتحقيــق لديـه، المعــارف والكفايـات والقــدرات والاتجاهـات والقــيم" -أو الوجـداني أو الحســي

.                            46،وتعــرف أيضــا بأ�ــا العلــم المســؤول عــن إرســال الأســس النظريــة والتطبيقيــة للــتعلم الفاعــل والمعقلــن

 .  

ويــــرى بعــــض الدارســــين أن التعليميــــة هــــي نظــــام مــــن الأحكــــام، ومجموعــــة مــــن الفرضــــيات            

الــتي تخــص عمليــة التعلــيم والــتعلم، وكــذلك فهــي نظــام مــن  المصــححة والمحققــة الــتي تســتهدف الظــواهر

وظائفهــا الرئيســية  فقــد تم تحديــد الأســاليب تعتمــد علــى التحليــل والتوجيــه، وانطلاقــا مــن هــذه الرؤيــة

  إذ تقوم ب:       47"ضمن التصنيف الجديد لموضوعا�ا"

مــن خــلال تقــديم المعــارف الضــرورية عــن الحقــائق المتعلقــة بجميــع العناصــر الوظيفــة التشخيصــية:  -1

المكونة للعملية التعليمية وذلك بجمع الحقائق وتسجيلها ومحاولة الوصول إلى الأحكام التي تفسـر تلـك 

  .                                                           الحقائق

ـــة: -2 ـــتي تـــؤدي إلى النتـــائج المتوخـــاةالوظيفـــة التخميني للعمليـــة  إذ تقـــوم بتحديـــد الصـــيغ الضـــرورية ال

  التعليمية.                                                                       

                                                           

.138م، ص1996دراسات في اللسانيات التطبيقية ، جامعو وهران ، الجزائر ، دط ،  ينظر: أحمد حساني، - 44  

71-70م، ص 2001، 08بشير إبرير، في تعليمية الخطاب العلمي، التواصل، جامعة وعنابة، العدد  - 45  

.18، ص 2006، 1، ط1انطوان صباح و آخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، لبنان، ج - 46  

. 119عبد االله قلي، المرجع نفسه ،ص ينظر:  - 47  
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�ــــتم بتزويــــد العـــاملين في حقــــل التعلــــيم بالوســـائل و الأدوات و الشــــروط لتحقيــــق الوظيفـــة الفنيــــة: -

الأهـــــداف، ولرفـــــع فاعليـــــة العمليـــــة التعليميـــــة، أو المتعلقـــــة بالأســـــاليب و طرائـــــق التعلـــــيم. مـــــن خـــــلال 

  التعريفات السابقة نخلص إلى مجموعة من النتائج هي كالآتي:         

لعديــد مــن الصــعوبات وهــذا لتعــدد مســمياته واختلافهــا، لــذلك تحديــد مصــطلح التعليميــة لقــي ا -1  

يحتاج إلى العديد من الكتب المتخصصة لتنظيمه.                                                                                  

التخطـــيط لهـــا بكـــل  "التعليميـــة" تـــرتبط ارتباطـــا وثيقـــا بـــالمواد الدراســـية مـــن حيـــث محتويا�ـــا وكيفيـــة-2

مكونا�ـــا و أسســـها، و�ـــتم الطرائـــق و الأســـاليب و التقنيـــات التعليميـــة وهـــذا �ـــدف نقـــل المعرفـــة إلى 

المتعلم، مع مراعاة خصوصيتها في عمليتي التعليم والتعلم، وتركـز علـى شـروط اكتسـاب المـتعلم للمعرفـة 

                                              الخاصة بمادة معينة.                                     

ــــــــــــــــدريس بصــــــــــــــــفة عامــــــــــــــــة.                            - ــــــــــــــــة التعلــــــــــــــــيم، وموضــــــــــــــــوعها هــــــــــــــــو الت التعليميــــــــــــــــة تؤســــــــــــــــس نظري

  التعليمية:                                                                         أنواع-2

يجـــــب التمييــــــز في تعريفنــــــا للتعليميــــــة بــــــين نــــــوعين أساســــــيين يتكــــــاملان فيمــــــا بينهمــــــا وهمــــــا:                                                         

وهــي الـــتي �ــتم بــالقوانين والقواعـــد والأســس العامـــة للتــدريس، بغـــض النظــر عـــن  التعليميــة العامـــة:-أ

، وتركــز علــى جــوهر العمليــة التعليميــة، و أهــدافها و 48خصوصــيات أو محتــوى مختلــف المــواد الدراســية

ل التعليميــة، مبــدئها الــتي تســتند عليهــا، والعناصــر المكونــة لهــا مــن منــاهج وطرائــق التــدريس، و الوســائ

وصـــياغة تنظـــيم العمليـــة التعليميـــة، وأســـاليب التقـــويم، كمـــا تســـتفيد التعليميـــة العامـــة مـــن علـــم الـــنفس، 

، ويمكـــــــن تلخـــــــيص محتويا�ـــــــا في ا�ـــــــالات الآتيـــــــة:                                                           49والبيـــــــداغوجيا واللســـــــانيات، وعلـــــــم الاجتمـــــــاع

مهنـــة التـــدريس  -الذهنيـــة للمـــتعلم (أنمـــاط وأســـاليب التفكـــير، نظريـــة المعرفـــة الوراثيـــة).   الســـيرورات -

                                                           

. 10عبد الرحمان التومي، المرجع نفسه، ص  - 48  

.70محمد صاري، واقع المحتوى في المقررات المدرسية، تحليل ونقد، مجلة العلوم الاجتماعية و الانسانية، عنابة،ص - 49  
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تحليــــــل الوضــــــعيات  -(تكــــــوين المــــــدرس وســــــلوكياته والممارســــــة التعليميــــــة والوســــــائل الديداكتيكيــــــة). 

                                                             .                     50المؤسساتية(دراسة التفاعلات الصفية، وأساليب التدريس وأشكال التقويم)

�ـتم بـالقوانين نفسـها تقريبـا، ولكنهـا تسـلط الضـوء عليهـا التعليمية الخاصة أو تعليمية المواد: -ب

، في حــــين أن 51علـــى نطــــاق ضـــيق، أي أ�ــــا تركـــز علــــى القـــوانين التفصــــيلية الـــتي تتعلــــق بمـــادة واحــــدة

ســد قــوانين عامــة علــى جميــع المــواد، ولــذلك يــذهب بعــض البــاحثين إلى أن التعليميــة التعليميــة العامــة تج

العامــة تمثــل الجانــب التوليــدي للمعرفــة (حيــث يــتم توليــد القــوانين و النظريــات و المبــادئ و التعميمــات 

المبـادئ، العامة للعملية التعليمية)،و أما التعليمية الخاصـة فهـي تجسـد الجانـب التطبيقـي لتلـك المعرفـة ،و 

، ويشــبه الــبعض الآخــر العلاقــة بــين التعليميــة الخاصــة 52وذلــك بــالتكيف مــع المــواد، ومراعــاة كــل مــادة 

والعامة بمهنة (الطب)، حيث تركـز التعليميـة العامـة علـى المشـكلات الكـبرى في إطارهـا العـام شـأ�ا في 

لهــا علاقــة بعملــه ،أمــا الخاصــة  ذلـك شــأن الطبيــب العــام الــذي يكــون لــه إلمــام بحـد أدنى مــن العلــوم الــتي 

فشبهها بالطبيب المختص الذي تكون له دراية وتعمق في مجال ما، وذلك فوق ا�ال العـام ، ولـذللك 

، وقـــد  53يتطلـــب مـــن المتخصـــص في التعليميـــة الخاصـــة أن يكـــون ملمـــا إلمامـــا واســـعا بالتعليميـــة العامـــة

يرا في تطــوير التعليميــة ، وقـــد تمثلــت هـــذه جــاءت التعليميــة العامـــة بعــدة مفــاهيم أســـهمت إســهاما كبـــ

  المفاهيم في :                                                                                 

الـذي عرفّـه بروسـو علــى أسـاس أنـه العلاقـة الـتي تـبرز بصـورة ظاهريـة وضــمنية مفهـوم العقـد التعليمـي: 

.                                                                                    54)، تجاه الآخر وهذه العلاقة هي نظام إلزامي متبادلمسؤولية كل شريك (المعلم؛ المتعلم

                                                           

.13عبد الرحمان التومي، المرجع نفسه، ص  - 50  

.122 قلي، المرجع نفسه، ص عبد االله - 51  

.08، ص2000ينظر: محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب للنشر، دط، - 52  

. 125- 124عبد االله قلي، المرجع نفسه، ص - 53  

.17ينظر: عبد االله التومي، المرجع نفسه، ص - 54  
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الــذي يؤكــد علــى أن المعرفــة لا تنتقــل بشــكل آلي مــن المعلــم إلى المــتعلم، وإنمــا فهــوم النقلــة التعليميــة: 

لمرجعــي إلى الطــابع التعليمــي، فضــلا عــن مفهــوم التصــورات التعليميــة و حــين تمــر مــن الطــابع العلمــي ا

  .                                                55مفهوم العائق التعليمي

من هنا نسـتنتج أن التعليميـة العامـة تمثـل الجانـب النظـري للعمليـة التعليميـة في حـين تمثـل تعليميـة       

تلــك القــوانين، مــع مراعــاة خصوصــية المــادة، إذاً فالعلاقــة بــين التعليميتــين هــي المــواد الجانــب التطبيقــي ل

  علاقة تكاملية.                                                   

                                                                   عناصر العملية التعليمية: -3

يميــة ليســت مجــرد تأمــل في المســائل البيداغوجيــة وإنمــا هــي اســتغلال للواقــع يجــب أن نعلــم أن التعل     

ـــتعلم المختلـــف بكـــل مكونا�ـــا (المعلـــم ـــه بالدراســـة وتحليـــل وضـــعيات ال المـــادة -المـــتعلم-التعليمـــي وتناول

التعليمية) من أجل توفير فعالية أكبر، وحصول أي خلل في هذه الأركان سيؤدي حتما إلى خلل على 

ج العمليــة التعليميــة، مــع العلــم أن موضــوع البحــث الديــداكتيكي يقــوم في الأســاس علــى مســتوى نتــائ

مجموعة من الأسئلة و المتمثلة فيما يلي:         * من تعلم؟ هنا يقصد المتعلمين.                                                

                                                     * لما تعلم؟ يقصد الأهداف.                 

  * ماذا تعلم؟ يقصد هنا المحتوى.                                                                           

  * كيف تعلم؟ يخص النظريات و الطرائف.                                                        

العناصر التي سبق ذكرهـا تعتـبر مـن أهـم أركـان العمليـة التعليميـة لـذا سـنحاول أن نسـلط الضـوء هذه   

عليها لمعرفة مكانة و دور كل واحد منها في ظل هذه البيداغوجيا الجديدة.                                                         

  

                                                           

. 15عبد االله التومي، المرجع نفسه، ص  - 55  
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  /المعلم:                                                                                       1

يعتــبر المعلــم الــركن الرئيســي في العمليــة التعليميــة، إذ أنــه يمتــاز بكفــاءات ومــؤهلات واســتعدادات       

ل التقـويم لا تتحقـق أهـدافها وقدرات ورغبة كبيرة في التعلـيم، فأفضـل المنـاهج وأحسـن الأنشـطة وأشـكا

، و �ذا فهـو ركـن أساسـي مـن أركـان العمليـة التعليميـة، 56بدون وجود المعلم الفعال المعد إعدادا جيدا

يعمل كمنشط ومنظم ومحفز ومحرك للعملية، ومن ثمة  فهو يسهل عملية التعلم ويشجع علـى الجهـد و 

ذا مـن خـلال تقيـيم مجهوداتـه حيـث " إن المعلـم لم الابتكار، كما أنـه يتـابع باسـتمرار مسـيرة المـتعلم وهـ

                                                                       .   57يعد ناقلا للمعرفة وإنما مخطط وموجه ومدير لعملية التدريس"

د أن عملــه ومــن جهــة أخــرى فــإن للمعلــم دور كبــير في حيــاة أفــراد ا�تمــع الواحــد، بحيــث أننــا نجــ    

المهني لا يقتصر على المدرسة التي يعمل �ا فقط ، وإنمـا يمتـد إلى البيئـة المحيطـة بـه لهـذا نجـد العديـد مـن 

  الطلاب و التلاميذ يقتدون به و يقلدونه.

                                                                                                                             / المتعلم: 2 

هـــو الطـــرف الثـــاني و الأساســـي في العمليـــة التعليميـــة وهـــو محـــور ومركـــز العمليـــة التعليميـــة، بـــل هـــو     

المســــتهدف منهــــا، ولــــذلك يســــتوجب علــــى كــــل تخطـــــيط تربــــوي الاهتمــــام بــــه مــــن الناحيــــة النفســـــية 

ـــــك مـــــن خـــــلال مراعـــــات العوامـــــل الآ ـــــة، وذل ـــــذ، والاجتماعيـــــة والجغرافي ـــــي للتلمي ـــــة: " النضـــــج العقل تي

والاستعداد الفطري والدوافع والانفعالات وحتى القدرات الفكرية والمهـارات ومسـتوى ذكائـه، ومـا يـؤثر 

.فـالمتعلم هـو ذلـك الشـخص الـذي يمتلـك قـدرات وعـادات 58فيه من عوامل بيئيـة في البيـت و ا�تمـع"

ودور المعلـــم هـــو أن يحـــرص كـــل الحـــرص علـــى  واهتمامـــات، فهـــو مجهـــز مســـبقا للانتبـــاه و الاســـتيعاب،

                                                           

، 1معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، ط -عادل أبو العز سلامة و زملاؤه، طرائق التدريس العامة- 1 -

. 32،ص 2009  

، 2003، 1محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، ط -2 

. 33ص  

.25ة، المرجع نفسه، ص محسن علي عطي - 58  
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، 59التدعيم المستمر لاهتماماته وتعزيزها ليـتم تقدمـه و ارتقائـه الطبيعـي الـذي يقتضـيه اسـتعداده للـتعلم

والمـــتعلم يجـــب عليـــه أن يكـــون مطيعـــا لأوامـــر معلمـــه وكـــذلك أعضـــاء الأســـرة التربويـــة و النظـــام التربـــوي  

                                               ة الكاملة للتعلم.   بشكل عام، ويجب أن تكون لديه الرغب

  من هنا نستخلص مجموعة من النتائج وهي كالآتي:    

  على المتعلم أن يكون قدوة، وأن يكون علمه مقترنا بعمله.                                    -

                                             يجب أن تكون لديه الربة في التعلم.                  

  أن يكون مطيعا لمعلمه.                                                                  

  يجب أن تكون لديه خطة ومنهج للتعلم.                                                       

  التعليمية (المحتوى):                                                                             / المادة

مجموعــة مــن المــواد الدراســية موضــوعا�ا يتعلمهــا التلاميــذ، وتعــد المــادة التعليميــة مــن أهــم مصــاد        

،  60غوبــة مــن معلومــات ومهــاراتالــتعلم بحيــث أ�ــا �ــدف إلى إكســاب المتعلمــين الأنمــاط الســلوكية المر 

كما يعـرف المحتـوى أيضـا بأنـه:  "جملـة الحقـائق والمعلومـات والمفـاهيم والمبـادئ والتصـميمات والمهـارات 

.                                                  61الأدائية والعقلية والاتجاهات والقيم التي تتضمنها المادة التعليمية في الكتاب المدرسي"

هـــذا يعـــني أن المحتـــوى يضـــم مجمـــل مصـــادر الـــتعلم الموجـــودة في الكتـــاب المدرســـي والـــتي تتمثـــل في      

ـــــة، الأشـــــكال والخـــــرائط،  الـــــنص المقـــــروء، الرســـــوم البيانيـــــة، الصـــــور، أســـــئلة التقـــــويم، والواجبـــــات البيتي

ة التعليميـة و ذلـك والتدريبات، وبالتالي نجد أنـه يجـب علـى المعلـم أن يكـون علـى درايـة في اختيـار المـاد

       لأ�ا من أهم عناصر العملية التعليمية.   

  

  

                                                           

  59 .142ـأحمد حساني المرجع نفسه، ص -

.39، ص 2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع،ط - 60  

، 1، الاردن، طسعدون محمد الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها، دار وائل للنشر، عمان-

. 61، ص 1998 61  
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  الوسائل التعليمية:                                                                                  -

بـــيرة في إذا نظرنـــا إلى الوســـائل التعليميـــة نجـــد أ�ـــا موجـــودة في طرائـــق التـــدريس ولهـــا أهميـــة ك           

ترســـيخ المعـــارف أكثـــر في ذهـــن المـــتعلم، فهـــي تســـتخدم في جميـــع الموضـــوعات الدراســـية الـــتي يتلقاهـــا 

المتعلمون في جميع المراحل الدراسية فهذه الوسائل تختلف و تتنوع باختلاف الأهداف، وهي ركـن هـام 

ـــة التعليميـــة.                                             .          الوســـائل          مـــن أركـــان العملي

التعليميــة هــي جملــة مــن الأجهــزة والأدوات والمــواد التعليميــة الــتي يســتخدمها المعلــم داخــل غرفــة الصــف 

ـــــة إلى المـــــتعلم بســـــهولة ووضـــــوح ، وتعـــــرف أيضـــــا بأ�ـــــا " محتـــــوى 62لتســـــير لـــــه نقـــــل الخـــــبرات التعليمي

م بخــبرة ومهــارة  لتحســين مــرور العمليــة، كمــا تعليميــا(أدوات وتقنيــة ومــواد) يســتخدمها المعلــم أو المــتعل

أ�ا تساعد في نقل المعرفة وتثبيت الإدراك وزيـادة خـبرات المتعلمـين ومهـارا�م وتنميـة اتجاهـا�م في جـو 

  .                                                                            63مشوق ورغبة أكيدة نحو تعلم أفضل"

ن هنا نستنتج أن الوسائل التعليمية هي كل ما تحتويه عملية التعليم والتعلم من وسائل تتوافـق وم      

والموقف التعليمي بغرض إيصال المعلومة للمتعلم والسعي لترسيخها، وعلـى هـذا الأسـاس يمكننـا القـول 

                                                              بأن الوسائل التعليمية تحتل موقعا مميزا في العملية التعليمية.                 

  :        /خصائص الوسائل التعليمية6

إن تـوفر عنصـر التشـويق في الوسـيلة عامـل هـام مـن عوامـل نجاحهـا، فالهـدف مـن الوسـيلة  التشويق:أ/ 

ليــة وهــذا مــن تســهيل عمليــة الــتعلم بشــكل عــام، ولــيس أفضــل مــن عنصــر التشــويق بتســهيل هــذه العم

  .   64مسؤولية المصمم والمنتج

يعـــد التشـــويق مـــن إحـــدى أهـــداف الخصـــائص، لأنـــه يعمـــل علـــى جـــذب انتبـــاه المـــتعلم ويجعلـــه        

يتفاعل بشكل جيد، كما أنه يقضي على عنصر الملل، وهذا في ذاته انجاز لإنجاح العملية التربوية.                                    

                                                           

.31م،ص2009-ه1429، 5ينظر: محمد محمود الحيلة، تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، دار الميسرة عمان، الأردن، ط - 3   

.142،ص 2009، 1عادل أبو العز سلامة و زملاؤه، عمان، ط -3   

.74م، ص2000-ه1420، 1، عمان، الأردن، طينظر: عبد الحافظ سلامة، الوسائل التعليمية والمنهج، دار الفكر - 64  
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والمقصــود هنــا هــو تــوافر التوافــق بــين فكــر التلميــذ و المســتوى التعليمــي، والابتعــاد عــن ب/ الملائمــة: 

  .        65المصطلحات الصعبة والعميقة أي مناسبة للغة المتعلم وخبراته السابقة، ونضجه الانفعالي والجسمي

تعـــرض المحتـــوى بشـــكل فوضـــوي، لأن ذلـــك يـــؤدي إلى التشـــتيت  لا يمكـــن للوســـيلة أن ج/ التنظـــيم:

.                                                                                  66فالتنظيم في عرض المحتوى من السهل إلى الصعب ومن الجزء إلى الكل أمر ضروري لنجاح الوسيلة

ا يبعثـان في التلميـذ الثقـة بـالنفس، وهـذا لمراعا�مـا الفـروق الفرديـة  أما عن الملائمة والتنظـيم فهمـ       

كمــــــــا أ�مــــــــا يعرضــــــــان المــــــــادة الدراســــــــية بطريقــــــــة مميــــــــزة، تســــــــهل علــــــــى التلميــــــــذ عمليــــــــة الــــــــتعلم.                                                

في الوسيلة، يدفع للمتعلم إلى الثقة �ا، فلا يجوز عرض معلومات  فالصدق الواردالصدق والدقة: -د

ـــــتج و المســـــتخدم التأكـــــد مـــــن صـــــحة المعلومـــــات قبـــــل  ـــــة، وهـــــذا يســـــتدعي مـــــن المصـــــمم و المن خاطئ

.          إن العمـل   .67استخدامها، ويتبـع ذلـك تـوخي الدقـة في هـذه المعلومـات، والدقـة في الإنتـاج

التلميــذ قـد يـؤدي إلى توظيفهـا علـى نحــو خـاطئ، ولهـذا يجـب أن تكــون بالمعلومـات الخاطئـة مـن طـرف 

  الوسيلة التعليمية من مصدر موثوق به لكي يعطي نتائج  إيجابية.    

  .                                     68بمعنى أن تمثل الوسيلة كل ما هو واقعيالواقعية:  -ه  

اللاواقعيــة قــد تحــدث خلــلا في أفكــار التلميــذ وقــد تتســبب في تشــتيتها، أمــا الواقعيــة فهــي تبعــث       

الطمأنينــة لمــا هــو مــألوف، ومــن هنــا نلاحــظ أن تــوافر هــذه الخصــائص في الوســيلة التعليميــة يــؤدي إلى 

  سر.إنجاح العملية التعليمية، وتحقيق الأهداف المرجوة من هذه العملية بكل سهولة و ي

للوسيلة التعليمية لهـا دور كبـير وهـام في النظـام التعليمـي، يمكننـا تلخيصـه في دور الوسائل التعليمة:   

                                                                        ما يلي:               

                                                           

.27عبد الحافظ سلامة، المرجع نفسه، ص - 65  

-ه1422، 1عبد الحافظ سلامة، تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية في تربية الطفل، دار الفكر، عمان، ط -1

.27م،ص2001   

.27ينظر: عبد الحافظ سلامة، المرجع نفسه،ص - 67  

.27جع نفسه، صعبد الحافظ سلامة، المر  - 68  
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                                  تسهيل بناء المفاهيم المعرفية الهامة و الضرورية للمتعلم. 

                                                                 تحفيز الفرد على التعلم. –

  تساعد المتعلم على المشاركة الفاعلة والإيجابية.                                          –

ضـافة إلى إتبـاع الأسـلوب العلمـي الـذي يسـاعد تنمي قدرة التأمل لـدى المـتعلم، ودقـة الملاحظـة بالإ –

  .                         69بالتالي على حل المشكلات التي تواجهه أثناء عملية التعلم

يمكــن عــن طريــق اســتخدام الوســائل التعليميــة المختلفــة تنويــع الخــبرات الــتي �يئهــا المدرســة للتلميــذ،    

مارسة والتأمل، والتفكير فتصبح المدرسة بذلك حقـلا لنمـو فتنتج له الفرصة للمشاهدة، والاستماع والم

التلميـــذ في جميـــع الاتجاهـــات، وتعمـــل علـــى تطـــوير مجـــالات الخـــبرة الـــتي يمـــر �ـــا، وبـــذلك تشـــترك جميـــع 

حواس التلميذ في عمليات التعلم مما يؤدي إلى ترسيخ هذا التعلم، و تساعد على ربط خبراته الجديدة 

  .   70بالقديمة

خلص مـــن هـــذا أن الوســـائل التعليميـــة تســـاعد علـــى جـــذب انتبـــاه التلميـــذ، وإشـــباع حاجتـــه نســـت     

للتعلم فيصبح عنصرا متفاعلا في العملية التعليمية كمـا أ�ـا تسـاهم في تطـوير خبراتـه و تنويعهـا، وعلـى 

ـــا تحديـــدها   ـــا أن نتحـــدث بشـــكل مـــوجز عـــن أنـــواع الوســـائل التعليميـــة والـــتي يمكنن هـــذا الأســـاس يمكنن

  الآتي: (سمعية، بصرية، سمعية وبصري)                               ك

يعتبر اللوح من الوسائل التعليمية العامة، والتي يجب توفيرها في كل صف كما يعـد الوسـيلة  اللوح:-1

البصرية الأكثر انتشارا في العالم، لأن كلا مـن المعلـم و المـتعلم لابـد لـه مـن اسـتخدام اللـوح، الـذي هـو 

.                                                                           71ن بين ثلاث وسائل لا يكاد يخلو منها أي موقف تعليمي صفي و هي: المعلم الكتاب و اللوحم

                                                           

عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، مكتبة ا�مع العربي، عمان، الأردن، - 1

.414م، ص2011-ه1432، 1ط  

م، 2008-ه1428، 4محد محمود الحيلة،  أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، دار الميسر، عمان، الأردن، ط -2

. 218ص  

.218م، ص2011، 1زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدريس اللغة العربية، دار الصفاء، عمان،ط - 71  
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تعـد لوحـة الجيـوب إحـدى لوحـات العـرض لكثـير مـن المـواد التعليميـة في موضـوعات لوحة الجيوب: -

يــت �ــذا الاســم نســبة إلى الجيــوب الــتي تنشــأ مــن ثــني الــورق المقــوى، والــتي توضــع فيهــا متنوعــة، وقــد سم

المــواد التعليميــة المرغــوب في عرضــها وتعــد البطاقــات الــتي توضــع في اللوحــة مــواد تحتــوي علــى المعلومــات 

  .    72اللفظية أو المرسومة أو المصورة

الانتبـاه، يعتمـد أسـاس إنتاجهـا و عملهـا علـى بنـاء تمتـاز بقـدر�ا علـى جـذب اللوحة الكهربائيـة: -3

دائـــرة كهربائيـــة، تغلـــق أثنـــاء الاســـتعمال فيضـــيء مصـــباح أو يســـمع صـــوت جـــرس دلالـــة علـــى الإجابـــة 

      .                                                            73الصحيحة

شـــيوعا في حفـــظ المعـــارف والمفـــاهيم  يعتـــبر الكتـــاب المدرســـي الوســـيلة الأكثـــرالكتـــب المدرســـية: -4

.                                                                                      74والمهارات كما أنه يمتاز بقلة التكلفة يعد الكتاب المدرسي نوع من أدوات التعلم الفردي

ونستنتج من هذا أن للوسائل التعليمية أهمية كبيرة في الموقف التعليمي نظرا لما تمتاز به من قوة     

جذب المتعلم، و ترسيخ المعلومات في ذهنه، كما أ�ا تتنوع بين ما هو قديم وحديث، إلا أن الكتاب 

لتي يعتمد عليها المتعلم و المدرسي لا يزال صامدا مجا�ا لكل التطورات، و لا يزال الوسيلة الأولى ا

المعلم في العملية التعليمية

                                                           

.221زهدي محمد عيد، المرجع نفسه، ص - 72  

.88، ص1،2003الأساليب في تعليم اللغة العربية، دار الشروق، عمان،طينظر الموسى �اد،  - 73  

، 2004، 1ينظر: خالد لبصيص، التدريس العلمي والفن الشفاف بمقاربة الكفاءات و الأهداف، دار التنوير، الجزائر، ط -

.105ص 74  
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ما ا  

ر ا  اب 

واب
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  تمهيد:

يغني الوطن العربي امام تحديات هذا العصـر الحضـارية العلميـة والتقنيـة السـريعة والكثـيرة، وهـو في 

هذه المرحلة الخطرة يحاول جاهدا شيء الوسائل المتوفرة لديه ان يتخلص مـن التخلـف الـذي أورثـه ايـاه 

ة مــن الــزمن حيــث صــار عصــورا التعرفــة، والعزلــة والركــود نتيجــة لســيطرة القــوى الخارجيــة عليــه لــترة طويلــ

لزامــا علــى الامــة العربيــة وهــي ســائرة في ســعيها نحــو التطــور الحضــاري والتقــدم التقــني أن �ــتم أولا وقبــل  

ـــاة  كـــل شـــيء بالانســـان العـــربي، فتعيـــد النظـــر في تربيتـــه حيـــث تـــؤدي بـــه إلى كالتقـــدم والازدهـــار والحي

  الفضلى في ضوء المخترعات الحديثة والوسائل المتقدمة.
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  المبحث الأول: واقع التربية والتعليم في الوطن العربي

إن النسق التربوي والتعليمي العربي، يدين بوجوده لمبادئ وتعاليم القرآن الكريم، كما أن عملية 

التــدريس والتعلــيم المدرســي العــربي، نبحــث مــن الافكــار الاســلامية وكــان مكــان التعلــيم هــو الجــامع أو 

وكــان يقــوم بعمليــة  التعلــيم شــيخ مســن، أمــا طريقــة التعلــيم، فكانــت تقــوم علــى الحفــظ  بــالقرب منــه،

والاعـــادة النلغـــين ، وكانـــت المـــادة المدروســـة، لا تخـــرج عـــن حفـــظ القـــرآن الكـــريم، والأحاديـــث النبويـــة 

لغــة الشـريفة بالاضــافة إلى بعـض العلــوم الحيـاة كالحســاب والقـراءة والكتابــة، أمـا لغــة التـدريس فكانــت ال

العربية، وهي لغـة القفـرآن الكـرين، ولغـة المحادثـة بـين العـرب الـتي كانـت ولا تـزال رمـز وحـد�م، ومبعـث 

ــــاك الجامعــــات والمعاهــــد العليــــا العديــــدة، الــــتي تــــدرس علــــوم  ــــت هن اتخــــادهم ووســــيلة تفــــاهممهم، وكان

  75الرياضيات العامة والتشريع والطيب والقانون والكيمياء والفلسفة والفلك.

  نشأة التعليمية و تطورها    .5

مــن البــديهي انــه لأي عــتم اصــوله و مرجعيتــه النظريــة ,كــذلك فــان لتعليميــة اللغــة اصــولها وجــدورها    

 des)الـــــتي شـــــات منهـــــا. في الربـــــع الأخـــــير مـــــن القـــــرن العشـــــرين أخـــــذ مصـــــلح :تعليميـــــة المـــــواد 

disciplines didactique)   يـبرز بقـوة , في مقابـل بعـض التراجـع في اسـتخدام مصـلح التربيـة

,قبــل هــذه المرحلــة كــان يــتم التركيــز في اعــداد العلمــين مــثلا  ( pédagogie générale)العامــة 

,علـى تمكـن المعلــم مـن المـادة الــتي يعلمهـا ,و مــن معرفتـه بمحتـوى مــنهج هـذه المـادة ,وكــان تعلـيم المــادة 

  76خصية ,الفن في قيادة الصف وادراته ,تأمينا للنظام والانضباط.يستند الى الموهبة الش

للدلالة على الدراسة العلمية لتعليم  1961لقد استخدم  مصطلح تعليمية اللغات لأول مرة سنة     

اللغــــات, وذلــــك قصــــد تطــــوير المحتويــــات والطــــرق والوســــائل و أســــاليب التقــــويم للوصــــول بــــالمتعلم الى 

  77ة وشفاهة ,ونجد هنا تعليمية القراءة و تعليمية التعبير و تعليمية النحو...التحكم في اللغة كتاب

                                                           
   355ن، ص الدكتور عطية خليل عطية، أسس التربية ، دار المستقبل للنشر والتوزيع ، عما  75
   17، ص 2006، دار النهضة العربية، بيروت، 1، ط1أنطوان صباح، تعليمية اللغة العربية ،ج  76

77
  12م، ص 1999وزارة التربية الوطنية، التعليمية العامة وعلم النفس، الجزائر،    
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في (Didactique)واذا ما التفتنا التفاتة سريعة الى الظروف ,التب ظهر فيها مصـطلح التعليميـة    

الــذي بعــث مــن جديــد (M .F.Makey)الفكـر اللســاني و التعليمــي المعاصــر, نجــذ ذلـك يعــود الى 

للحـــديث عـــن المنـــوال التعليمـــي ,و هنـــا يتســـاءل  أحـــد الدراســـين (Didactique)مصـــطلح القـــديم 

بـدلا مـن اللســانيات (Didactiquedeslangues)قائلاّّ◌:(لمـاذا لا نتحـدث نحـن أيضـا عـن تعليميـة اللغـات 

,فهـــذا العمـــل ســـيزيل كثـــيرا مـــن الغمـــوض و اللـــبس ,و (Linguistiqueappliquée)التطبيقيـــة 

  .78المكانة التي تستحقها يعطي لتعليمية اللغات

و  لقد ترافق بروز مصطلح: تعليمية مع مجموعة تحولات ,علـى رأسـها انتقـال المحـور في التربيـة          

التعليم من المعلم الى المتعلم الذي أصبح محـور العمليـة التعليميـة ,و قـد تحولـت النظـرة الى المعـارف الـتي 

تــدور عليهــا العمليــة التعليميــة ,ففــي الماضــي كانــت هــذه المعــارف بضــاعة يمتلكهــا المعلــم, و يجتهــد في 

تـا أنـه تلقنهـا و تسـلمها , و أنـه نقلها بفن و وضوح ,الى التلميذ الـذي كـان عليـه ان يعيـد انتاجهـا مثب

  قادر على اعادة تمريرها بدوره  

لابــد ،لفهــم هــذا التحــول العميــق ،مــن ادراك التغــير الــذي طــرأ علــى ننظريــات الــتعلم، لقــد            

تكشف لنا أن التلميذ لا يتعلم  المعـارف ،الا اذا أعـاد بناءهـا  (constructivismجاءت البنائية 

مع رفاقه و معلمـه ،و أن المعرفـة ليسـت  بضـاعة جـاهزة ،تلقـن و تمـرر مـن مرسـل هـو بنفسه في تفاعل 

  المعلم الى متلق هو التلميذ ،استنادا الى التكرارو التدريب  والترويض، كما في النظرية  السلوكية.

"و نجـــد المؤرخـــون للتعليميـــة و المهتمـــون �ـــا " يطرحـــون تســـاؤلا  حـــول  مـــا ان كانـــت تعليميـــة 

امة، تشكل علما شاملا للمواد  و ا�الات كلها ،أم هناك تعليمات متعـددة  بتعـدد المـواد و  واحدة ع

  مقتصرا على مراكز الأبحاث ،من خلال  ا�اوآدهتمام بتعلمية اللغة العربية لقد كان الا 79تنوعها.
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الــتي  تســتوحي توجهــات البحــث  في  الغــرب و في اطــار  طرائــق تعلــيم اللغــة  بعــض  الأطــاريح

العربيـــة للأجانـــب ،كالـــت اعتمـــدت مـــن المحـــيط الى الخلـــيج ،ثم توظيـــف بعـــض  مفـــاهيم تعلميـــة اللغـــة  

العربيـــة ،و قـــد أســـهم التعـــدد اللغـــوي في لبنـــان في دفـــع المهتمـــين باللغـــة العربيـــة الى التجديـــد و تطـــوير 

يلاحظ أن هذا العلم في البداية ،كان مجرد موضوع  ضمن مقـرر "التربيـة العامـة  عليم. و ماأساليب الت

،أو نجده مشتتا تقتسمه مختلـف التخصصـات و مختلـف الفـرو ع ،و عـادة مـايتم اختزالـه امـا في "طـرق  

  80ناهجه".أو في "م التدريس" أو في "أصوله"

مــن الدراســات لــدى العلمــاء العــرب "حيــث يــداكتيك يحظــى بــالكثير ثم بـدأ هــذا العلــم أي الد 

أصـــبحت التعليميـــة مركـــز الثقـــل في بنـــاء  و اعـــداد  المعلمـــين في كليـــة التربيـــة في الجامعـــة اللبنانيـــة،و في 

  81غيرها من الكليات و المعاهد التي تعد المعلمين

  حالة التعليم ومعرفة القراءة والكتابة في الوطن العربي .6

واسعة في التعليم، خاصـة منـذ منتصـف القـرن العشـرين ومـع ذلـك خطت بلدان العربية خطوات 

فــإن الانجــاز التعليمــي في البلــدان العربيــة ككــل، حــتى بالمعــايير التقليديــة، لا يــزال متواضــعا إذا مــا قــورن 

  . 82بالإنجازات في أماكن اخرى في العالم حتى في البلدان النامية

ة امـام محـاولات القضـاء عليهـا ولـذلك لا يـزال في حين أن التعليم تقدم بين الشيء صـدت الاميـ

الانجــاز التعليمـــي الشـــامل بـــين البـــالغين في البلـــدان العربيـــة ضـــعيف في المتوســـط، إلا أن البلـــدان العربيـــة 

أحرزت تقدم ملموس في تحسـين المعرفـة بـالقراءة والكتابـة، فقـد انخفـض معـدل الاميـة بـين البـالغيين مـن 

في المائة في منتصف التسـعينات، ومـع ذلـك فـإن  43م إلى حوالي 1980في المائة في عام  60حوالي 

ـــزال أعلـــى مـــن المتوســـط الـــدولي وحـــتى أعلـــى مـــن متوســـطها في       معـــدلات الأميـــة في العـــالم العـــربي لا ت
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البلــدان الناميــة فضــلا في ذلــك فــإن الاميــين لا يــزال في ازديــاد إلى حــد ان البلــدان العربيــة تــدخل القــرن 

      83مليون بالغ أمي، معظمهم من النساء. 60لعشرين متنقلة بعبء حوالي الحادي وا

  سبل اصلاح التعليم في الوطن العربي .7

يسـتهدف هـذا الجـزء تمكـين الـوطن العـربي مـن بنـاء مجتمعـات الـتعلم في مصـاره مـن خـلال اعــادة 

كــن أن تكــون قــاطرة نظــر جذريــة في نســق التعلــيم في البلــدان العربيــة، والافــتراض هنــا هــو أن التربيــة يم

للتقــدم وهــي كــذلك بالفعــل في ا�تمعــات المتقدمــة، وأصــبحت كــذلك في جميــع البلــدان الــتي �ضــنا في 

ـــزداد اهميتهـــا في العـــالم الجـــدي الـــذي يشـــتكل الآن عـــالم كثقافـــة المعرفـــة أو الســـبب  العـــالم المعاصـــر، وت

دعائم النقد والابداع، وهذان هما أساس بسيط، فالفعل يبدأ في العقل والتربية المؤدية لنهضة حق ترمي 

التغيير والتطوير، ولهذا يقوم متصاعد خير بين التربية والتقـدم : التربيـة الجيـدة تؤسـس إطـراد التقـدم عـبر 

النقد المستمر للواقع وتغيير" وا�تمعات الناهضة لا تألو جهدا في دعـم التربيـة وصـولا لمعـارج أرقـى مـن 

  .84التعليم، التعلم

  توجهات استراتيجية: ثلاثة

  85بناء رأس المال البشري راقي النوعية       

يتبلــور الطمــوح للنهضــة في الــوطن العــربي في مجــال بنــاء رأس المــال البشــري راقــي النوعيــة في 

  غايات ثلاث

  النشـــر الكامـــل للتعلـــيم الأساســـي مـــع إطالـــة مدتـــه إلا لزاميـــة إلى عشـــر ســـنوات علـــى الأقـــل

 عد الأساسي باطراد.وتوسعة نطاق التعليم ب

  ،استحداث نسـق مؤسسـي لتعلـيم الكبـار، مسـتمر مـدى الحيـاة، فـائق المرونـة ودائـي التطـور

من اجل مكافحة فعالة للأمية، بعو�ا من ناحيـة واعمـلا لمبـدأ الـتعلم المسـتمر مـدى الحيـاة 

 لخريجي النظام التعليمي من ناحية اخرى. 
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 ترقيــة نوعيــة التعلــيم بناصــية المعرفــة  إليــه والثقافيــة ايجــاد  وســائل داخــل جميــع التعلــيم تكفــل ب

 الاحداق في ا�تمعات العربية.

ويتـــا رأت ان العربيـــة خاصـــة الانضـــر منهـــا لا تطبيـــق تكلفـــة الـــنمط التعليمـــي الســـائد في البلـــدان 

 الضعيفة والقائم على الاتفاق الكبير، وهذا صحيح وليس مجذا على الاطـلاق مجـرد تقيـد الـنمط العـربي

للتعلــيم حيــث يمكــن القــول بــأن التحــدي المســتقبلي ضــخم الــذي تواجهــه البلــدان العربيــة هــو التوصــل 

لحلــول ابتكاريــة عربيــة تــؤدي إلى تطــوير نظــام تعليمــي بــديل يمكــن أن ينــتج تعليمــا اكثــر كفــاءة وارقــى 

  نوعةي وبتكلفة مادية ملائمة.

حـل الاعلـى هـو تعلـيم مكلـف ولا ريــب في لكـن يتعـين التنبيـه إلى ان التعلـيم الجيـد خاصــة في المر 

     :86ان رفع تحدي تطوير التعليم إلى المستوى القومي الذي سنتناقش فيما يلي

 صياغة علاقة تقا فوية بين التعليم والمنظومة الاجتماعية والاقتصادية .1

لـــيس مـــن أهـــل يرجـــى مـــن اســـتمرار النظـــرة القطاعيـــة الـــتي تصـــنيف مـــن مجـــال الاهتمـــام بـــالتعليم 

وجهود تطويره فالتعليم في �اية المطاف هو جهد مجتمعي يقـوم علـى تفاعـل مختلـف القـوى النشـيط في 

همــا ا�تمــع ولا يقتصــر علــى عمــل وزارة او أكثــر ، بعمــارة أخــرى يمكــن القــول بتعــين أن يصــبح التعلــيم 

للمجتمــع كلــه، لمؤسســات الحكومــة وتــزداد أهميــة هــذا النظــام في مؤسســات التعلــيم العــالي، أن التظــافر 

ا�تمعــي الموصــوف يعــين تــوؤم نســق التعلــيم، مــدخلات وبنيــة ومخرجــات، مــع حاجــات تنميــة الانتــاج 

ــــين  ــــث أي الامــــر في اصــــلاح التعلــــيم ضــــئيل مــــالم يــــتم تعزيــــز العلاقــــة ب المــــدارس وتقــــدم ا�تمــــع، حي

  وا�تمعات المحلية.
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 :اقامة برنامج لتطوير التعليم على الصعيد العربي .8

مـــن الطبيعـــي أن يـــأتي تطـــور التعلـــيم في الـــوطن العـــربي، متـــأثر بـــالتطور الحضـــاري الـــذي تمخضـــت عنـــه 

منتصف القـرن العشـرين، ويـبرز  الاحداث التي مرت �ا الامة العربية منذ أوائل القرن التاسع عشر ختى

   87في تطوره الاتجاهات الآتية:

امتــداد الاســاليب المألوفــة للتعلــيم الاصــلي منــذ عهــد الحضــارة العربيــة، كمــا تــأثرت بعــترة الــذهور 

والانحطاط، وسلطة الدولة العثمانية مع ما طرأ على هذه الأساليب من تعديل وتدوير نتيجـة لمحـاولات 

الاتجاهـات النابعـة مـن الاسـتعمار ، الاسلامي خلال القـرن التاسـع عشـر العربي الاصلاح وتطور الفكر

وسيطرته على المؤسسات التعليمية أو المسـتمدة مـن الحضـارة الأوروبيـة عامـة ومـن تطـور الفكـر التربـوي 

الاتجاهات المسـتمدة مـن الحركـة ، تى النصف الأول من القرن العشرينفيها خلال القرن التاسع عشر ح

طنية، وهي تطور الثقافة العربية خلال تلك الفترة سواء في ذلـك مـا اتـى علـى يـد بعـض المفكـرين أو الو 

أما عن الاتجاهات التي وصـفت بـالتعليم ، دارة المؤسسات التعليمية وتطورهابعض المسؤولين والمعنيين بإ

أخرة مـــن الحضـــارة الأصـــلي، فإ�ـــا تتجلـــى في المؤسســـات التعليميـــة الـــتي كانـــت ســـائدة في العصـــور المتـــ

  .88العربية

حيـــث بـــات تطـــوير التعلـــيم في مجمـــل البلـــدان العربيـــة، مـــا يســـهم في نفـــادي كارثـــة الانعـــزال عـــن 

المشــاركة الفعالــة في عــالم القــرن الواحــد والعشــرين، حيــث انــه يتطلــب قيــام ســلطة تعليميــة وفعالــة علــى 

أن تقبـل مجتمعا�ـا مـن أزمتهـا التنمويـة الصعيد العربي، من أجل بناء هذه السلطة بقدر مـا سـيكتبه لهـا 

الحاليــة، وأن شــارك مــن موضــع قــدرة في ضــع العــالم الجديــد، ولــيس بكثــير علــى ســبيل المثــال ان يصــبح 

تطوير التعليم في الوطن العربي بـذا جوهريـا، ودائمـا علـى جـدول أعمـال مؤشـرات القمـة العربيـة ومـازال 

                                                           
ـــــدكتورة ملكـــــة ابـــــيض، متطـــــور فـــــومي تـــــاريخي، التربيـــــة في الـــــوطن تـــــالعربي ، وزارة الثقافـــــة البيئـــــة العامـــــة الســـــورية ،   87  ،1ال

  106، ص 2012
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ة وأهليــــة لتــــدعيم المؤسســــات القائمــــة في ميــــدان ا�ــــال بعــــد فســــح لإنشــــاء مؤسســــات قوميــــة حكوميــــ

  89التعليم.

  واقع مشاكل التعليم الاساسي والثانوي في الوطن العربي .9

لقد حذر البنك الدولي من أن مستوى التعليم في العالم العـربي مختلـف بالمقارنـة بالمنـاطق لأخـرى 

  وغيرها من التحديات الاقتصاديةفي العالم، حيث يحتاج إلى اصلاحات عاجلة لمواجهة هذه المشكلة 

وجـــاء في تقريـــر لبنـــك الــــدولي الـــذي أطلـــق مــــن العاصـــمة الأردنيـــة عمــــان بعنـــوان (الطريـــق غــــير 

المسلوك....اصـلاح التعلـيم بمنطقـة الشـرق الأوســط وشمـال افريقيـا)، أنـه علــى الـرغم مـن تحقيـق الكثــير، 

ي وتقلـــص الفجـــوة بـــين الجنســـين في حيـــث يســـتفيد معظـــم الأطفـــال مـــن الاطفـــال مـــن التعلـــيم إلا لزاهـــ

  90التعليم، إلا أن الدول العربية مازالت مختلفة عن الكثير من الدول الناشئة

حيث أشار التقريـر إلى وجـود فجـوات بـين مـا حققتـه الانظمـة التعليميـة وبـين مـا نحتاجـه المنطقـة 

 التعلـيم وضـعف النمـو لتحقيق أهدافها الحاليـة والمسـتقبلية، وذكريـات أحـد أسـباب ضـعف العلاقـة بـين

الاقتصــادي هــو انخفــاض مســتوى للتعلــيم بشــكل كبــير، إلا أن التقريــر أشــاد بحــدوث تحســن في البلــدان 

العربية من خلال انخراط أكبر للإنسان في التعليم خصوصا في المرحلـة الأسياسـة ويمكـن أن نحصـر أبـرز 

  :91مظاهر واقع التعليم في الوطن العربي فيمايلي

التعليم العربي: إذ تشير معظم الدراسات الميدانيـة الـتي أجريـت في مختلـف الـبلاد تدني نوعية  .1

العربية التي تدني نوعية التعليم وضعف الطالب والمدراس والمقصود هنا بنوعية التعلـيم وضـعف القـدراتنا 

 ة التي بينها التعليم في عقل وشخصية التلميذ، فالتعليم العربي اعتادان يعلم التلميذ القراء

                                                           
ــــاء   89 د. علــــي الحــــواث، جامعــــة الفــــاتح، كليــــة الاداب والمركــــز القــــومي للبحــــوث والدراســــات العلميــــة ، طــــرابلس ، ليبيــــا، بن

  5، ص 2002القدرة البشرية التعليم الفصل الرابع، ي تقرير التمية الانسانية العربية لعام 
ـــــرابط  31/01/2009تعلـــــيم في العـــــالم العـــــربي متخلـــــف، عـــــرض مـــــن مـــــراد بتـــــاريخ البنـــــك الـــــدولي: مســـــتوى ال   90 مـــــن ال

   http://www.2lex.com/archives/2519الإلكتروني
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والكتابة وبعض العمليات الحسـابية وتـدريس ثقافـة عامـة ومتـأثرة بالماضـي أكثـر مـن الحاضـر، ولعـل مـن 

أهـــم القـــدرات والتطبيـــق، وتـــدريب الطالـــب علـــى توظيـــف المعلومـــات الـــتي يتلقاهـــا في كـــل نظـــام عقلـــي 

 92ومنطقي متناسق مرتبط ببعضه البعض ويمزج العلوم المختلفة ببعضها البعض.

ــــع نفــــس الــــبرامج خاصــــة في التعلــــيم الثــــانوي نمطيــــة الت .2 علــــيم العــــربي: أن التعلــــيم العــــربي يتب

والجـــامعي، باعتبـــار أن التعلـــيم الاساســـي موحـــد ومتشـــابه إلى حـــد كبـــير، فهنـــاك ضـــرورة تنويـــع شـــعب 

التعلـــيم الثـــانوي واقســـام الجامعـــات بحيـــث تســـتجيب للتطـــور الاجتمـــاعي الاقتصـــادي والتكنولـــوجي في 

تمــع العــربي ومــا لم يبــدأ العــرب في تنويــع وتحســين تعلــيمهم وبرمجــة فســيظل هــذا التعلــيم الحاصــل في ا�

يعيــد انتــاج نفــس العقــول والمهــارات الــتي هــي في الواقــع بعيــدة عــن العــالم المعاصــر وحركتــه الاقتصــادية 

 93والاجتماعية

ضـــعف مســـتوى كبـــير مـــن المعلمـــين: أصـــحاب النســـب الضـــعيفة مـــن جملـــة الثانويـــة العامـــة  .3

والبكالوريــا هــم الــذين يوجهــون نحــو كليــات التربيــة والاداب وكليــات اعــداد المعلمــين وهــؤلاء مــن نتــائج 

 النظام التعليمي السائد القائم على التلقين للاستظهار بدلا من التعليم للتفكير والابداع.

از عـــدم تـــوفر البيئـــة المدرســـية في العديـــد مـــن الـــدول العربيـــة علـــى المتطلبـــات الاساســـية لإنجـــ .4

 السياسة التربوية.

تفشــي الميــة بشــكل كبــير في العديــد مــن الــدول العربيــة وعــدم قــدرة تلــك الــدول علــى محوهــا  .5

 94بشكل فعال وشامل على الرغم من الجهود المبذولة والأموال الهائلة التي أنفقت في هذا ا�ال.

  مشاكل التعليم الاساسي والثانوي في الوطن العربي:

على التعليم الطابع النظري والاستمرار في تصميم المناهج وعداد الكتب والمـوارد التعليميـة  يغلب

  بالأساليب التقليدية التي تقوم على حفظ المعلومات واسترجاعها في عمليتي التعليم والتقويم.

                                                           
 http:// ar.qantara-de/webcom/show-article.php/nr-9/p-2 pالـــرابط الالكـــتروني   92

4 
   4الرابط نفسه ، ص   93
  9، ص 2003د. عبد العزيز بن عثمان التويجري، لتعليم العربي الواقع والمتسغل ،  94
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تــذكر المعرفــة ولــيس انتــاج المعرفــة، فــالتعليم  التعلــيم في كــل مســتوياته لا يــزال مبينــا علــى اســترايجية

العربي خاصة في مستوياته العليا لم يهتم كثيرا ببناء مهارات التفكير والتدريب. ضعف محتويات النظـام 

التعليمي، حيث يلاحظ فقر محتوى برامج التكوينـا التعليمـي وقصـوره  علـى الحاجـات المعرفيـة والعلميـة 

ريج دفعـات متلاحقـة مـن المتعلمـين الغـير قـادرين علـى عمـل أي شـيء مهـم والاجتماعية والثقافيـة، وتخـ

  95سوى الوظائف الادارية والمكتبية.

ازدحــام المنــاهج وهامشــية المحتــوى وعلــى أســلوب التعلــيم القــائم علــى حشــد المعلومــات والبلغيــين 

  والتركيز على التفرق والتذكر واهمال لتطبيق والتحليل والتركيب والتصميم.

لســـنة الدراســـية واليـــوم الدراســـي واهمـــال المكتبـــات والمختـــبرات، ضـــعف الانتمـــاء والدافعيـــة قصـــر ا

والروح المعنوية والصحة النفسـية للمـدريين والمعلمـين اتجـاه اداء الاعمـال والوظـائف وذلـك بسـبب تـدني 

  الرواتب والحوافز المادية والمعنوية.

لــى ســواء والمقصــود هنــا بنوعيــة التعلــيم، تــدني نوعيــة التعلــيم العــربي وضــعف الطالــب والمــدرس ع

  ضعف القدرات التي يبنيها التعليم في عقل وشخصية التلميذ 

تولي مسؤولية الادارة التعليمية من قبل افراد غير متخصصين في ا�ال التربوي مما ينجم عنه آثار 

  سلبية على العلمية التعليمة سواء في التخطيط أو التنظيم أو التسيير 

   96تقرار القرارات واللوائح والقوانين لآلية التعليمعدم اس

  

  

  

  

  

                                                           
ــــتي تواجــــه البحــــث العلمــــي والتطــــور   95 ــــذليل المعوقــــات ال ــــد الزيــــدي، دور الجامعــــة والاســــتاذ الجــــامعي في ت صــــباح حســــن عب

ـــــاق البحـــــث  ـــــوان (أف ـــــع بعن ـــــوجي في العـــــراق وســـــبل التطـــــوير، بحـــــث مقـــــدم للمـــــؤتمر الراب العلمـــــي والتطـــــور التكنولـــــوجي في التكنول

   7-6في الجمهورية العربية السورية، ص  14/12/2006-11الوطن العربي في الفترة 
96    



                                                                 :ما ب      اب واا  ر ا 

 
42 

  العليم في فرنسا وأهم العوامل اليا أثرت في تطوره الثاني:المبحث 

  نظام التربية والتعليم في فرنسا .2

القـــرن العاشـــر، فقـــد   97ترجـــع الأصـــول الأولى لبدايـــة التعلـــيم في فرنســـا إلى المـــدارس الدينيـــة منـــذ

كانــت هنــاك معيقــات كبيرتــان تركــا آثــر قويــا في تطــور التربيــة في فرنســا، وحــددت معــالم النظــام التربــوي 

الفرنســي الحــديث، حيــث تتمثــل القضــية الأولى في الصــراع ضــد تســلط الكنســية علــى التربيــة، وتتمثــل 

التفـــاوت الاجتمـــاعي لقـــد تكونـــت  الثانيـــة في الصـــراع مـــن أجـــل تحقيـــق تكـــافؤ الغـــرض التعليميـــة وإزالـــة

المــدارس الأولى في فرســنا  كمــا هــو الحــال في عــدد كبــير مــن الــدول مــن قبــل الجماعــات الدينيــة، وقبــل 

الثـــورة الفرنســـية كانـــت جميـــع المـــدارس تغريـــب مـــدراس تابعـــة للكنســـية يـــديرها رجـــال الـــدين، ففـــي عـــام 

وة المــدارس المســيحية" وهــي جماعــة جماعــة تــدعى:" أخــ   98م، أنشأ "جان بايتست جولا سال"1648

دينية تعلمية إنشات المدارس الابتدائية والثانوية والمهنية بالإضافة إلى معاهد إعداد المعلمين، حيـث ان 

نظـــام المدرســـة في فرنســـا علـــى وجـــه الخصـــوص، يعكـــس بمـــاذا يـــؤمن ا�تمـــع بشـــكل عـــام ليكـــون أكثـــر 

  .99تماسكا أو تمحورا نحو الوسط

  اهم العوامل التي آثرت في تطور التعليم العامالمطلب الثاني: 

ـــة .1 : لقـــد تقـــدم الحـــديث عـــن الـــدور الكبـــير والرائـــد الـــذي قامـــت بـــه دور الكنيســـة الكاثوليكي

، إلا أن الصــراع قــد الكنيســة في التعلــيم كجماعــة جــان داي لاســال والطائفــة اليســوعية او الحجــزويين

اقدم بين الكنيسة والدولة، وبـدأت المـدارس الكاثوليكيـة تفقـد أهميتهـا بعـد تقريـر مجانيـة التعلـيم الثـانوي 

 م وأصبحت المدارس الكاثولكية تقتصر على تعليم أولاد الأسرة الغنية.1933سنة 

مـــن الـــذكور :" قبـــل الثـــورة الفرنســـية، كـــان أكثـــر مـــن نصـــف الســـكان دور الثـــورة الفرنســـية .2

وثلاثــة أربــاع الإنــاث أميــين لا يعرفــون القــراءة والكتابــة، وقــد اتجــه رجــال الثــورة الفرنســية إلى التعلــيم ، 

                                                           
97 Edmund.j.King other schools and ours.P49  

   2199محمد منير مرسي: الاتجاهات المعاصرة في التربية المقارنة، ص   98
   93عبد المالك حمروش: التربية الجزائرية للعربية الاسلامية بين عبقرية ثورة التحرير وظلال الثورة المضادة، ص  99
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لتحقيــق مجتمــع ديمقراطــي تســوده العدالــة الإجتماعيـــة، وطــالبو أن يكــون التعلــيم عامــاَ ومجانيــا إجباريـــا 

 100علمانيا، وقد تضمن الدستور تقرير حق التعليم لكل مواطن

ـــابليوند .3 ـــابليون بتـــدعيم الطـــابع الـــوطني للمـــدراس، فأصـــدر قـــانون ســـنة ور ن : حيـــث قـــام ن

م، يقضي بإعادة التعليم الابتدائي إلى سلطة الكنيسة، وقد أكد نابليون الـنمط القـديم للتعلـيم 1802

م، بـأن المـدراس يجـب ان تعلـم الـدين الكـاثوليكي، وتبعـاَ لـذلك 1808الابتدائي عنـدما أشـار في عـام 

م كمنهج التعليم الابتدائي بتعلـيم مهـارات الاتصـال الـثلاث القـراءة، والكتابـة 1833دد قانون عام ح

والتعليم الديني والخلقي، وقد اهتم نابليون بالتعليم الثانوي أكثر من اهتمامه بالتعليم الابتدائي، أما في 

  101تخريج أكفاء للعمل في الدولة.

م، حـــتى كـــان 1880م، ومـــا احـــل عـــام 1871: تأسســـت عـــام دور الجمهوريـــة الثالثـــة .4

التعليم الفرنسي العام قد اتخذ صورته الحديثة، ففتح في هذه السنة التعليم الثانوي أمـام البنـات وبعـدها 

أنشــأ نظــام التعلــيم الإجبــاري بــين ســن السادســة والثالثــة عشــرة، وبعــد نمــو حركــة التصــنيع بعــد الحــرب 

 ليم الفني والمنهي، تمت مساواته بالتعليم الثانوي التقليدي.العالمية الأولى، بدأ الاهتمام بالتع

: مــن أهــم هــذه الاصــلاحات ملــة كوندرســيه وإصــلاحات جينــزاي الاصــلاحات التعليميــة .5

 :102ولانجغين وهي كالتالي

: وضـع نظـام تعليمـي حكـومي علمـاني، يتحقـق فيـه تكـافؤ العـرض التعليميـة خطة كوندرسـيه  ) أ

ه مجانــاَ، وقــد اقــترح إنشــاء مــدارس اوليــة ابتدائيــة في كــل أنحــاء الــبلاد، لكــل الأطفــال ويكــون التعلــيم فيــ

وإنشاء مـدارس متوسـطة في المـدن الأعلـى مـن التعلـيم الابتـدائي، وثـانوي في المـدن الكـبرى، لكـن هـذه 

  103الخطة لم توضع وضع التنفيذ، إلا أ�ا كانت دليلاَ للمصلحين فيما بعد.

                                                           
  201محمد منير مرسي، المرجع السابق، ص   100
  203المرجع نفسه، ص   101
   161وهيب سمعان: دراسات في التربية المقارنة، ص   102
  205محمد منير مرسي، المرجع السابق، ص   103
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م بإنشــاء 1937بيــة الوطنيــة، وقــد بــدأ إصــلاحاته عــام اصــلاحات جــين زاي: كــان وزيــر للتر   ) ب

الفصول التمهيدية، ومحاولاً اكتشاف نوع التعليم المناسب لاستعدادات الطفل وميموله، لكـن محاولاتـه 

 104م1939لم تكتمل بسبب قيام الحرب العالمية الثانية عام 

م، قـام لانجغـين 1944اصلاحات لانجغين: بعد انتهـاء احـتلال الألمـان لفرنسـا وتحريرهـا عـام   ) ت

عــالم الطبيعــة المشــهور ومعــه مفكــرون تربويــون بدراســة النظــام التعليمــي كلــه بغــرض تطــويره، وقــد وضــع 

خطـــة تقضـــي بإنشـــاء مدرســـة عامـــة للجميـــع وإجباريـــة حـــتى ســـن الثامنـــة عشـــرة، بحيـــث ينتهـــي التعلـــيم 

-15عامـة، ومـن سـن سـنة يتلقـى التلميـذ ثقافـة 15إلى  11سنة، ومن سـن  11الابتدائي عند سن 

 105سنة يتخصص الطالب في المواد التي يختارها 18

  106مراحل التعليم في فرنسا .3

  ويشمل التعليم العام على أربع مراحل وهي:   

 سنوات  6-2مرحلة دور الحضانة مدارس الأطفال من سن  .1

 سنة 11-6المدرسة الأولية المدار الابتدائية من سن  .2

 التعليم الثانوي تقسم هذه المرحلة إلى: مرحلة .3

  سنة 15-11ا) مرحلة التعليم الثانوي الأدنى من سن 

 سنة 18-15ب)مرحلة التعليم الثانوي الأدنى ن سن 

مرحلـة التعلــيم العــالي: وســوف تتنـاول هــذه المرحلــة الســابقة بشـيء عمــن التفضــيل وذلــك مــن  .4

 الشكل التالي السلم التعليمي اجل التعرف على نظام التعليم في فرنسا، وبوضح 

  

  

                                                           
  207المرجع نفسه، ص   104

، الشـــــــركة الوطنيـــــــة للنشـــــــر 2م) ، التعلـــــــيم القـــــــومي والشخصـــــــية الوطنيـــــــة، ط1981م) (1956-1931د. رابـــــــح ( 105

   105والتوزيع، ص 
   253عبد لغني عبود، الايديلوجية والتربية، ص   106
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  م1972شكل يبن سلم لتعليمي في فرنسا بعد عام 
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  :هدف التعليم الأولي

ا. هــدف تقضــي حيــث إن التلاميــذ بعــد تخــرجهم يعملــون لكســب عيشــهم، لــذا فهــم يــزودون بالمعرفــة 

  العلمية.

تربــوي حيــث إن وظيفــة المدرســة تنميــة التلميــذ ككــائن إنســاني يجــب إعــداده ليكــون مواطنــا  ب.هــدف

  صالحاَ 

  :منهج المرحلة الأولية

  يشمل على ثلاثة مفردات هي:

 سنوات  7-6المقرر التمهيدي ، الحقلة الإعدادية من سن  .1

 سنوات 9-7المقرر الأولى، الحلقة الابتدائية من سن  .2

 سنة  11-9المتوسطة ، من سن لمقرر المتوسط الحلقة  .3

ــــلأولاد الأســــر دائمــــة  ــــة اوليــــة ل حيــــث توجــــد مــــدارس الهــــواء المطلــــق، للأطفــــال ومــــدارس داخلي

  .107اتنقل

  سنة 18-11: من سنة التعليم الثانوي

انتهاء المرحلة الابتدائية يتقدم الطلبـة لمواصـلة دراسـتهم في المرحلـة لثانويـة ومـد�ا سـبع سـنوات مـن  بعد

  سنة لكنها مقسمة إلى مرحلتين هما:  18-11سن 

 المدرسة المتوسطة .1

 108المدرسة الإساسية .2

  التعليم  العالي:

  109يتألف نظام لتعليم العالي في فرنسا من ثلاث مرحل هي:

  

                                                           
  212-211.محمد منير مرسي: مرجع السابق، ص    107
   46وفلسفاته في دول العالم، ص على هود باعياد: انظمة التعليم   108
  50-49مرجع نفسه، ص   109
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 الجامعات  .1

 المعاهد الفنية العليا الرسمية .2

 110المعاهد العليا الخصوصية العاليا .3

  إدارة التعليم في فرنسا .3

أصبحت شؤون التعليم في فرنسا مركزية منذ أكثر ن قرن ونصف أي منذ عهـد نـابليون، وبـذلك تعتـبر 

تقليديا للمركزية  الشـديدة في التعلـيم علـى أسـاس أ�ـا الطريقـة الفعالـة في الإدارة، حيـث  فرنسا أنموذجا

عرضت فرنسا هو تنمية روح الوحدة والتماسك الاجتماعي، والتضامن القومي ، ضـد مايهـدد سـلامة 

الدولــة وحيــث تحــافظ علــى اســتقرارها مــن الــداخل والخــارج ، ومــن يــرى أن غرضــها هــو تنميــة الشــعور 

لولاؤ نحو الوطن عن طريق الفهم الصحيح للتراث الثقـافي المشـترك، الـذي يعتـبر مصـدرا للمنهـاج وأن با

غرضها هو تنمية الشعور بالولاء نحو الـوطن عـن طريـق الفهـم الصـحيح للـتراث الثقـافي الموجـودة وسـيلة 

  مهمة للتدريب العقلي وتنمية القدرة على التفكير ووضوح الفكر وإرهاقا الذوق.

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  392-389عبد العزيز سليمان وابراهيم مطاوع، دور الجامعات في عالم متغير، مترجم، ص  110
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  :المبحث الثالث:  التعليم في الولايات المتحدة الامريكية

  نظام التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية  .3

نظــــام التعلــــيم في أمريكــــا نظــــام (( لا مركــــزي )) ولهــــذا الســــبب فــــإن القــــوانين الــــتي تحكــــم هيكــــل      

ومضمون برامج التعليم تتنوع بدرجة كبيرة ما بين ولاية وأخرى، ومع ذلك تبـدو هـذه الـبرامج متشـا�ة 

والتنقل  بشكل ملحوظ بسبب العوامل المشتركة بين هذه الولايات كالحاجات الاجتماعية والاقتصادية

المتكــرر للطــلاب والمعلمــين مــن ولايــة إلى أخــرى ومــن ثم فــأن التجريــب والتنــوع في كــل ولايــة لا يعــوق 

 أمريكــــا والتعلــــيم العــــام إجبــــاري في الولايــــات المتحــــدة إليدون ظهــــور شــــكل عــــام للنظــــام التعليمــــي 

لســـابعة وحـــتى ســـن الأمريكيـــة ومجـــاني في كافـــة المـــدارس الحكوميـــة ويبـــدأ عـــادة مـــن ســـن السادســـة أو ا

السادسة عشر والى أن يستكمل الطالب دراسة المرحلـة الثانويـة الـتي تنتهـي في الصـف الثـاني عشـر أمـا 

بالنسبة للمدارس الخاصة فيسمح لها بالعمل وفق تراخيص خاصـة وقواعـد تتبـع لاعتمـاد هـذه المـدارس 

باللغــــة الانكليزيــــة، إلا في ويــــتم التــــدريس في معــــم صــــفوف الدراســــة  111مــــن قبــــل الولايــــة التابعــــة لهــــا.

المدارس التي يوجد فيها كثافة عالية من الطلاب الذين لا تكون لغتهم الأولى هـي اللغـة الانكليزيـة مـع 

تكثيــف تــدريس اللغــة الانكليزيــة لغــير النــاطقين �ــا إلى أن يصــبح الطالــب مــؤهلاً للدراســة في الفصــول 

  112كليزية.العادية التي تقوم بتدريس مناهجها باللغة الان

  أهداف العليم في الولايات المتحدة الأمريكية .4

تتعدد الأهداف الغايات من التعليم الأمريكي، وهدف التعليم الأساس كما عبر عنه أحد المربين 

(( تــوفر التعلــيم لكــل الأطفــال والشــباب الأمريكــي لا لأقليــة محظوظــة مــنهم، وأن يكــون هــذا التعلـــيم 

  . 113راز الأول))مجانياً لكل المواطنين من الط

م 1938حــــددت توصــــيات لجنــــة السياســــة والتربويــــة الصــــادرة عــــن رابطــــة التربيــــة القوميــــة عــــام 

  الأهداف العامة للتربية والتعليم في الولايات المتحدة الأمريكية بما يلي:

                                                           
  48مكتب لمعلومات الامريكي ، موجز في تاريخ الامريكي ، ص   111
   50المرجع نفسه، ص   112

113
   121كنبت دير: كل شيء عن امريكا ، تر: لجنة من من الاخصائيين،     
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مساعدة الفرد على تحقيق ذاته ويعني ذلـك علـى تدريبـه علـى القـدرات الفعليـة في القـراءة والكتابـة  -1

  والحساب.

جعــل الفــرد مواطنــاً صــالحاً يحــترم قــانون الــبلاد ويعــرف الحقــائق الاقتصــادية والاجتماعيــة في حيــاة  -2

  مجتمعه. 

  جعل الفرد عاملاً منتجاً في مجتمع مفتوح متغير. -3

  جعل الفرد عضواً صالحاً في الأسرة وا�تمع المحلي.  -4

  114بنية النظام التعليمي الأمريكي ونظام القبول:

يعد الطريق مفتوحاً أمام كل طفل في الولايات المتحدة الأمريكية ليصـل إلى الجامعـة، فنجـد أن التعلـيم 

على اختلاف الولايات والوحدات المحليـة  –الإجباري يبدأ من السادسة أو الثامنة وحتى الثامنة عشرة 

المراحـل الدراسـية بالمراحـل وهناك مراحل دراسية يمر �ا الطالب الأمريكي. ونستطيع أن نجمل هذه  –

  الآتية:

  :مرحلة دور الحضانة ورياض الأطفال -1

الحضانة من سن الثانية وحتى الرابعة. و�دف إلى تحقيق النمو المتكامـل للطفـل وتنميـة  وتضم دور

شخصيته بجوانبها المختلفة، وضبط النفس والالتزام بقواعد السلوك الاجتمـاعي والاعتمـاد علـى الـنفس 

  والتعاون مع أقرانه. 

قـدير. وقـد أنشـئت أول وأما رياض الأطفـال فتبـدأ مـن سـن الرابعـة حـتى سـن السـابعة علـى أكثـر ت

ومنــذ  Watertownم مــن قبــل ســيدة ألمانيــة في ووتــر تــاون 1855مدرســة لريــاض الأطفــال عــام 

  ذلك الوقت أصبح التعامل مع رياض الأطفال على أ�ا جزء من النظام التعليمي.
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  المرحلة الابتدائية: -2

وجود الاختلاف بين الولايـات إلا أن أغلـب التعلـيم إلزاميـاً منـذ عمـر سـت سـنوات أو سـبع  مع

ســنوات إلى ســن السادســة عشــر أو الســابعة عشــر أو الثامنــة عشــر. والمــدارس الابتدائيــة هــي مـــدارس 

  عامة يلتحق �ا جميع الأطفال على اختلاف معتقدا�م وأصولهم وثروا�م.

  :115ها ثمان سنوات تنقسم الدراسة إلى ثلاثة أقسام هيوفي حالة كون الدراسة في

القسم الابتدائي ويشتمل علـى الصـفوف الثلاثـة الأولى، وأمـا القسـم الثـاني فهـو القسـم المتوسـط 

  ويشتمل على الرابع والخامس والسادس، والقسم العالي ويشتمل على السابع والثامن.

  تنظيم التعليم في المرحلة الابتدائية:

  يم المتدرج:التنظ -أ

ينتقل فيه التلميذ من صف إلى صف أعلى كل سنة في حالة نجاحه في مـواد معينـة. وهنـاك تنظـيم 

آخر (( التنظيم متعدد التدرج )) حيث يوجد داخل الصـف الدراسـي الواحـد نوعـان أو أكثـر مـن 

حــد  التلاميــذ ينتمــون إلى صــفوف أخــرى. ويمكــن للتلميــذ أن يــدرس في صــفين مختلفــين في وقــت وا

كــأن يــدرس القــراءة علــى مســتوى الصــف الرابــع والحســاب في مســتوى الصــف الخــامس والعلــوم في 

  مستوى الصف الثالث. 

  التنظيم الأفقي: -ب

يتم فيه توزيع التلاميذ على أساس متجانس أو غير متجـانس. ففـي التوزيـع الغـير متجـانس ينقسـم 

لوقـت موحـد لجميـع التلاميـذ ولكـن الوقـت التلاميذ بحسب قدرا�م العقلية وتحصيلهم الدراسـي، وا

المخصص للانتهاء منه بحسب سرعة التلميذ في التحصيل، فالنجبـاء ينهـون هـذه المرحلـة في خمـس 

  سنوات بينما التلميذ البطيء في ثمان سنوات.
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  المرحلة الثانوية: -3

دارس العليا وهـي مـدارس ويطلق عليها مدارس المرحلة الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية أو الم

مجانية عامة لأمريكيين. وتأخذ هذه المرحلة أشكالاً متنوعة من التنظيم فهناك المدارس ذات الأربع 

سنوات التي يسبقها ثمان سنوات في المـدارس الإعداديـة وهنـاك المـدارس ذات السـت سـنوات والـتي 

  : يسبقها ست سنوات في المدارس الإعدادية وهذه تنقسم إلى نوعين

المدرسة الثانوية الدنيا ومد�ا ثلاث سنوات، وهذه تعد للدراسات المهنية وهي الشائعة حالياً. -أ  

  116.المدرسة الثانوية العليا ومد�ا ثلاث سنوات، وتعد هذه المدارس للكليات الجامعية -ب
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واقــع التعلــيم العــالي فــي الــوطن العربــي التطــور الكيفــي للتعلــيم العــالي فــي  : المبحــث الأول

  العربيةالدول 

  واقع التعليم العالي في الوطن العربي التطور الكيفي للتعليم العالي في الدول العربية.1

إن التعلـــــــيم العـــــــالي العـــــــربي في وضـــــــعه الـــــــراهن، وفي ظـــــــل التطـــــــورات الســـــــكانية والاقتصـــــــادية 

والاجتماعيــة المتوقعــة، قــد يســتمر في التوســع الكمــي، بــل إن بعــض الــدول ذات الامكانــات القليلــة 

ســـتواجه خطـــر التراجــــع وعـــدم الـــتمكن مــــن المحافظـــة علـــى المســــتويات الكميـــة المتخصصـــة حــــالا في 

مجــــالات التعلــــيم فديمغرافيــــة التعلــــيم تصــــبح عمليــــة صــــعبة وتكــــاد في بعــــض الــــدول العربيــــة أن تكــــون 

مســتحيلة في ظــل الاعــداد المتزايــدة مــن الأميــين المشــرقين في النظــام التعليمــي وتخلــف مؤشــرات تعلــيم 

   1الاناث بالمقارنة مع الذكور

قــد تصــبح مؤسســات التعلــيم  2025فــبعض الدراســات المســتقبلية تؤكــد علــى أنــه بحلــول عــام 

العالي التقليدية هنـا مخلفـات الماضـي علـى الـرغم مـن اسـتمراها ي التواجـد أكثـر مـن قـرنين مـن الزمـان 

وســـائل الاتصـــال والتكنولوجيـــا لحديثـــة، نتيجـــة التغيـــير الحـــادث في انتـــاج وتوزيـــع المعرفـــة الـــتي تـــدعمها 

 2حيث اشارت لجنـة اسـتراتيجية تطـوير التربويـة والتعلـيم في الـوطن العـربي في فقـرة حـول التعلـيم العـالي

بــإن هــذا النــوع مــن التعلــيم لم يــرتبط اســاس بحاجــات ا�تمــع التنمويــة ل كــان محــددا بتخــريج الاعــداد 

ل خـــــاص بالوظـــــائف الرسميـــــة بالدولـــــة، كمـــــا ارتـــــبط الملائمـــــة لاحتياجـــــات القطـــــاع الحـــــديث وبشـــــك

بالشهادات والمؤهلات على حساب الاعداد الحقيقي لمواجهة الفعلية لتنمية ا�تمع اقتصادي وثقافيا 

وسياســـيا واجتماعيـــا وعليـــه يتطلـــب ضـــرورة اعـــادة النظـــر في التخصصـــات القائمـــة بـــالتعليم الجـــامعي 

  التنمية الشاملة. وادخال تخصصات جديدة حسب أولويات حاجات

                                                           
البحــــث العلمـــــي احـــــد مهمــــات لأســـــتاذ الجـــــامعي العــــربي، بحـــــث مقصـــــر إلى مـــــؤتمر وزارة  صـــــباح حســــن عبـــــد الزيـــــدي،   1

  3، ص 2004التعليم العالي والبحث العلمي، السابع الافاق المستقلة للتعليم العالي في العراق 
، ادارة الجــــــودة الشــــــاملة في التعلــــــيم 2008يوســــــف جحــــــيم الائــــــي، محمــــــد فــــــوزي العبــــــادي ، هشــــــام فــــــوزي العبــــــادي،  2

   55، مؤسسة الورات للنشر والتوزيع، عمان ، ص 1الجامعي، ط
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وتأسيســـا علـــى مـــا ســـبق يمكـــن التأكـــد علـــى ان الـــدول العربيـــة لا تنقصـــها الكفـــاءات العلميـــة، 

لكنهـا تتكــون مـن عــدم المسـاندة الكافيــة للمعرفـة العلميــة خصوصـا خــارج الجامعـات فعلــى الـرغم مــن 

في  %9.5 جامعة وما يزيد على ألف وحدة ومركز بحث، ونمو سنوي بمعدل  175وجود أكثر من 

وحــدها ينشــر ثمانيــة  1996اعــداد الحاصــلين علــى الــدكتوراه، بحيــث ســاهم العلمــاء العــرب في ســنة 

آلاف بحـــث علمـــي ي ا�ـــلات الدوليـــة غـــير ان معـــدل الابتكـــارات العلميـــة والتقنيـــة الناتجـــة ذاتيـــا في 

  1الدول العربية يقترب من الصفر.

  2الحديث ابرز اعلام الفكر التربوي العربي في العصر .2

لقـد أدى احتكـاك العـالم العـربي بـالبلاد الأوروبيـة منـذ بدايـة القـرن التاسـع عشـر إلى الكثـير مــن 

التغــير في نظمــة التربويــة كمــا رأينــا وإلى توليــد اتجاهــات تربويــة مختلفــة في نفــوس المفكــرين، وتمثــل هــذه 

  الاتجاهات المختلفة ثلاث طوائف هي: 

 دون المحافظة على التراث العربي بجميع مبادئه وقيمه.المتجهون إلى القديم الذين يري .1

المتجهــون غلــى الحــديث الــذين يريــدون ان يعرضــوا عــن المبــادئ القــيم القديمــة وان يســلكوا  .2

 لطريق الذي سلكه الأوروبيون في �ضتهم.

المعتــدلون الــذين يريــدون الجمــع بــين القــديم والحــديث في وزن واحــد الاتســاق وسنقصــر في  .3

 3على الالمام بأراء بعض المربين الذين تجسدت في كتابا�م هذه الاتجاهات.هذا البحث 

  ):1873-1801أولا: الشيخ رفاعة الطهطاوي (

رفاعة الطهطاوي شيخ المترجمين المصـريين في مطلـع النهضـة الحديثـة وهـو يمثـل الاتجـاه التقليـدي 

الــتي لم يتحــرر فيهــا مــن ســلطان القــدماء، وهــو ان كــان قــد اتصــل بالحضــارة الفرنســية  بأســلوبه وبأرائــه

واطلــع علــى عادا�ــا قوانينهــا إلا أنــه وجــد فيهــا كثــيرا مــن الظــواهر المخالفــة لآداب الاســلام ولــه ثــلاث  

  كتب تضمنت آراءه التربوية هي: 

                                                           
   109، ص 2006رمزي احمد عبد الحي،    1
   96-79ص  1979عن الستراتيجية تطوير التربية العربية، المنظمة العربية للتربية والثقافية والعلوزم   2
   120-119الدكتورة ملكة ابيص، مرجع سابق، ص    3
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  ا) مناهج الألباب المصرية في مناهج الاداب العصرية.

  الامين للبنات والبنين  ب)المرشج

  ج) خليص الابريز في تلخيص بارينز

  :1الحضارة الصحيحة في نظر الطهطاوي. 1

يــرى لطهطــاوي أن الحضــارة الصــحيحة تقــوم علــى قاعــدتين اساســيتين الأولى �ــذيب الاخــلاق 

ولـيس ذلـك بدعـة  بالآداب الدينية المدنية، والثانية توفير الثـروة القوميـة وتنميـة المنـافع العامـة وتطويرهـا

في الاسـلام، فـإن الاسـلام الصــحيح لا يـترك الـدنيا للآخــرة ولا لآخـرة للـدنيا بـل يــأتي مـن هـذه هــذه، 

ولــذلك  قــرر الطهطــاوي أن انقاذهــا مــا حــل �ــا مــن التــأخير منــوه بإقامــة نظــام تعليمــي جديــد علــى 

  أساس المبدأين التتالين هما:

 اساس كل �ضة وسبيل للتربية شخصية تربية عامة اعتبار الفردج  ) أ

 ربط التعلم بحاجات ا�تمع أي الاخذ بالتعليم النافع اجتماعيا   ) ب

 2أهداف التربية في نظره: .10

  للتربية في نظر الطهطاوي عدة اهداف هي كالتالي:

  لتصرف.الأولى: تربية الطفل تربية كاملة تقوم على سلامة الجسد وصحة الادراك والاعتدال في ا

  الثاني: احترام الاسرة والتحلي بالفضائل المنزلية الصحيحة.

  ثالثا: الايمان باالله وممارسة فرائضه

  رابعاً: التعامل مع جميع الموطنين بالاستقامة والعدل والسخاء.

  خامس: الخضوع لأولى الامر والتنقيد بالقوانين.

  سادسا: تفهم الحياة الاجتماعية والاسهام في حل مشكلا�ا بطريق العلم 

                                                           
  122ابيص، مرجع سابق، ص الدكتورة ملكة   1
   123المرجع نفسه، ص    2
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أمــا المــنهج الــذي يقترحــه لتحقيــق هــذه الاهــداف فيشــتمل علــى العلــوم الشــرعية والعلــوم العقليــة 

الرياضيات والطبيعيات والتـاريخ والجغرافيـة وعلـوم السياسـية المدنيـة والفنـون والصـنائع وعلـوم الاخـلاق 

  لاجتماعية.والآداب وا

  :1.في سياسة التعليم3

أمــا رأي الطهطــاوي في سياســة التعلــيم فــيخلص في دعوتــه الجولــة إلى نشــر التعلــيم وإلى تــدريس 

مبادئ السياسية الشرعية بالإضافة إلى العلوم الدينية لأن الاطفال إذا فهموا هـذه السياسـة اسـتطاعوا 

يـدركوا ان مصـالحهم الخصوصـية لا تـتم ولا تنجـز  بلوغهم سن الرشد ان يقوموا بواجبـا�م المدنيـة وأن

غلا بتحقيق المصلحة العمومية، ويكفي لقيـام الدولـة بنشـر التعلـيم، فـإن لهـذا التعلـيم فائـدة في حفـظ 

  المصالح الخصوصية فضلا عن فائدته في �ذيب الاخلاق.

جتماعي ولتحقيق وجملة القول إن الهدف الاسمى للتربية في نظر الطهطاوي انما هو هدف ديني ا

هــذا الهــدف وســليلتنا: احــدهما دراســة العلــوم الشــرعية والانضــاف بالفضــائل الدينيــة والمدنيــة والثانيــة 

دراسة العلوم العقلية النافعـة في تحقيـق الخـير العـام، ومعـنى ذلـك ان الطهطـاوي يريـد الجمـع بـين الـدين 

لا يخــالف الايمــان الصــحيح فموقفــه والعلــم في وزن واحــد مــن الاتســاق لأن العلــم الصــحيح في نظــره 

  إذن شبيه بموقف ابن رشد وغيره من المتقدمين.

  )1905-1845ثانيا: الاستاذ الامام محمد عبده (

حــدد الشـــيخ محمـــد عبـــده وهـــو تلميـــذ المصــلح جمـــال الـــدين الافغـــاني عناصـــر رســـالته بقولـــه إن 

التقليــد، وفهــم الــدين علــى طريقــة تحريــر الفكــر مــن قيــد « صــوته ارتفــع بالــدعوة إلى ثلاثــة أمــور وهــي:

 2»سلف الأمة قبل ظهور الخلاف والرجوع في كسب المعارف إلى منابعها الأولى

  

  

                                                           
   120-119الدكتورة ملكة ابيص، مرجع سابق، ص   1

، ص 1994، 9حــــــتى (فليــــــب ) وآخــــــرون ، تــــــاريخ العــــــرب، د.ط، قنــــــدوز للطباعــــــة والنشــــــر والتوزيــــــع ، بــــــيروت، ط  2

130-131  
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  :آراؤه في التعليم

ـــى اصـــطلاح التعلـــيم .1 : كـــان التعلـــيم الـــديني إلى ذلـــك العهـــد يقـــوم علـــى الاهتمـــام دعوتـــه إل

محمــد عبــده إلى اصــلاح هــذا التعلــيم  بالألفــاظ والقــدرة علــى الجــدل ويتســم بالبعــد عــن الواقــع، دعــى

حتى يواكب العصر الحديث، حيث يسأل محمد عبده نفسه مـن أيـن يبـدأ الاصـلاح في ا�تمـع، هـل 

1يبــدأ بإصــلاح الوضــع الاقتصــادي والسياســي أولا أم يبــدأ بنشــر الثقافــة وتغــير العــادات الاجتماعيــة؟

   

وأجاب عن هذه الأسئلة بقوله إن الارتقاء المعنوي أساس كل ارتقاء مادي وهو يقوم على الفعل  

كمنطلــق لفهــم الــدين، إن إنشــاء المــدارس في نظــره خــير مــن انشــاء المســاجد، فــإذا فتحــت المــدارس 

  قضيت على الجهل وجعلت الفرائض الدينية والاعمال الدينوية تؤدي على وجهها الصحيح.

الحركــة التعليميــة الــتي انتشــرت في مصــر إلى ذلــك العهــد موضــع ثقــة، فقــد كــان في مصــر ولم تكــن 

ثلاثــة أنــواع مــن المــدارس أولهــا المــدارس الحكوميــة الــتي كانــت �ــتم بالدرجــة الأولى بإعــداد المــوظفين، 

  بالتعليم ذاته، ولم يكن لهذه المدارس في رأية عناية كافية بالعلوم الدينية.

س الأجنبيــــة، وهــــذه تشــــكل خطــــراً وهــــو تأثيرهــــا في ابعــــاد المصــــريين عــــن قــــيمهم وثانيهمــــا المــــدار 

  وأساليب حيا�م.

  وثالثهما المدراس الدينية وعلى رأسها الجامع الأزهر  

 خطوات هذا الاصلاح: دعى محمد عبده إلى الاصلاح بإتباع الخطوات التالية:  .2

المؤهلــة لنشـــر العلــم الصـــحيح إعــداد فريــق مـــن الانصــار والمريـــدين يشــملون مهــام النخبـــة   ) أ

 وتقويم اعوجاج الدولة.

ــــة بتنميــــة الــــوعي السياســــي وتعويــــد الاهلــــين الاهتمــــام بالمصــــالح العامــــة إلى تفهــــم   ) ب العناي

 واجبا�م وحقوقهم.

                                                           
  148-145حتى (فيليب) وىخرون، المرجع السابق، ص   1
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 1نشر التعليم في جميع لغات الشعب  ) ت

  :2أهداف التعليم .3

  أهم أهداف التعليم الذي دعا إليه الأستاذ محمد عبد هي:

 غرس الروح الوطنية وتنمية الاخاء القومي والبعد عن النعرات الطائفية المذهبية   ) أ

 ربط النهضة التعليمة بحاجات الشعب  ) ب

 تنمية العقل وتحريره من قيود التقليد.  ) ت

  : 3سلم التعليم والمناهج .4

علـيم اهتم محمد عبده مرحلتين مـن مراحـل التعلـيم همـا التعلـيم الابتـدائي والتعلـيم العـالي، أمـا الت

الابتــدائي فهـــو تعلـــيم عـــام يشـــمل جميـــع ابنـــاء الشــعب غايتـــه ترقيـــة المســـتوى العقلـــي في الأمـــة وتنميـــة 

  استعداد الطفل لفهم ما يعد له 

أو بمـــا هـــو في مســـتوى الازهـــر مـــن المعاهـــد،  وأمـــا التعلـــيم العـــالي فهـــو التعلـــيم الخـــاص بـــالازهر

واصــلاح التعلــيم في الازهــر مفتــاح الاصــلاح كلــه لأن الغــرض منــه إعــداد القضــاة والوعــاظ والمعلمــين، 

  وعلى هؤلاء يتوقف التقدم في العلم والفهم.

  واما التعليم الثانوي فإن محمد عبده لم يوسع القول فيه ، ولعله عدة قسم من التعليم العالي.

 :طرائق التعليم .5

  حيث يرى محمد عبده أن هناك قواعد كثيرة يجب ابتاعها في التعليم اهمها:

  الابتعـاد عــن لتعلــيم الحـرفي الفــارغ طلــب للفهــم ولتنميـة الادراك العقلــي والتــدرج في التعلــيم

بحسب منطق العلوم: فالعلوم الآلية كاللغة والصرف والنحو والحسـاب يجـب أن تـدرس مـن قبـل علـوم 

                                                           
التربيــــة والثقافــــة العربيــــة الاســــلامية في الشــــام والجزيــــرة خــــلال القــــرون الثلاثــــة الأولى للهجــــرة، بــــيروت دار  أبــــيغن (ملكــــة)  1

  250، ص 1980العلم للملايين 
  255المرجع نفسه، ص   2
   101، ص1957طلس (محمد أسعد) التربية والتعليم في الاسلام ، بيروت دار المعلم للملايين  3
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المقاصد كعلوم الدين واقتران العلم بالعمل حتى تحصل للطالب ملكة فيه، وأخير تنمية قـدرة التلاميـذ 

 1على التفكير المنظم والاستدلال العقلي الصحيح.

  )1917-1860ثالثا: شبلي شميل (

حيـــث دعـــا شـــبلي تتميـــل وهـــو الطبيـــب والعـــالم، إلى تعلـــيم علمـــاني قـــائم علـــى العلـــم، وقـــررأت 

مــة يتوقــف علــى قــوة آفرادهــا وصــحتهم وحســن تــربيتهم، وأن تحقيــق ذلــك كلــه لا يــتم إلا مســتقبل الآ

  بإصلاح البيئة الاجتماعية عامة واصلاح نظام التعليم خاصة.

  2وأهم المسائل التربوية التي اهتم �ا هي كالتالي:

 :تعميم التعليم .1

يشـمل جميـع الافـراد،  نادى شـيلي شميـل بضـرورة تعمـيم التعلـيم وتسـتره علـى أوسـع نطـاق حـتى

فإن مستقبل كل أمة رهـن بتربيـة جميـع أطفالهـا وتعلـيمهم ولابفـاد إلا للأصـلاح والأمـة العالمـة أصـلاح 

  من الأمة الجاهلة.

   3مناهج التعليم .2

أما الأساس الذي يجب ان تبنى عليه مناهج التعليم فهو الأسـاس العلمـي الـذي يهـيء لنـا جـيلا 

بقوانينه في بناء مدينـة جديـدة، فـلا غـزو إذا دعـا شـيلي شميـل إلى إلغـاء  يفهم الواقع الطبيعي ويهتدى

مـــــدارس الحقـــــوق والاســـــتعانة عنهـــــا بمـــــدارس اختصاصـــــية تعلـــــم الكيميـــــاء والطبيعيـــــات والميكانيـــــك 

والرياضــيات والاجتمــاع الطبيعــي والاقتصــاد الطبيعــي ، ولا بــد في ســبل الوصــول إلى هــذه الغايــة مــن 

الابتدائية نفسـها علـى حراسـة مبـادئ العلـوم لطبيعيـة الـتي تصـف المـاء والهـواء  اشتمال مناهج المدارس

  والجماد والنبات والحيوان وتوضح حقيقة الانسان وعلاقته بالكون الذي يعيش فيه.

  

  

                                                           
   105طلس (محمد أسعد) التربية والتعليم في الاسلام، المرجع السابق، ص   1
  128الدكتورة ملكة أبيض، مرجع سابق، ص   2
   130-129المرجع نفسه، ص    3
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 إعداد المعلمين: .3

والســبيل في نجــاح التعلــيم تحقيــق أغراضــه الاهتمــام بتــدريب المعلمــين تــدريب علمــي قوامــه تفهــم 

السلوك الفـردي والاجتمـاعي ومعرفـة تركيـب الـنفس البشـرية بخصائصـها وسما�ـا الطبيعيـة والحـق قوانين 

  .1في سياسة الاطفال المبنية على معرفة قوانين النمو والتعليم وكيفية تكوين الخلق والشخصية

                                                           
  128الدكتورة ملكة أبيض، مرجع سابق، ص    1
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  الخاتمة:

الـتي يشهد العالم في مطلع القرن الواحد والعشرون العديد مـن المسـتجدات والمتغـيرات الحيويـة 

ــــف أشــــكالها الصــــناعية والاقتصــــادية والاجتماعيــــة  ــــة الأمــــم بمختل ــــرت بشــــكل مضــــطرد علــــى تنمي أث

والثقافيـة، ممــا دعــا العديــد مــن الــدول إلى تغيــير العديــد مــن نظامهــا وعلــى رأســها مجــال التربيــة والتعلــيم 

  لتتماشى مع المتطلبات التي تحتاجها تلك المتغيرات.

غـــــير شـــــانه شـــــان مجـــــالات التنميـــــة لأخـــــرى، ولا يوجـــــد مقيـــــاس أن مجـــــال التربيـــــة والتعلـــــيم مت

تقريــر العــالمي لرصــد لتشــخيص واقــع التعلــيم العــام ورصــد احتياجاتــه الفعليــة للاصــلاح، حيــث يشــير ال

التعليم للجميع :" أن عملية قياس نوعية التعليم أمر صعبـ ففي خـين تتـوفر المؤشـرات الكميـة فإنـه مـا 

  من مقياس جاهز للنوعية"

د اســـتعادة الجزائـــر لحريتهـــا، وعلـــى مـــدار الســـنوات الـــتي تلـــت الاســـتقلال، ســـعت جاهـــدة بعـــ

للنهوض �ذا القطاع الحساس، والذي يعتبر احد مقومات نجاح الأمة بأكملها، فقامـت بقفـزة نوعيـة 

مـرات وعـدد المـؤطرين تضـاعف أكثـر  9سنة، حيث أن عدد التلاميـذ تضـاعف أكثـر مـن 50خلال 

مــرات، وهــذا مــا يؤكــد اهتمــام الدولــة  8المؤسســات التربويــة تضــاعف بــأكثر مــن مــرة وعــدد  15مــن 

الــتي تمثــل  1976بــالتعليم، فكــان لزامــا علــى الدولــة الجزائريــة مواكبــة العصــر الحــالي أولهــا أمريــة أفريــل 

بداية ارساء أسـس واعـد المنظومـة التربويـة في الجزائـر  وظهـور المدرسـة الأساسـية، لكـن هـذا الوضـع لم 

ستمر على هـذا المـنهج حيـث بـدأ التذبـذب الحقيقـي لمنظومتنـا، إلا أن أكـبر ورشـة أقيمـت لاصـلاح ي

الــذي لم يــات بالجديــد ســوى تغيــير وتشــويه مضــمون الــبرامج  2003هــي  اصــلاح المنظومــة التربويــة 

ائــر التعليمــة مــن خــلال الأخطــاء الكثــيرة الموجــودة خاصــة في الكتــب المدرســية، ليبقــى التعلــيم في الجز 

  يرواح مكانه.

فالاصـــلاح التربـــوي هـــو مســـؤولية الجميـــع ابتـــداءا مـــن هـــرم الســـلطة إلى أبســـط مـــواطن ولا يجـــب 

  ربطها بالوزارة المعدنية ولا بشخص وزير واحد.

  ومن بين أسباب فشل الاصلاحات التربوية نذكر منها:
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يفــتح نقاشــا وطنيــا أولاَ قبــل الشــروع في أي تغيــير في قطــاع حســاس مثــل التعلــيم كــان ينبغــي أن 

عاما لتحسيس ا�تمع واعداده لأي تغيير مستبقلي، الشـيء الـذي لم يقـام بـه أبـدا، لا علـى مسـتوى 

، باستثناء بعض مقـالات متفرقـة نشـرت في بعـض صـحف ل الاعلام ولا على مستوى الصحافةوسائ

وعلــى أســاس بعثــات  مســتقلة، وثانيــا كــان ينبغــي أن تــتفحص الأمــور المرتبطــة بالمدرســة بطريقــة شــاملة

ميدانية لالقاءالنظرة عن كثب على الظروف التي ستطبق فيها التوجهات الجديدة الشـيء الـذي يبـدو 

  أن قد تم جزئيا، أي بالاقتصار على  المنطق الحضرية فقط واهمال المناطق الريفية.

الـــــرأي العـــــام بـــــان  لقـــــد وصـــــلت النتـــــائج إلى ارقـــــام قياســـــية في الســـــنوات الأخـــــيرة وهـــــذا لايهـــــام

الاصــلاحات تــؤتي أكلهــا فهــي لا تعــبر عــن المســتوى الحقيقــي للتلاميــذ لأ�ــا مــن نتــائج عتبــة الــدروس 

  وإلغاء بعض لدروس من المقررات في الانتخابات.

وفي الأخير وبالرغم من أن الجزائر تبذل جهودا كبيرة في مكافحـة الأميـة والنهـوض بقطـاع التربيـة 

ا أو معنويا إلا أ�ا لم تصل إلى النتيجـة المرجـوة وهـذا نتيجـة التسـيير  ونتيجـة فشـل والتعليم سواء مادي

   الاصلاحات التربوية التي تبنتها الدولة الجزائرية التي تعتمد على الكمية ولا تعتمد على النوعية.
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