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وجهتني وعلمتني وصبرت معي إلى حدِّ بعید

وإلى اخواتي وأخواتي الذین دعموني في إنجاز هذا 

العمل 

وإلى أصدقائي وصدیقاتي

أرجوا من االله أن یوفقني إلى المزید والعطاء



بعد انتهاء من انجاز المذكرة في شهادة اللیسانس أهدي هذا العمل

إلى والدایا اللذان سهرا علیا وربیاني لأصل المستوى والرقي

التِّي بذلت جهدًا وصبرًا في تعلیمي "بن ضیاف كریمة"وأشكر الأستاذة الفاضلة

.وتوجیهي

.وأخواتي وزملائي وزمیلاتي الذین قدموا إلي ید المساعدة وتحفیزيوأشكر إخواتي

وكل الأساتذة الذین ساهموا في تكویني عبر الأطوار الجامعیة

.أرجوا أنني وفقت لحدِّ بعید
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موضوع تعلم وتعلیم المعجم والدلالة أهمیة بالغة لارتباطه الوثیق بالرسالة التعلمیة 
والتربویة التي یحملها كل مدرس للغة العربیة، والتي یسعى من خلالها مساعدة التلمیذ الذي 

أحضان اللهجات المتعددة واللغات الأجنبیة الغازیة، غیر مبال باللغة العربیة أصبح تائها بین 
في محاولة التوصل إلى معرفة جوانبها -وما زالوا-الفصیحة التي أفنى اللغویون أعمارهم 

المختلفة، وأبلى المعجمیون بلاء حسنا في ذلك سواء أكان عملهم مبنیا على أسس نظریة أم 
غة، یقینا منهم بأن هذه الأخیرة هي الوسیلة التي یتم بها اتصال الإنسان على معرفة جیدة بالل

كیف یمكن جعل : ببیئته الاجتماعیة، وعلى هذا الأساس جاء بحثي هذا لطرح السؤال الآتي
ما هي الطرق التعلمیة التي : التلمیذ فصیحا معتزا بلغته في حصص معدودة؟ أو بعبارة أخرى 

المعجم والدلالة ؟ینبغي استحضارها في تعلم
كثیرا ما یستوقفنا النقاش الحاد حول طریقة تعلیم وتعلم اللغة بصفة عامة، والمعجم والدلالة 

بصفة خاصة، وبعض النظر عن ذلك الصراع القائم بین المدارس والاتجاهات التربویة 
وبذلك فإننا والنفسیة، فإن أهم ما یثیر الانتباه هو كیف ننمي المخزون اللغوي لدى التلمیذ،

سنخوض في إشكالیة تعلم المعجم ومعاني المفردات كلبنة أساسیة تشكل رصیدا لغویا یمكن 
التلمیذ من التعبیر والتواصل السلیم، ومن هنا جاء هذا البحث المتواضع للإجابة على عدة 

خلالها تساؤلات تؤرقنا كأساتذة للغة العربیة مثل التساؤل عن الطرق التي یمكـن أن یتعلم من 
المعجم والدلالة؟ هل من خلال المعاجم والقوامیس ؟ أم بالتفاعل الیومي مع نصوص مختلفة؟ 

ومدى استحضار الوعي اللساني في البرامج الدراسیة؟ وما هي بعض
العوامل المحفزة على التعلم ؟

مفهوم التعلم
یقال أیضا علمه الشيء تعلیما فتعلم ولیس التشدید هنا للتكثیر بل للتعدیة و » یقال :لغة –) أ(

.1«تعلم بمعنى أعلم 
.مفهوم التعلم وتعلم مطاوع علم یقال علمته فتعلم 

.454: ص 1980القادر الرازي ، دار الكتاب العربي . ع : مختار الصحاح –1
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یكتسي مفهوم التعلم في التعریف الاصطلاحي دلالات متعددة وتعریفات : اصطلاحا –) ب ( 
ي تناولته بالدراسة وهي إن اختلفت في اللفظ متفقة في المعنى، كبیرة تبعا لتعدد المدارس الت

الذي هو تلك العملیة التي یقوم بها الراشد لیجعل المتعلم یكتسب المعارف والمهارات، أي 
الكیفیة التي نبین بواسطتها للفرد أنماط السلوك والتفكیر والشعور، وهنا نحصر مساهمة الذات 

والتعلیم هنا یختلف عن مفهوم التربیة، وإن كان یتقاطع معها .لمعلمالملقنة والمساعدة التي هي ا
في مجالات متعددة، فالتعلیم یتخذ بعدا كونیا یشمل مختلف مجالات الحیاة أي أنه نشاط 

إنساني یتم وفق مجموعة من النظم والمبادئ والأدوات والأهداف، من أجل إحداث النمو في 
UNESCOالمختلفة، وهذا ما یتطابق مع تعریف الیونسكو مختلف قوى الأفراد ومیادین الحیاة

بكونه نشاطا منظما ومتصلا، یصمم بهدف توصیل مزیج من المعارف والمهارات والمفاهیم 
ذات القیمة على جمیع أنشطة الحیاة مما یدل على أن التعلیم عملیة واسعة النطاق لا یشرف 

.البشري برمته على تصمیمها وإدارتها طرف واحد بل المجتمع 
ویختلف التعلیم عن التعلم بكون هذا الأخیر عبارة عن نشاط یكتسب الفرد بموجبه المعارف 

فالتعلم ، 1«یة تغیر دائمة في سلوك الإنسان والمواقف والمهارات وبهذا المعنى یصبح التعلم عمل
ومن هنا . متعلمةإذن هو كل فعل یمارسه الشخص بذاته، أي أنه مجهــود فـردي مـن الـذات الـ

بالمعادلة » Teachingوظاهرة التعلیم learningظاهرة التعلم : ظاهرتین» وجب التمییز بین 
.المعلم یمارس التعلیم والتلمیذ یمارس التعلم : التالیة 

ویمكن أیضا أن نمیز بین مفهوم التعلم والاكتساب اللغویین، إذ ینتج الأول عن الاحتكاك 
الخصوص، أما التعلم فهو مقنن یرتبط بالتلقي أي استعمال اللغة بشكل واعي ، بالبیئة الأسریة ب

یقدم المتعلم من خلاله تقدیم مجموعة من التفسیرات المنطقیة البعیدة عن الأحكام العفویة 
.المحددة بالحدس

حسان تمام، ربیع الأول .تعلیم النحو، د. العدد الثامن: المناهل –) 1( 24: نظریات التعلم ص سلسلة التكوین ،–1
102.ص1977مارس / 1397
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تعلیم الـمعجم والدلالة في الـمقاربات الدیداكتیكیة
:والدلالةالحوافـز وتعلم الـمعجم –) 1

المتعلم والمعلم ثم المادة أو المحتوى ولا یمكن أن : تقتضي عملیة التعلیم ثلاثة أركان هي 
نحكم على نجاح تلك العملیة إلا إذا كان هناك انسجام تام بین هذه الأركان، وإعطاء عنایة 

عین خاصة لكل واحد منها ، فالمتعلم مثلا باعتباره مرسل إلیه أو محفز یجب أن نأخذ ب
الاعتبار في تعلیمه الحوافز المرغبة في التعلم وخلق نوع من التشویق في ذلك من أجل أن 
تكون لدیه طاقة على الاستیعاب والعمل وتقریبه في نفس الوقت من جو المدرسة، هذا من 

حیث الجانب النفسي، أما بخصوص الناحیة الاجتماعیة فالمطلوب توثیق العلاقة بین الأسرة 
من أجل التوجیه والمراقبة المستمرة لسلوك المتعلم، وهذه كلها أمور من شأنها أن والمدرسة 

.تخلق تعلم جید لدى التلامیذ 
والمعلم هو الآخر كمرسل لا یقل أهمیة عن التلمیذ، بل إن قضایاه أوسع وأشمل من 

معلم في ذلك، لكونه المفعل المباشر للعملیة التعلیمیة، ولهذا یجب الحرص على إعداد
المستوى المطلوب، بمراعاة ظروفه النفسیة والأسریة، ومدى اعتزازه بالمادة التي یدرسها، وكذلك 

.العمل على تكوینه بشكل مستمر من أجل مواكبة ومسایرة كل مستجد
أما بخصوص المحتوى أو المادة فینبغي أن یراعى فیها الانسجام بین النمو العقلي للمتعلم، 

جتماعي والمهني الذي سیقوم به المتعلم في المستقبل، فالمحتوى الذي نقدمه وكذلك الدور الا
علمیا كالطب مثلا أو لمن ینوي التخصص في اللغة العربیة یختلف عن الذي یسلك توجها

، وبالتالي فكلما كانت المواضیع المدرسة قریبة من میولات التلامیذ ورغباتهم كلما 1الهندسة
یهم، ولا یخفى على الذین یمارسون مهنة التدریس خصوصا هؤلاء الذین كانت محببة ومقبولة لد

تخصصوا في تدریس اللغة العربیة، ما تشكله هذه الأخیرة من صعوبات منفرة للتلامیذ الذین لا 
یتجاوبون معها لعدة أسباب ذاتیة وموضوعیة، وهذه الظاهرة في تصاعد مستمر جراء الحواجز 

اتجاه تعلم اللغة العربیة الفصحى الشيء الذي یجعله یتموقف منها النفسیة التي تشكل للتلمیذ

1Robert galaisson . Lexicologie et enseignement des langues , 1979 page 6–
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سلبا، وهذا الأمر یستدعي مراجعة للوضع التربوي التعلمي في كلیته والبحث عن وسائل كفیلة 
بتحدیث تعلیم وتعلم اللغة العربیة في ظل المعطیات العلمیة الحدیثة، لكسب ثقة التلمیذ في قدرة 

.المعطیات العلمیة، وتبدید نظرته الدونیة والیائسة للعربیة لغته على مسایرة تلك 
الذي أصبح La motivationولعل مــن الأمـور الـتي یـنبغي الوقوف عندها هي مفهوم الحافز 

یطرح نفسه بقوة في كل عملیة تعلمیة ، إذ لا یمكن أن نــتحدث عن تعلیم ناجح دون حضور 
والذي من غایاته الاستجابة لأذواق وحاجیات التلمیذ وتحقیق » هذا المبدأ المحرك لمسار التعلم 

، ومن هنا یمكن أن نقول أن الحوافز في معناها العام هي كل 1«مردودیة أكبر بسهولة كاملة 
شيء یستطیع دفع الفرد إلى تبني سلوك معین سواء كان هذا السلوك عقلیا أو حركیا أو نفسیا 

إلخ.. 
الدراسات تدعم الأبعاد العلمیة للحافز من عدة زوایا نفسیة واجتماعیة ولذلك نجد مجموعة من 

من منظور لساني وهو ما یهمنا –الحوافز -ولسانیة، وسنحاول هنا التركیز على هذه الأخیرة، 
.في هذا البحث رغم أن الحافز كمفهوم یعود إلى الحقل النفسي 

من أبرز المقاربات اللسانیة التي اهتمت nP.Galaissoوتعتبر الدراسات التي أقامها اللساني 
( بموضوع الحافز واكتساب الوحدات المعجمیة، إذ انتقد في ذلك الطرق التعلمیة القدیمة 

français Fondamental ) التي تولي اهتماما كبیرا للمحتوى الدراسي أو المواد )cote
matier )غیة في ذلك كل الفوارق الفردیة والتركیز بشكل كبیر على طریقة التلقین للمعجم لا

çentre d interet( في مقابل ذلك منهجا جدیدا Galaissonوالاجتماعیة للمتلقي، ویقترح 
واستثمار الحافز لدیه مما ( coté eneigné( یجعل من المتعلم محور العملیة التعلیمیة (

ن یستغل الأستاذ النجیب یجعل هذا الأخیر یتخذ بعدا تعلمیا محضا، وعلى هذا الأساس یمكن أ
تلك الحوافز لتمریر مجموعة من المفاهیم والمعارف بصفة عامة معتمدا بعض المیولات التي 
یتصف بها تلامذته سواء أكان ذلك بشكل فردي أم جماعي، مستغلا في ذلك أسلوب التشویق 

رتهم بشغف في طرح الأسئلة البانیة للدرس حتى یجنب التلامیذ الإحساس بالملل، وكسب مسای

.100: ص 1977السنة الرابعة ،8د حسان تمام العدد , المناهل ،تعلیم النحو–1
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وتلهف، وهذه الطریقة تحقق نجاحا كبیرا في اكتساب المعجم بحیث یعمل الأستاذ على خلق 
نشاط فعال في قسمه لا یعتمد على الوصف المعجمي، بل یدفع التلمیذ إلى البحث والتعلم 

مراعاة » الذاتي بعدما یمكنه من آلیات الاشتغال، وتركز هذه الطریقة بشكل كبیر على ضرورة 
لاستعداد النفسي والعضوي لدى التلمیذ في مرحلة وضع البرامج لهذا التلمیذ من جهة ومرحلة ا

، بمعنى أنه لا بد من تحدید البرامج 1«من جهة أخرى الشرح والاختبار ووسائل الإیضاح
الدراسیة وفق مستوى التلمیذ الذهني والنفسي والاجتماعي لأن تلمیذ البادیة لیس هو تلمیذ 

وهكذا، وإلا فسیحول تعلیم اللغة بحكم طبیعته إلى عمل نظري عنیف لا یستسیغه عقل المدینة 
التلمیذ، وعندئذ یكره التلمیذ درس اللغة ویؤدي به كل ذلك إلى الفشل والإخفاق، وفي المقابل 

یمكن أن نجعل من درس اللغة وخصوصا تعلم المعجم نوعا من أنواع اللعب حین یصاغ هذا 
مرینات تعتمد على حیل الطرق التربویة الحدیثة، وقتها یتقبل التلمیذ ذلك الدرس في صورة ت

الدرس ویتفاعل معه، مثلا إذا كان میول التلامیذ إلى الریاضة أو الفن أو غیر ذلك یمكن أن 
نستغل ذلك ونوظف نصا معینا یشمل مفردات متعلقة بتلك المیولات ، أو استغلال المتعة التي 

یه من أقاصیص عن الأدباء أو عن التاریخ تشمل على نصوص وما فیه یوجدها الأدب بما ف
من أمثال سائرة وأبیات شعریة رائعة قریبة المتناول بالنسبة لفهم التلمیذ على أن تشمل هذه 

الفقرات القصیرة على الوحدات المعجمیة والدلالیة المراد إیصالها للتلمیذ في إطار الدرس، ومن 
التشویق إدخال الدرس في إطار الاستماع اللغوي والأشرطة المصورة الوسائل الحدیثة في » 

برسوم متحركة تمثل الصور فیها مواقف حوار، والأشرطة المصورة للرحلات تعرض، ثم تقید 
هذا إلى ما یستطیع المعلم أن یخترع لنفسه من وسائل .. الملاحظات ویجري حولها النقاش

الأدب أو التاریخ الإسلامي فیهیئه لیكن تمثیلیة أخرى للتشویق كأن یختار حوارا من كتب
قصیرة یمثلها التلامیذ، ثم تجرى مناقشة حول موضوعها، أو یأخذ التلامیذ في رحلة قصیرة فــي 

فهذه الوسائل . 2«.. فا لمشاهداته في هذه الرحلة بنیة المدرسة ویكلف كلا منهم أن یعد وص
لتلامیذ في تعلم المعجم وتجعلهم لا یحتاجون في وغیرها كفیلة بترطیب الجفاف الذي یحسه ا

.صعوبات التعلم و الإدراك البصري مصر دار الفكر العربي 2003سایمان ابراھیم عبد الحمید 1
13فایزة السید محمد عوض الاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة و تنمیة میولھا ص 2
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تذكر كل ما اكتسبوه من مفردات ومعارف كثیرا من الجهد والاستذكار، وفي تطبیق هذه 
ویصدق ذلك » الوسائل لا بد من الأخذ بعین الاعتبار حصیلة ومعرفة التلمیذ السابقة باللغة 

مفردات التي سبق للتلمیذ أن تعلمها على ضرورة أن یبني برنامج التعلیم خطته على أساس ال
بمعنى أنه على 1«في البیت والبیئة فیبدأ البرنامج من منطلق هذه المفردات لیبني علیها غیرها 

المدرس أن ینطلق دائما من المحصلات المعرفیة السابقة وتحسیس التلمیذ بها وربطها بما 
.مثابة حافز یدفعه إلى التعلم سیقدم له من موضوعات حتى یخلق له نوع من التنشیط یكون ب

ومن المسائل الأخرى التي یستحب استغلالها هي علاقة التلمیذ بأستاذه فجمیعنا یذكر أنه 
أعجب بأحد أساتذته وأحبه كما یحب أباه وكیف ینعكس ذلك الحب على حب المادة التي 

تبره القدوة یدرسها بصفة عامة، لأن هناك من التلامیذ من یثق في مدرسه ثقة مطلقة ویع
الحسنة في المعرفة ویفضل بذلك التعامل معه، ویحترم آراءه، فالعلاقة بین التلمیذ وأستاذه أنبل 

ما یقوم من علاقة بین اثنین یوجدها الاختیار الحر، والمقاییس العملیة والمعرفیة، ومن هنا تأتي 
أن یكون عند حسن أهمیة شخصیة المعلم كركن أساسي في العملیة التعلمیة، إذ یجب علیه 

.ظن تلامذته وفي مستوى الثقة التي وضعت فیه 
وهكذا فإن التحفیز یعتبر عاملا هاما في التربیة والتعلیم وتكمن أهمیته في كونه یشمل جمیع 

ما لم –البعیدة والقریبة –أطراف العملیة التعلیمیة التي لا یمكن أن نقول أنها حققت أهدافها 
.جمیع أركانها الأساسیة نأخذ بعین الاعتبار 

:السیاق الاجتماعي ومعاني الوحدات الـمعجمیة –) 2
إن كل لغة ترتبط في وجودها وخصائصها ببیئة اجتماعیة معینة، حیث تستعمل كوسیلة » 

ولذلك فإننا لا یمكن أن نعزل الظواهر المعجمیة عن مقاماتها الاجتماعیة . للتواصل بین أفرادها
السوسیولوجیة أیضا، إذن فالمفردات ككل الحقائق الملموسة واقعیا، ظاهرة بكل ولا عن دلالاتها

ما للكلمة من معنى، ظاهرة لیس فقط لأنها تعكس الواقع الاجتماعي الذي هو أصلها ومنبعها، 
ولأنها مظهرا جلیا یمكن أن نرى فیه المجتمع واضحا بخصائصه وممیزاته، بل لها أدوار حاسمة 

257: وأطروحات ، ص مجموعة من المؤلفین، رسائل , اللسانیات العربیة الحدیثة–1
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ل التواصل والتعلیم والتعلم، وأساس التقدم وازدهار العلم والمعارف، ونمو كوسیلة من وسائ
، فاللسانیات الاجتماعیة إذن تعطي أهمیة للسیاق 1«قافات المجتمعات وبناء الحضارات والث

الذي یحدث فیه التواصل اللغوي والمقصود به اعتبار الموقف أو المقام، فنحن عندما نتحدث 
وره دون العوامل العاملة فیه التي هي المرسل والمرسل إلیه وكذلك عن الموقف لا یمكن تص

العوامل الاجتماعیة المحیطة بهما، لأن الوحدات الكلامیة للغة الطبیعة لیست مجرد سلسلة أو 
خیوطا من الكلمات بل هناك مكون كلامي خارجي یفرض نفسه باستمرار، أي أن المعجم لا 

و والصرف فقط، وإنما یطرح أیضا انعكاس هذا المعنى على یطرح مشكل المعنى وعلاقته بالنح
مستوى الحیاة الاجتماعیة، وبالتالي بین المعنى اللغوي والمعنى الاجتماعي ومن هنا یرى 

، 2«یر ظواهرها على هذا الأساس اللغة سیمیائیة اجتماعیة یجب دراستها وتفس» هالیداي أن 
عتبار البعد الخارجي لأي خطاب في المقاربة وانطلاقا من هذا فإنه یجب الأخذ بعین الا

البیداغوجیة، باعتبار عملیة التدریس عملیة براغماتیة تنحو نحو الاستعمال لا نحو التحلیل 
ماطوري إلى المعجم . الداخلي للمعطیات وإعادة النظریات اللسانیة، ومن هذا المنطلق ینظر ج 

الانطلاق من دراسة المفردات إنما » أن حین اعتبر دراسة المفردات دراسة للمجتمع ككل و 
فالمعجمیة تتناول اللغة كظاهرة اجتماعیة، وبالتالي لا . 3«لمحاولة تفسیر مجتمع معین یكون 

یدرس المعجم لذاته وإنما یدرس لتفسیر المجتمع، فماطوري یعتبر المفردات أفعالا اجتماعیة 
حسب التصورات والمفاهیم » تصنف في مجموعات تسمى حقولا، وتصنف هذه الحقول 

ن هناك تلازم بین اللغة والمجتمع، ومعنى هذا أ4«مجتمع والخاصیة بكل حقبة الخاصة بكل 
فكما تختلف المجتمعات في تصوراتها حسب الزمان والمكان، كذلك تحصل اختلافات في 
لغاتها، لذلك لا ینظر ماطوري إلى المفردات في شكلها المجرد وإنما ینظر إلى القیمة التي 

العلي الودغیري ، منشورات كلیة الآداب ، جامعة محمد الخامس ، مطبعة . منهج المعجمیة ، جورج ماطوري ، ترجمة ع –1
.76: ، ص 1930المعارف الجدیدة 

.نفسـهالمرجع –2
.96: تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها ، مرجع سابق ص 3
.257: ، ص 4اللسانیات العربیة الحدیثة، مصطفى علقان سلسلة رسائل وأطروحات رقم –4
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نت حسیة أو ذهنیة تحملها كل مفردة، وهذه القیمة هي التي تعطي الكلمة مدلولها سواء كا
فقیمتها قیمة اجتماعیة بمعنى أنها تستمد أهمیتها من وضعها داخل السیاق الاجتماعي، ذلك أن 

المعنى المعجمي لیس كل شيء في إدراك معنى الكلام فثمة عناصر غیر لغویة ذات دخل 
كبیر في تحدید المعنى، بل هي جزء من معنى الكلام وذلك كشخصیة المتكلم وشخصیة وما

بینهما من علاقات وما یحیط بالكلام من ملابسات، ومعنى هذا أن الرصید اللغوي الذي یكتسبه 
المتعلم لیس مجرد ركام من الأفعال والأسماء والحروف وإنما هو عبارة عن تجارب حیة 

وبالتالي فإن كل نظرة تعتمد تحلیل هذه اللغة إلى مستویات » وسلوكات في نشاط الإنسان 
یفقد اللغة طابعها –كما یفعل البنیویون الأمریكیون –وتركیبیة ودلالیة مستقلة جزئیة صرفیة
.1«الخاص بها 

إذن یمكن أن نخرج بخلاصة مفادها أن السیاق اللغوي هو الذي یحدد معنى الوحدات المعجمیة 
جم والخطاب اللغوي بصفة عامة، وإذا حاولنا أن نلقي نظرة استكشافیة لبعض القوامیس والمعا
المدرسیة سنجد أن هذه السیاقات لا توجد فیها إلا عوضا في شرح المفردات وهي لیست 

ومن هنا یمكن الاستفادة تربویا من البحث اللساني بمراعاة السیاقات . مستهدفة لذاتها
.الإجتماعیة في تعلیم المعجم والدلالة

:الأهـداف من تعلم وتعلیم الـمعجم والدلالـة –3
ي المعجم مجموعة من الوظائف التربویة والثقافیة بصفة عامة، لأنه الخطوة یمكن أن یؤد

الأولى التي یمكن أن ندخل من خلالها لفهم أي نص أدبي ومن دون التحكم في المعجم لا 
یمكن الكشف عن دلالته، وهنا طبعا تطرح مسألة الوعي بأهمیة المكون المعجمي، والمعرفة 

یدرس بها المعجم داخل النصوص الأدبیة، ولا یمكن لهذا الصحیحة للطریقة التي یجب أن
الوعي والمعرفة أن یتأتیا إلا من خلال الاستناد إلى خبرة اللساني الذي یستطیع تحدید المعجم 

لا محالة -كنظام مترابط العلاقات ولیس مجرد شرح مفردات غامضة، وهذه العملیة ستساعد 
على –عبر نصوص مختلفة –، وتنشیط فكره بتحفیزه التلمیذ على تنمیة مداركه المعرفیة–

.57: ، ص 1993تدریس الأدب استراتیجیة القراءة والقراء ، محمد حمود ، منشورات دیداكتیكا –1
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تفكیك النظام المعجمي داخلها والبحث عن العلاقات الدلالیة والتركیبیة القائمة بین مفردات كل 
حقل من الحقول المعجمیة، باعتبار هذه الطریقة تعتمد على التحلیل أكثر من اعتمادها على 

ي الكتاب المدرسي، سنجده غالبا لا یأخذ هذه الجوانب إلا أننا إذا تأملنا ف. التلقین والحفظ 
الأساسیة في المعجم بعین الاعتبار وكذلك الشأن بالنسبة للمستوى الدلالي الذي تغیب فیه 

الفعالیة التربویة في تحفیز القدرات العقلیة للتلامیذ، والاقتصار فقط على المعاني السطحیة التي 
خذ بعین الاعتبار البنیة العمیقة أو الدلالات البعیدة لها، وهذا تحققها البنى التركیبیة، دون الأ

یتجلى من خلال بعض الأسئلة المتعلقة بمضمون النص، والدلالة كما نعرف لا تقف عند ما 
هو ظاهر، أو عند حدود سرد بعض المحتویات أو التعابیر الجاهزة في النص الأدبي بل تتخذ 

ماعیة والإیدیولوجیة بصفة عامة، وهذا الأمر أغفلته بعدا أعمق وهو تفسیر الحیاة الاجت
فإذا ما نحن انتقلنا إلى المستوى المتعلق بالطرق التعلیمیة المتبعة في » التوجیهات الرسمیة 

تدریس النص الشعري فإننا سنكتشف حصتها من التشویش على طبیعة هذا الأخیر، ذلك أن 
صیل والإخبار، یؤدي إلى الخروج بالعمل قیام جل هذه الطرق على أسالیب التلقین والتو 

الشعري من رحابة وظیفته الفنیة الجمالیة إلى دائرة الوظیفة التواصلیة الضیقة التي تعصف في 
نهایة التحلیل بالحدود التي تمیز لغة العمل الأدبي بعامة عن لغة غیره من النصوص غیر 

مجموعة من المعارف اللغویة الأدبیة، ومن هذه الناحیة كذلك یختزل النص الشعري في 
والتاریخیة، یعمل الأستاذ على تلقینها للتلامیذ من خلال عملیة نثر النص وترجمته إلى مجرد 

.1«ردة لها الهجانة والابتذالأقوال با
وبالتالي فإن التعامل الكلي مع اللغة على هذا الأساس ستكون له انعكاسات سلبیة على تعلم 

بارة عن وعاء فارغ یملؤه المدرس بمجموعة من المفردات التي غالبا التلامیذ الذین یصبحون ع
ما تنسى أولا یستحضرها التلمیذ في حینها، وهذه النظرة ستجعل الدراسات التربویة والدیداكتیكیة 

الأخطاء في المناهج التي كان » الحدیثة تفرض أسلوبا جدیدا على المدرسین تتجاوز بعض 
زیادة الثروة اللغویة والمبالغة في الاهتمام بالمصطلحات الجافة یراعى في وضعها ما یسمى ب

.9: ص 1980، دمشق IIطرق تدریس اللغة العربیة ، جودة الركابي ، دار الفطر ط –1
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فنشأت عن ذلك مناهج تحتوي على مجموعة من متون اللغة یحفظها التلامیذ، وهي ألفاظ 
بل أصبح الحدیث عن 1«لا تعرض لهم عند قراءتهم غریبة یستعملونها في إنشائهم وربما

أهداف عامة لتعلیم اللغة بصفة عامة، والمعجم والدلالة بصفة خاصة، التي تمثل انعكاسا 
للأهداف التربویة العامة التي تتبناها الدولة، والتي تمثل بدورها الترجمة العلمیة للفلسفة التي 

والآمال التي تهدف إذ بواسطتها تتحول إلى مجموعة من المفاهیم والتصورات. تسود المجتمع
الأمة، إلى تحقیقها في المجال التربوي، وهذه الأهداف تستمد من طبیعة المجتمع ودینه، 

وفلسفته، وتراثه القومي، وتناسبها مع طبیعة العصر، فالمعجم هو البوابة التي تدخل المؤسسة 
ال الانتقاء التعلیمیة منها إلى شخصیة المتعلم، لأنها مجال تشكیل عقلیته وشخصیته، ومج

السیاسي والإیدیولوجي والعقائدي للمنتوج البشري الذي یسمى المواطن الصالح حسب الوصفة 
المحددة المعالم مسبقا في السیاسة العامة، والسیاسة التربویة التي تعمل المؤسسة التربویة على 

المتكامل تهیئة الفرصة المناسبة لمساعدة الأفراد على النمو الشامل» إنتاجها عن طریق 
روحیا، وخلقیا، وفكریا، واجتماعیا، وجسمیا إلى أقصى ما تسمح به استعداداتهم وإمكاناتهم في 

وفلسفته وآماله، وفي ضوء مبادئ الإسلام والتراث العربي والثقافة .. ضوء طبیعة المجتمع 
ءة في تقدم البناالمعاصرة، بما یكفل التوازن بین تحقیق الأفراد ذواتهم، وإعدادهم للمشاركة

التمكن من -: وقد لخصت منظمة الیونسكــو الأهداف العامة لتعلیم اللغة في . 2«المجتمع 
وسائل التعبیر الكتابي والشفوي، ومعرفة الأدب والثقافة، وتنمیة التفاهم، واكتساب المصطلحات 

جم أیضا في تنمیة الفنیة والعلمیة والمهنیة، وتنمیة القدرة على التحلیل والتركیب ، ویساهم المع
مجموعة من المهارات اللغویة التي یقسمها اللغویون إلى أربع مهارات هي الاستماع والقراءة 

التي یتلقى من خلالها التلمیذ الأفكار ویستوعبها ومهارتي التعبیر والكتابة كمرحلة ثانیة یستطیع 
-الاستماع –ارة الأولى أن یوصل من خــلالها كل رغباته وأفكاره للآخرین ، فالهدف من المه

.. هو الوصول بالتلمیذ إلى مستوى یمكنه من استیعاب ما یسمع وذلك بفهم الكلمات والجمل 

.40–39ص 1999القاھرة 1مكتبة الدار العربیة الكتاب ط) قیاس و تقویم ( ینظر فھیم مصطفى مھارات القراءة -–1
.  223: ، ص المرجع نفسه–2
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أیضا نفس الأمر بالنسبة لمهارة القراءة التي یصل من خلالها إلى قراءة سلیمة للكلمات والجمل 
شاركة في حوارات عامة والنصوص المختلفة، وهذه المهارات ستساهم في تمكین التلمیذ من الم

وعموما یمكن أن حول موضوعات مختلفة، والقدرة على التعبیر عنها كتابة في جمل أو فقرات
1:نجمل أهداف تعلیم المعجم والدلالة فیما یلي

.مساعدة المتعلم على فهم المتن التعلمي من ناحیة التركیب والصرف والصوت والكتابة-
.لمعلومات الثقافیة تحصیل مجموعة من المعارف وا-
.إثراء رصیده اللغوي -
.التمكن من معاني المفردات اللغویة ضمن سیاقات معینة -
بناء شخصیة المتعلم في جوانبها السلوكیة المختلفة المعرفیة والحسیة والحركیة والاجتماعیة -

المساهمة في التعلم الذاتي القدرة على المطالعة الحرة، أي -والنفسیة كما حددها بلوم وزملاؤه 
.عند المتعلم

تنمیة الإنتاجیة اللغویة والإبداعیة عند المتعلم و فهم المتن التعلیمي ضمن حیثیات المقام -
.والمقال والتفاعل معه 

2.تشكیل الإطار العام اللغوي التواصلي بین الأستاذ والمتعلم -

فعل التعلمي والتعلیمي كونه إطارا للتواصل وبهذا فإن تعلم المعجم والدلالة، یشكل مركز ال
وإطارا خصبا لتعلم اللغة و , اللغوي والاجتماعي للمتعلم حیث لا یمكن التواصل خارجه

موضوعا دراسیا في حد ذاته أو وسیطا تعلمیا في المواضیع العلمیة الأخرى كالعلوم 
ك كان محط عنایة المبرمج وهو بذلك العنصر المركزي لكفاءة الاتصال ، لذل.. والاجتماعیات 

.التربوي والمدرس 

و التوزیع العلمیة للنشر. دار الیازوري . عمان. مدخل إلى الدیسلكسیا ) : 2005(صلاح عمیره علي  1

، المكتبة الإسلامیة للطباعة والنشر والتوزیع، اسطنبول، 1المعجم الوسیط، ج: القادر، الزیات أحمد حسن، وغیرھم،حامد إبراھیم مصطفى عبد 
384ص 2
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.  في التعلمشروط وعوامل المؤثرة 

خصائص المُتعلِّم تُعدّ هذه الخصائص من أهم العوامل التي تحدد فاعِلیِّة التعلُّم، لأنّ القُدرات 
كما وتختلِف شخصیاتُهم، الحركیة، والقُدرات العقلیة، والصفات الجسدیة تختلف بین المُتعلِّمین،

.واتجاهاتُهم، وقیَمُهم

:سلوك المعلِّم والمُتعلِّم

هناك تفاعل دائم بین سلوك المُعلِّم والمُتعلِّم، مما یؤثِّر على نتائج عملیة التعلُّم، كما وترتبط 
.شخصیة المُعلِّم الذكي بطُرق التدریس الفعّالة، التي تقوم على التفاعُل

یة یجب أن توفر الوسائل التعلیمیة والتجهیزات التي تتعلق في المادة التي یتم البیئة المدرس
.تدریسها

المادة الدراسیة یختلف التحصیل في المواد الدراسیة بین مُتعلِّم وآخر، فبالعادة یمیل بعض 
الطلاّب لمواد دوناً عن المواد الأخرى، لذلك یجب عرض المادة بشكل واضح وتنظیمها بشكل 

1.من أجل زیادة فاعلیّة عملیة التعلُّمجید 

صفات المُتعلِّمین تختلف القُدرات الحركیة، والعقلیة بین طُلاّب الصف الواحد، كما وتختلف 
المیول، والقیم، والاتجاهات، والخبرات السابقة للطلاّب نظراً لانتمائهم لطبقات اقتصادیة 

2.واجتماعیة مُختلفة

ى الخارجیة هي العوامل التي تُحدد فاعلیة عملیة التعلُّم، والقوى تأثیر القوى الخارجیة القو 
الخارجیة، وهي من العوامل المؤثّرة في التعلیم المدرسي، مثل البیئة الثقافیة، والمنزل، والجیران، 

.وهي مُهمّة حیث تساعد على تحدید الصفات والأنماط السلوكیة للطالب داخل الغرفة الصفیة

ى المدرسة تعدّ نظرة المجتمع إلى المدرسة هي من العوامل الخارجیة المُهِّمة نظرة المجتمع إل
المؤثِّرة في عملیة التعلیم وفاعلیتها، حیث تتوقع بعض المجتمعات من المدرسة أن تكون قادرة 

.280، ص1997، دار صابر للطباعة والنشر، بیروت، 1ابن منظور، لسان العرب، ط 1

كلیة الآداب/ ، مذكرة ماستر"یاسمینة صالح أنموذجا: الصمت لروایة بحر"كلثوم فراحتیة، جمالیات المكان في الروایة الجزائریة المعاصرة،  2
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على تطویر شخصیات الطلاّب بشكل اجتماعي، وفكري، وتفاعلي، ومن أجل تحقیق هذا 
مل على توفیر الفُرص الدراسیة لأبنائها، إلا أنّ بعض المجتمعات لا الهدف فإنّ المجتمعات تع

تُشجع أبنائها على القیام بالجهود المتواصلة في التعلُّم، فتُرسل أبنائها للمدرسة من أجل التخلُّص 
من المشاكل المنزلیة، مما یجعل المدرسة غیر قادرة على القیام بأي جهود في سبیل تعلیم 

.1هؤلاء الطلبة

شروط عملیة التعلُّم وضع العُلماء عدة شروط من أجل التأثیر في نتائج التعلُّم وتسهیل عملیة 
العوامل التي تعتمد على ذات المُتعلِّم تنقسم هذه العوامل إلى خمسة : التعلُّم، وهي كما یلي

فیة تعتبر العوامل الجغرا. الدافعیة. الخبرة والتدریب. الاستعداد. النُضج. الذكاء: أقسام، هي
: العوامل الجغرافیة هي العوامل الجغرافیة الموضوعیة والمادیّة، والتي تنقسم إلى سبعة أقسام

الخبرات المجهزة . المنهج، سواء كان نظري أو عملي. تقنیات التدریس. طُرق التدریس. البیئة
النضج هو التغیرات العوامل الذاتیة النضج یعتبر . الوسائل التعلیمیة. العقاب والتعزیز . مسبقاً 

الجسدیة، والعصبیة، والحسیة التي تصیب الإنسان بسبب المُخطط الوراثي، وهي من العوامل 
المهمِّة في عملیة التعلُّم، فمن غیر الممكن حدوث التعلُّم أو الحصول على الخبرة في حال عدم 

د مُعدل النضج توحی: اكتمال نُضج أعضاء الجسد، وتظهر هذه العلاقة من خلال هذه النقاط
زیادة النضج، فكلما زاد النُضج كلما كان . بالرغم من وجود خلافات في الظروف التعلیمیة

تسهیل تعلُّم المهارات المُعتمدة على الأنماط السلوكیة الناضجة أكثر من . التقدُّم بالتعلُّم أكبر
خصوصاً إن ترك تدریب الطفل قبل مرحلة النضوج آثار سلبیة علیه،. المهارات الأخرى

الدافعیة تُعرف الدافعیة بأنّها حالة من النقص الداخلي الذي یُستثار بفعل . صاحبه الفشل
العوامل أو المیول الداخلیة، مما یعمل على تولید السلوكیات التي تساعد على دوام واستمرار 

كیات باتجاه توجیه السلو : الدافعیة، وتساهم الدافعیة في عملیة التعلُّم من خلال هذه النقاط
استخدام الوسائل المناسبة من أجل تحقیق . تولید السلوكیات من أجل التعلُّم. مصادر التعلُّم

، "العوامل المؤثرة في فاعلیة عملیة العملیة التعلیمة"، )22/11/2016(حیدر حاتم فالح العجرش 1
www.uobabylon.edu.iq.
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مبادئ التعلُّم الجید یهدِف . الحفاظ على السلوك من أجل حدوث عملیة التعلُّم. عملیة التعلُّم
ت والمعلومات والقُدرة التعلیم إلى فِهم المعلومات والمعارف واستیعابها، مع التمكن من المهارا

تشجیع : على استخدامها، وهذا الأمر لا یتم إلا من خلال توفُّر عدة مبادئ، وهي كما یلي
الطلبة على التفاعل والتواصل المُستمر مع أعضاء الهیئة التدریسیة، سواء كان هذا التواصل 

. والخطط المُستقبلیةداخل أو خارج الفصل، وهو أحد العوامل التي تحفیز الطُلاّب لوضع القیم 
تشجیع الطلبة على التفاعل مع بعضهم، لأنّ المشاركة والتعاون تُعزز مفهوم التعلُّم الجماعي 
بشكل أكبر، لأنّ التعلیم الجید یُشبِه العمل الجید، وهو أمر یتطلب المشاركة والتعاون ولیس 

علُّم عن طریق الكتابة والتحدّث تشجیع الطُلاّب على التعلُّم النشِط، وهو الت. الانعزال والتنافس
استخدام تقنیة . عن المادة التعلیمة، وربطها مع الخبرات السابقة أو تطبیقها في الحیاة الیومیة

التغذیة الراجعة، وهي أن یكون المُتعلِّم على درایة بالمعارف التي اكتسبها والتي لم یكتسبها، 
كافي من أجل التعلُّم، لأنّ الوقت هو العامل توفیر وقت. وفِهم المعارف وطبیعتها ثمّ تقییمها

وضع التوقعات الكبیرة على جمیع فئات المتعلمین، . الأساسي الذي یؤثِّر على مستوى التعلیم
المساعدة على تنوع طُرق التعلُّم مما . لأنّ زیادة التوقعات تجعل المتعلمین یتجاوبون بشكل أكبر

واهبهم وطرقهم الخاصة في التعلُّم، ویكون التنوع من یتیح الفُرص للمتعلمین من أجل إظهار م
.1خلال تنوع أنماط التعلیم، والخبرات، والمواهب

:النظریة المعرفیة
عند ما تذكر النظریة المعرفیة یذكر العالم النمساوي جان بیاجیه فهو المؤسس و المنظر لهذه 

.المدرسة 
و النظریات المعرفیة في تفسیرها للتعلم تؤكد على أهمیة الروابط الموجودة بین سلوكات الأفراد 

یر و التذكر و و كل من أفكارهم و خبراتهم السابقة و قدراتهم العقلیة مثل أسالیبهم في التفك
.الإدراك و ما شابه

وكالة بحر : المملكة العربیة السعودیة، استراتیجیات التعلم والتعلیم والتقویم ،)هـ1435-هـ1434(فاطمة بنت محمد العبودي 1
.بتصرّف. 18المداد للدعایة والإعلان، صفحة 
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قات بین السلوكات و نتائجها و تختلف المعرفیة عن النظریات السلوكیة في كونها لا تأبه بالعلا
أو بالأعمال المتعلمة عن طریق المشاهدة و غیرها ، حیث تفترض أن البشر هم أكثر من 

مجرد الأعمال التي یقومون بها ، فهم یفكرون و یدركون و یتذكرون و أن جمیع هذه الأمور 
ة سلوكهم یجب أن یتم استنتاجها مما یقوله الناس أو یقومون به و لیس من مجرد مشاهد

.الظاهري 
و لهذا فإن أصحاب النظریات المعرفیة یلجأون إلى استخدام لغة و تعابیر و اصطلاحات 

تختلف عن تلك التي یستخدمها السلوكیون و أنهم بدلا من التكلم عن المثیر و الاستجابة و 
.ار التعزیز فإنهم یتكلمون عن الذاكرة و الإدراك و الانتباه و المعنى و تنظیم الأفك

:و فیما یلي نبذة موجزة عن عدد من هذه النظریات 

:النّظریّة الجشطلتیة
Max) 1943ـ 1880(ظهرت المدرسة الجشطلتیة على ید الألماني ماكس فریتمر 

Wertheimer 1941ـ 1886(والأمریكي ذي الأصل الألماني كورت كوفكا (Kurt Koffka
.Wolfgang K&ouml;hler) 1967ـ 1887والألماني فولفجانج كوهلر 

هؤلاء العلماء المؤسِّسون رفضوا ما جاءت به المدرسة المیكانیكیة الترابطیة من أفكارٍ حول 
. النفس الإنسانیة وأبطلت كثیرًا من تفسیرات هذه الأخیرة لسلوك الفرد وندّدت بطرق دراسته

جشطلتیة محلّ المدرسة المیكانیكیة الترابطیة، وجعلوا من مواضیع فقاموا بإحلال المدرسة ال
وأعلنت مبدأها الرئیس الذي استقرّت علیه . سیكولوجیا التفكیر ومشاكل المعرفة: دراستهم

وسارت وفقَه والمتمثِّل في ضرورة إعادة الاعتبار لأسبقیّة الكلّ على الأجزاء التي یتشكّل منها، 
التقدیر لأنّه یستحیل فهم هذه الأخیرة خارج الدائرة التي یرسمها لها ذلك ودعت إلى تقدیره كاملَ 

1.الكلّ، والكلّ المُعتبَر هو الذي تجري تلك الأجزاءُ في مجاریه

.15، ص1987، دار الفكر، القاھرة، 1محمد برادة، ط: میخائیل باختین، الخطاب الروائي، تر1



التعلم أھدافھ وشروطھ وانتقاء أثره:                                                      الفصل الأول

17

:المفاهیم الجشطلتیة1.1
ویعني هو أصل التسمیة التي تبنّتها هذه المدرسة وانتسبت إلیها،:(Gestalt(الجشطلت -1

أجزائه ، بحیث تكون الأجزاء المكونة له في ترابط دینامي فیما بینها من جهة، ومع الكل ذاته 
تتطلبها له مكانته ودوره ووظیفته التي) الجشطلت(فكل عنصر أو جزء من . من جهة أخرى

لهذا (Configuration(طبیعة الكلّ، كما تدلّ الكلمة على معنى الشكل أو الصیغة الإجمالیة 
.سمیت الجشطلتیة بعلم النفس الشكلي

.تتكون من العناصر المرتبطة بقوانین داخلیة، تحكمها دینامیا ووظیفیا:البنیة-2
فهم كل الأبعاد ومعرفة الترابطات كل ما من شأنه اكتساب الفهم من حیث :الاستبصار-3

.بین الأجزاء وضبطها
تحدد سیكولوجیا التعلم الجشطلتیة القاعدة التنظیمیة لموضوع التعلم التي تتحكم :التنظیم -4

.في البنیة
ینبني التعلم على إعادة الهیكلة والتنظیم ویسیر نحو تجاوز أشكال :إعادة التنظیم-5

.محلها الاستبصار والفهم الحقیقيالغموض والتناقضات لیحل 
تعمیم التعلم على مواقف مشابهة في البنیة الأصلیة ومختلفة في أشكال :الانتقال-6

1.التمظهر

.تعزیز التعلم ینبغي أن یكون نابعا من الداخل:الدافعیة الأصلیة-7
لمعنى یتحقق التعلم عند تحقق الفهم الذي هو مكشف استبصاري :الفهم والمعنى-8

الجشطلت، أي كشف جمیع العلاقات المرتبطة بالموضوع، والانتقال من الغموض إلى 
.الوضوح

.28-24، ص1998مرتاض عبد الملك، في نظریة الروایة،المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكویت،  1
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:التعلّم والنظریة الجشطلتیة2.1
للتعلم تختلف عن نظرة السلوكیة، فإذا كانت هذه الأخیرة، وكما سبق نظرة المدرسة الجشطلتیة

ذكره تربط التعلّم بالمحاولة والخطأ والتجربة، فالمنظِّرون للنظریة الجشطلتیة یعتبرون أن 
التجارب على الحیوانات لا یمكن تطبیقها على الإنسان، و في هذا الصدد یرى كوفكا أنّه في 

لا شيء جدیدا یمكن أن یتعلم، كلّ ما في الأمر هو العمل على استبعاد المقام الأول یعني أنّ 
بعض هذه الاستجابات، وتثبیت ما بقي منها، ولكن لیس لهذا السلوك أيّ غرض واضحٍ أو 
اتجاه بیّن، وعلى الحیوان أن یحاول عبثا، إذ لیس له أدنى فكرة عن السّبب الذي من أجله 

1.علم بطریقة عمیاءیتحول سلوكه، إنها الحیوانات تت

وهكذا دون ذكر كافة انتقادات الجشطلتیین للسلوكیین، فالتعلم حسب وجهة نظر الجشطلتیین 
یرتبط بإدراك الكائن لذاته ولموقف التعلم، فهم یرون التعلیم النموذجي یكون بالإدراك والانتقال 

تنظیما كافیا، وأن فكوفكا یرى أن الطفل یكون له سلوك غیر منظم . من الغموض إلى الوضوح
.البیئة والمجتمع هما اللّذان یضمنان لهذا السلوك التنظیم المتوخى

إنّ العلماء الجشطلتیین یرون أن كلَّ تعلم تحلیلي ینبني على الإدراك، وهو أیضا فعل شيء 
جدید، بالإضافة لإمكانیة التكیّف ومواقف تعلیمیة جدیدة؛ الشيء الذي یسهل بقاءه في الذاكرة 

2.والشعور كما یرى العلماء لا ینفصل عن الواقع مهما ذهب في الذاتیة. ن طویللزم

:مبادئ التعلم في النظریة الجشطلتیة3.1
:نورد بعجالة مبادئ التعلّم حسب وجهة نظر الجشطلت

.الاستبصار شرط للتعلم الحقیقي-1
.إن الفهم وتحقیق الاستبصار یفترض إعادة البنینة-2
.قترن بالنتائجالتعلم ی-3
.الانتقال شرط التعلم الحقیقي-4
.الحفظ والتطبیق الآلي للمعارف تعلم سلبي-5

.08، ص2008، منشورات مخبر أبحاث في اللغة والأدب الجزائري، 1مفقودة صالح، أبحاث في الروایة العربیة، ط 1

.09نفقودة صالح، الأبحاث في الروایة العربیة، ص 2
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.الاستبصار حافز قوي ، والتعزیز الخارجي عامل سلبي-6
.الاستبصار تفاعل ایجابي مع موضوع التعلم-7

:النظریة الجشطلتیة والتربیة4.1
ساهمت نظریة التعلم في تغییر وتطویر السیاسات التعلیمیة والتربویة في عدة دول، ذلك -1

تتحكّكم بیداغوجیا الجشطلت من مبدأ الكل قبل الجزء، . في النصف الأول من القرن العشرین
.الشيء الذي یعني إعادة التنظیم والعنایة أكثر بالبنیة الداخلیّة لموضوع التعلم

التعلیمیات عمومًا من النظریة الجشطلتیة، فأصبح التعلیم یبدأ من تقدیم لقد استفادت -2
الموضوع شمولیا، فجزئیا وفق مسطرة الانتقال من الكلّ إلى الجزء، دون الإخلال بالبنیة 

1.الداخلیة، وفي نفس الوقت بتحقیق الاستبصار على كل جزء على حدة

في صیاغة علم النفس المعرفيّ، وهكذا فنظریة الجشطلت ساهمت إلى حدٍّ كبیر -3
یعرف المعجم الدولي النظریة البنائیة.  م.وبالخصوص علم النفس المعني بحل المشكلات

رؤیة في نظریة التعلم ونمـو"بأهنا Constructivismللتربیة البنائیة 

قوامها أن الطفل یكون نشطاً في بناء أنماط التفكیر لدیه نتیجة تفاعل  الطفل
قدراتـه الفطریـة مـع

) الخبرة." (زیتون، ١٩٩٢م، ١
بأهنا ابستمولوجیا (علم ) Reiff & Cannellویعرّفها كانیل وریف (1994, 

المعرفـة)،
وهي نظریة تعلم تقدّم شرحاً لطبیعة المعرفة وكیفیة تعلّم الفرد. كما أن الأفـراد 

یبنـون معـارفهم2
ومفاهیمهم الجدیدة من خلال التفاعل بین معارفهم السابقة ومعتقداهتم 

وأفكارهم، مع النشاطات التي

، دار ابن 1لروایة العربیة الحدیثة بالمغرب، طخلاف بطرس، نشأة الروایة العربیة بین النقد والأیدیولوجیة، الروایة العربیة، واقع وآفاق، أعمال ملتقن ا
.17، ص1981رشد للطباعة والنشر، بیروت،  1

حسام : ، رسالة ماجیستر، كلیة الآداب، جامعة دمشق، إشراف1985-1950إیمان القاضي، السمات، النفسیة والفنیة للروایة المنسوبة في بلاد الشام، 
.16، ص1989الخطیب،  2
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(Abdal-Haqq, 1998) .هبا یقومون
تصوّر موقف فلسفي یزعم أن ما یُدعى بالحقیقة ما هـي إلا"بأهنا ) هـ١٤١٧(ویعرّفها الخلیلي 

وبذلك فإن ما یُدعى بالحقیقة لیس إلا ابتداع. ذهني عند الإنسان معتقداً أنه تقصّاها واكتشفها
تم من قبله دون وعي بأنه هو الذي ابتدعها واعتقاداً منه بأن هذه الحقیقة موجودة بشـكل 

أو وتصبح هذه الابتداعات. عنه، في حین أهنا من ابتكاره هو، وتكمن في دماغهمسـتقل
هـ،١٤١٧الخلیلي، ." (هي أساس نظرته إلى العالم من حوله وتصرفاته وإزاءهالتطورات الذهنیـة

أن النظریة البنائیة تقوم على فكرة أنه توجـد دوافـع) Billett, 1996(كما یرى بیلت ٤٣٥
فطریة لدى الفرد لفهم العالم من حوله، وبدلاً من أن یستحوذ أو یستقبل بسلبیة المعرفة

الجدیدة، یبني المتعلمون المعرفة بفاعلیة عن طریق تكامل المعلومات الجدیدة المسـتهدفة
السابق، كما یقومون بتعدیل وتفسیر معارفهم السابقة لتتوافق مع والخبرات مع ما فهموه في

فیرى أن ) Glasersfeld, 1988(أما قلاسرسفیلد ) Kerka, 1997. (المعرفة الجدیدة
اللزام، . (على دور المتعلم في البناء الشخصي للمعرفةة عن نظریة معرفیة تركـزالبنائیة عبار 

وهذا التعریف یمكن اعتباره أوضح تعریفات البنائیة، ویعكس الافتراضات التي تعتمد هـ، ١٤٢٢
1.علیهـا

: النظریة البنائیة

.هیكل جدید من الممكن تحقیقه من خلاله النضج والوعي والتجربةإن الأساس الإنشائي لأي

:بنائيبدایة ظهور الفكر ال

)1710( وصدر في بلدیات القرن الثامن عشر بنائيرسمي فلسفي یعبر عن الفكر الأول بیان 
في مقولة الفیلسوف الإیطالي  إن الإله یعرف العالم لأنه هو الذي خلقه وما یستطیع الكائن 

كتب الفیلسوف الألماني  في كتابه . م1778البشري أن یعرفه هو صنعه بنفسه فقط في عام 
یستطیع عقل الإنسان أن یفهم فقط ما أنتجه هو نفسه وفقا : یقول. نقد العقل الخالص" الشهیر 
".ه الخاصة بهلخطط

.12بحاث في الروایة العربیة، صمفقودة صالح، أ 1
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ویؤكد الكثیرون على أن البنائیة نظریة في التعلم لیست مجرد مدخل تدریسي حیث یتمكن 
المعلمون من تدریس طلابهم بطرق توصف بأنها بنائیة إذ كانوا على وعي ودرایة بكیفیة إلى 

.التعلم بها هؤلاء الطلاب

لمعرفة بنى بصورة نشطة على ید وتعتبر البنائیة في أبسط صورها وواضح مدلولاتها على أن ا
.المتعلم ولا یستقبلها بصورة سلبیة ومن البنیة

:أبرز منظري البنائیة

جان بیاجیه-1
فایجو أسكي -2
جون دیوي-3
.إرنست جون جلاسر فیلد-4

:موضوع النشاط

.المقولات الرئیسیة في نظریة البنائیة ومبادئها وأسسها

الفرد الواعي أو المطلع معرفته الذاتیة في عقلیة اعتماد على خبرته ولا یبني-1
.یستقبلها بصورة سلبیة من الآخرین

وخدمة ) المحسن( المعرفة وسیلة نفعیة وظیفتها في التكیف مع المعلم التجریبي -2
.تنظیم العالم التجریبي

.ندالمعرفة تكون جیدة طالما تؤدي إلى تسییر أمور الفرد معرفیا ع-3
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:نظریة معالجة المعلومات

تعنى نظریة معالجة المعلومات في بحث و توضیح الخطوات التي یسلكها الأفراد في جمع 
:المعلومات و تنظیمها و تذكرها و هي تقدم افتراضین هامین في التعلم

إن التعلم عملیة نشطة و لذلك یجب أن نقوم نحن بالبحث عنها و استخلاص ما نراه :أولهما
.مناسبا منها

.إن المعرفة السابقة تؤثر على التعلم و تسهل من أمره : و ثانیهما
و في جوهرها فإن نظریة معالجة المعلومات تهتم بأنماط التفكیر البشري و تفترض أنها تتم 

على غرار الحاسوب الحدیث و لذلك فإنها تركز اهتمامها على المدخلات و طرق الاختزان و 
طرق الاسترجاع و ترى هذه النظریة أن المعلومات التي ترد إلینا عن طریق حواسنا المختلفة 

.1لاث محطات حیث یجري علیها من المعالجة في كل محطة منها تمر في ث
و هو الذي یستلم المعلومات ) المسجل الحسي(فهي ما یطلق علیها اسم المحطة الأولىأما

من الحواس و یحتفظ بها لأجزاء من الثانیة لإتاحة المجال أمام مزید من المعالجة و لكن هذه 
صة إذا كانت لا ترتبط كثیرا من ما سبق وجوده في الذاكرة المعلومات یسقط الكثیر منها و بخا

لذلك یقع على عاتق المعلمین محاولة كسب ( طویلة المدى أو أنها لا تلق الانتباه الكافي لها 
انتباه الطلبة و المحافظة علیه و خاصة عندما یقومون بتقدیم مواد جدیدة و یتم ذلك بتنویع 

)كلام و نمطه و كذلك تنویع الوسائل المستخدمة أسالیب التدریس و تغییر طبقة ال
و هي التي یتم فیها ) ) term memory-Shortهي الذاكرة قصیرة المدىالمحطة الثانیةو

.تهیئة المعلومات لإجراء المعالجة المطلوبة علیها، لذلك تسمى أحیانا بالذاكرة الفاعلة
و هي التي تمثل ) rm memoryte-(Longالمحطة الأخیرة هي الذاكرة طویلة المدىو

.المخزن الدائم للأفكار و المعلومات بطریقة ذات معنى 
و لكن المشكلة الرئیسیة بالذاكرة طویلة المدى لیس في درجة سعتها و إنما طبیعتها الكسولة و 

فالكثیر منا یجد صعوبة في تذكر ما تم خزنه لذلك یجب أن نعمل تنظیم و ربط . غیر الفاعلة 

.2،1999ط ،عبد الرحمن عدس. د. أ -1
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و ) و سوف أتحدث عن هذه المخططات في جزء خاص لاحقا ( و عمل مخططات إدراكیة 
.اللجوء إلى التعلم الزائد 

التعلم عن طریق الاكتشاف
صاحب هذه النظریة هو برونر حیث یرى أن أفضل طریقة لحفز الطلبة للتعلم لیكون من خلال 

له بطرح أسئلة هادفة و تكوین أفكار و التعلم ألاكتشافي و هو التعلم الذي یقدم الطلبة من خلا
.التوصل إلى المعلومات من خلال الاستفسارات التي یقومون بها 

و رغم أن الحصول على المعلومات هي الغایة النهائیة لعملیة التعلم إلا أن برونر یولي أسلوب 
.الحصول على المعلومات أهمیة اكبر من المعلومات ذاتها 

تعلمهم فقد اقترح برونر فكرة المنهاج الحلزوني و هذا الأسلوب قائم و حتى یساعد الطلبة في
على التعمق في المعرفة العلمیة كلما ارتفعنا في المرحلة الدراسیة مثل مفهوم الخلیة تدرس في 
المرحلة الابتدائیة بطریقة بسیطة ثم نتوسع بها عند الارتقاء في الصفوف و ذلك حتى نراعي 

لسیكولوجیة للطالب ، وكذلك في المرحلة الثانویة فندرس أجزاء الخلیة و البنیة المعرفیة و ا
أنواعها و مكوناتها و تزداد هذه المعرفة في المرحلة الجامعیة و بعدها قد نؤلف بحثا أو حتى 

.1كتابا عن الخلیة 
إن أي معلومة مهما كانت صعبة فمن الممكن أن توضع بشكل بسیط (ویشدد برونر بقوله 

و رغم منطقیة أقوال برونر إلا انه وجد ) یستطیع حتى الطفل الصغیر أن یتعلمها و یفهمها 
بعض المعارضین على اعتبار أن التنظیر شيء و التطبیق العملي شيء آخر و أن الكثیر من 

كتشاف و لا یمكن فیها التعلم عن طریق الاكتشاف مثل المواد التعلیمیة لا تخضع بسهولة للا
.اللغة و الموضوعات الصعبة في الریاضیات

في التعلمأوزوبلنظریة التعلم ذو معنى أو نظریة
طور دیفید أوزوبل نظریة من شأنها أن توجه تفكیر الطلبة و تعلمهم من خلالها تقدیم أفكار 

.ة و متسلسلة بحیث یتكامل مع معلوماتهم السابقة مفتاحیة لهم ، إضافة إلى معلومات مرتب

.13مفقودة صالح، أبحاث في الروایة العربیة، ص 1
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و التعلم ذو معنى هو التعلم الذي یأخذ فیه الطلبة أفكارهم من العلم بذلا من أن یقوموا هم 
باكتشافها و هذا النوع من التعلم یحصل نتیجة الاستخدام المعلم طریقة التدریس المفسّر أو 

یم موضوعات رئیسیة أو أفكار مفتاحیة قبل الخوض في الشارح و الذي یقوم فیه هذا المعلم بتقد
.التفاصیل 
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:الفصل الاولخلاصة 

إنَّ من أبرز المهام التِّي یرتكز علیها الطالب هي عملیة التعلم والتعلیم التِّي تبدأ منذ 
القدرات في اكتسابالمرحلة الابتدائیة تعلم النطق الصحیح وتوفیر له كل الوسائل التِّي تساعده

والمهارات حتى تمكنه من تحسین مستواه الذي یعطیه دفعًا كبیرًا في المرحلة المتوسطة 
الفرنسیة والانجلیزیة في استیعاب تلك القواعد واستخدامها في :المستقبل اللّغات الأخرى مثل

وهي مرحلة النضج المحادثة ولیكون متزامنًا مع البرنامج الدراسي أمَّا في المرحلة الثانویة 
واعتماد على اللّغات بشكل رسمي المتخصصین في میدان اللِّغات الأجنبیة فیجب على الأستاذ 

أن یعین الطالب ویوجهه للوسائل التِّي تساعده في اكتساب اللّغات والمحادثة عن فریق 
ع التلمیذ أن السیكولوجیة العلمیة التِّي أصبحت الیوم متطورة بأبعاد كبیرة وبآلات خفیفة تشجی

تنتقل بها في كل الأماكن وحیث ترى أنَّ هناك تلازم بین التلمیذ والتخصص الذي بدرسه في 
إرشاده إلى طرق حدیثة علمیة حتى یكون للتلمیذ القدرة على اكتساب كل القواعد وتطویرها في 

تقدمة واستطاعت المیدان المحادثة الشفویة والكنایة الخطیة وهذا لجأت إلیه الدول الأوروبیة الم
أن تطور المدارس في تكوین الطالب لتعلم اللّغات الأخرى التِّي انفتحت على العالم وأصبحت 

من بین العوامل التِّي تنمي العلاقات بین الدول وخاصة الوطن العربي الذي هو بحاجة خاصة 
.       لیزیةالیوم إلیها نظرًا لاهتمام دول العالم باللغات وخاصة،اللغة الفرنسیة والانج



تعليم اللغات الأجنبية في مدرسة

تحدياتالو الجزائر من الواقع

.تاریخ تعلیم اللغات الأجنبیة في الجزائر-1
.أهداف تعلم اللغات الأجنبیة-2
.طرق التعلیم وتعلم اللغات الأجنبیة-3
التحدیات التي تواجه عملیة التعلیم والتعلم اللغات الأجنبیة -4

.



واقع استخدام الھواتف الذكیة والحواسب اللوحیة:                                  الفصل الثاني

27

:مدرسة الجزائریة بین الواقع و التحدیات التعلم اللغات الأجنبیة في

تطــــــرح إشــــــكالیة تعلـــــــیم  اللغــــــات الأجنبیـــــــة خبــــــرة كــــــل مـــــــن الأولیــــــاء و المعلمـــــــین  و 
ــــا و فــــي العــــالم بكثــــرة   ــــتعلم فــــي بلادن ــــة و ال ــــث یمثــــل مســــتوى .كــــل مــــن لهــــم أمــــر التربی حی

.الاهتمام باللغات الأجنبیة إحدى مؤشرات التنمیة 

یظهـــــــر إقبـــــــالا فیـــــــه إذ لاحظنـــــــا فـــــــي نتـــــــائج الامتحانـــــــات أن هنـــــــاك بعـــــــض التلامیـــــــذ
ـــــة ـــــة .حمـــــاس مـــــن اللغـــــات الأجنبی ـــــدة ،فـــــي حـــــین هنـــــاك فئ ـــــى علامـــــات جی إذ یتحصـــــلون عل

أخــــرى مـــــن التلامیــــذ یظهـــــرون نفــــس الاهتمـــــام باللغــــات إلا أنهـــــم یتحصــــلون علـــــى علامـــــات 
متوســـــــــطة أو بعـــــــــض الأحیـــــــــان ضـــــــــعیفة ، هـــــــــذا رغـــــــــم كـــــــــونهم یمتلكـــــــــون نفـــــــــس الفـــــــــرص 

.1ونإمكانیات التعلم التي یمتلكها المتفوق

وللتحقــــــــق مــــــــن  هــــــــذه الظــــــــاهرة المدروســــــــة قمنــــــــا بدراســــــــة اســــــــتطلاعیة طبقنــــــــا فیهــــــــا 
اســـــتمارة علـــــى عینـــــة مـــــن تلامیـــــذ متخصصـــــین فـــــي اللغـــــات الأجنبیـــــة مـــــن مســـــتوى الثـــــانوي 
و أظهــــــرت نتــــــائج أن هنــــــاك اخــــــتلاف بــــــین التلامیــــــذ مــــــن حیــــــث النتــــــائج ـفي اللغــــــات 

.                                 75%بیة بالنسبة  الأجنبیة حیث أبدى میلهم إلى اللغات الأجن

وبشـــــــأن تـــــــأثیر الأســـــــرة علـــــــى تعلـــــــم اللغـــــــة و اللغـــــــات الأجنبیـــــــة فقـــــــد أثبتـــــــت دراســـــــات 
عدیـــــدة بارتبـــــاط تعلـــــم اللغـــــات الأجنبیـــــة بـــــالمحیط الأســـــري و منهـــــا دراســـــة كـــــل مـــــن ســـــرجیوا 

اللغــــــــة ، و اللغــــــــات بینــــــــي  الّــــــــذي یقــــــــول بــــــــأن الأســــــــرة تلعــــــــب دوراً فــــــــي اكتســــــــاب الطفــــــــل 
خاصـــــة عنـــــدما یـــــتم رعـــــایتهم بتـــــأن و هـــــدوء تـــــام مـــــن طـــــرف الوالـــــدین ومـــــن یقـــــوم الأجنبیـــــة

مقـــــامهم ،إذ لاحـــــظ الباحـــــث أن الأطفـــــال الّـــــذین حرمـــــوا أولیـــــائهم و وتكبـــــر یـــــتم فـــــي ملاجـــــئ 
ــــي الســــنوات الأولــــى  ــــیهم مــــن تــــأخر لغــــوي ،و یظهــــر بــــوادره ف ــــار الحضــــانة یعــــانون عل ،ودی

مذاهب وطرائف تعلیم اللغات محمود اسماعیل واخرون دار عالم للكتاب والطباعة 1990ریتشاد جاك دكیور روجزر
1والنشر والتوزیع الریاض
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فكثیــــــراً مــــــا .لأن العلاقــــــات الأولــــــى بیــــــنهم و بــــــین المــــــربین ثــــــم تلــــــق تشــــــجیعاً .مــــــن الطفولــــــة
ـــــق و تســـــاؤل  ـــــل یومـــــاً كلامـــــاً دون أن ینطـــــق بكلمـــــة واحـــــدة و لا یشـــــیر هـــــذا القل ـــــى الطف یبق

.1إحداهن 

ـــــذ و  ـــــى أثـــــر المحـــــیط الأســـــري دافعتـــــه التلمی ـــــة التعـــــرف عل ـــــى محاول تهـــــدف الدراســـــة إل
ـــــــك قمنـــــــا الكفـــــــاءة البیداغوج ـــــــدى التلامیـــــــذ و لأجـــــــل ذل ـــــــم اللغـــــــات الأجنبیـــــــة ل ـــــــى تعل یـــــــة عل
.تلمیذ من شعبة اللغات الأجنبیة20باحثین رغبة من

هـــــذا بالإضـــــافة إلـــــى الاســـــتبیان الّـــــذي اعتبرنـــــاه كتقنیـــــة مـــــن تقنیـــــات الدراســـــة و یعـــــرف 
ـــــراهیم " ـــــي توجـــــه " طلعـــــت إب ـــــه نمـــــوذج یضـــــم مجموعـــــة مـــــن الأســـــئلة الت ـــــى أن الاســـــتبیان عل
أو هــــي مجموعــــة مــــن الأســــئلة التــــي یوجههــــا .لأفــــراد بهــــدف الحصــــول علــــى بیانــــات معینــــةا

و یطلـــــــب مـــــــنهم الإجابـــــــة علیهـــــــا بأنفســـــــهم دون تواجـــــــده .الباحـــــــث ،للمبحـــــــوثین علـــــــى ورقـــــــة
.2معهم 

مرتبطـــــة بالعینـــــة الجـــــدیر بـــــذكر أن هـــــذا الاســـــتبیان یحتـــــوي علـــــى مجموعـــــة مـــــن الأســـــئلة الو 
ـــــىو فرضـــــیات البحـــــث و  عینـــــة مـــــن تلامیـــــذ اللغـــــات الأجنبیـــــة مـــــن الســـــنة التـــــي وزعـــــت عل

.الانجلیزیةاللغة الألمانیة والاسبانیة ، والفرنسیة و :ثة من التخصص الثانیة و الثال
:الأهداف العامة لتدریس اللغات الأجنبیة في

ــــــى  ــــــدلیل التــــــي تبن ــــــدریس اللغــــــات الأجنبیــــــة هــــــي المرشــــــد وال تعتبــــــر الأهــــــداف العامــــــة لت
شــــــتى مراحــــــل التعلــــــیم العــــــام ولتحقیــــــق هــــــذه الأهــــــداف ینبغــــــي مواكبــــــة  علیــــــه المنــــــاهج فــــــي 

.مستجدات العصر وتسخیر كل ما یمكن الاستفادة منه في تحقیق هذه الأهداف

اسالیب وادوات البحث الاجتماعي الغریب للطباعة والنشر والتوزیع القاهر مصر 1995طلعت ابراهیم  1

دار الفكر،للطباعة والنشر عمان ،الاردن1والتدریس الفعال ط المعلم الفاعل1996عدس عبد الرحمن  2
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ــــة والتعلیمیــــة وجــــاء مــــن  ــــة الخطــــوط العریضــــو للعملیــــة التربوی ــــد رســــمت السیاســــة التعلیمی وق
ــــــیم وجــــــاء مــــــن الهــــــدف ال ــــــة والتعل ــــــة الإتجاهــــــات ضــــــمن الأهــــــداف العامــــــة للتربی ــــــالي أهمی ت

ـــــى تزویـــــد الطـــــلاب بلغـــــة  ـــــات المعاصـــــرة والـــــذي یهـــــدف إل ـــــة محـــــو الحضـــــارة والثقاف الإیجابی
أخــــــــرى مــــــــن اللغــــــــات الحیــــــــة علــــــــى الأقــــــــل بجانــــــــب لغــــــــتهم الأصــــــــلیة لتــــــــزود مــــــــن العلــــــــوم 
ــــــــا إلــــــــى  ــــــــا ومعارفن ــــــــل علومن ــــــــى نق ــــــــون والابتكــــــــارات النافعــــــــة، والعمــــــــل عل والمعــــــــارف والفن

وزارة المعــــــــارف ( ما فــــــــي نشــــــــر الإســــــــلام وخدمــــــــة الإنســــــــانیة المجتمعــــــــات الأخــــــــرى اســــــــها
وقـــــد خصصـــــت اللیســـــانس العلیـــــا للتعلـــــیم اثنـــــا عشـــــر فقـــــرة لبیـــــان أهـــــداف العامـــــة ) ه1400

لتــــــدریس اللغــــــات الأجنبیــــــة وهــــــي كمــــــا وردت فــــــي وثیقــــــة مــــــنهج اللغــــــات الأجنبیــــــة المشــــــار 
:إلیها في

.تنمیة قدراتهم الفكریة والشخصیة والمهنیة-1
مهارات اللغویة الأساسیة، الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة والتواصل مع اكتساب ال-2

1.الأشخاص الذین یتحدثون اللغات الأجنبیة 

اكتساب الكفایة واللغویة اللازمة لاستخدام اللغات الأجنبیة في مختلف مرافق الحیاة -3
.التي تتطلب ذلك

.مل التي تتطلب ذلكاكتساب الكفایة اللغویة التي تفیدهم في مجالات الع-4
.التعرف على أهمیة اللغات الأجنبیة كوسیلة اتصال عالمیة-5
التمكن من تنمیة میول إیجابیة نحوى تعلم اللغات الأجنبیة-6

.13،ص المرجع نفسه 1
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:طرق تعلیم اللغات الأجنبیة

لأجنبیـــــة بأنهــــــا مجموعـــــة متســــــقة اروس وبرومفـــــت طرقــــــة تـــــدریس اللغــــــات تعـــــرف فینوكیــــــا
التدریســــــــیة المتعلقــــــــة بمجموعــــــــة مشــــــــتركة مــــــــن الإفتراضــــــــات مــــــــن الأســــــــالیب والإجــــــــراءات 

حــــــول صــــــفة تعلــــــیم وتعلــــــم اللغــــــات ویوجــــــد العدیــــــد مــــــن الطــــــرق للتــــــدریس التــــــي اســــــتخدمت 
:لتعلیم اللغات الأجنبیة نذكر منها الآتي

:القواعد والترجمةطریقة

وسبب أن طریقة القواعد والترجمة كانت تسنى الطریقة الكلاسیكیة) 2007(بذكر الهلالي 
أنها كانت تستخدم لتعلیم اللغات الكلاسیكیة كاللاتینیة والیونانیة وكان الغرض : تسمیتها بذلك

لتعلیم اللغات الأجنبیة بهذه الطریقة هو اكتساب القدرة على القراءة الأدب لهذه اللغات، 
وللوصول لهذا الغرض یتوجب على الطالب دراسة قواعد ومفردات اللغة المستهدفة وتضیف

أن التركیز المكثف لهذه الطریقة على القواعد أدى إلى التعلم ) 1988(فینوكیار وبرومنفت  
1عن اللغة بدلا من التعلم لاستخدام اللغة

:الطریقة المباشرة

أنــــه بحلــــول القــــرن العشــــرین شــــهدت أوروبــــا تحركــــا بــــین اللغـــــویین ) 2007(یشــــیر الهلالــــي 
د والترجمـــــــة إلـــــــى الطریقـــــــة تهـــــــدف لتأســـــــیس ومعلمـــــــي اللغـــــــة للابتعـــــــاد عـــــــن طریقـــــــة القواعـــــــ

اتصـــــال مباشـــــر للمـــــتعلم مـــــع اللغـــــة الأجنبیـــــة عـــــن طریـــــق تختبـــــار اســـــتخدامها فـــــي مواقـــــف 
2.ذات معنى

علــــــى كیفیــــــة التواصــــــل ) تلامیــــــذ( والهــــــدف مــــــن الطریقــــــة المباشــــــرة هــــــو مســــــاعدة الطــــــلاب 
ــــــي اللغــــــة المســــــتهدفة  ــــــاروا ) 17ص(ف ــــــرو ) 1989(وأضــــــافت فینوكی ــــــه أن المتعلمــــــین ی ن أن

19ص 2004سنة 1الكویت ط . تشجیع القراءة المركز الاقلیمي : لطیفھ حسین 1

. 18، ص 2007سنة ) 2ط(الكویت . القراءة الذكیة شركة الإبداع الفكري للنشر و التوزیع : ساجد عبد لي  2
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مـــــــن المحـــــــیط لهـــــــم الانهمـــــــاك والانشـــــــغال بطریقـــــــة اللفـــــــظ وطبقـــــــة الصـــــــوت والوقـــــــت الـــــــذي 
ـــــذي یســـــببه الاســـــتخدام الحصـــــري للغـــــة  ـــــوتر ال ـــــة المعـــــاني أو الت یســـــتغرقونه مـــــن للصـــــول إل

.1المستهدفة 

:الطریقة اللغویة السمعیة

اللغویــــــة أنــــــه خــــــلال الحــــــرب العالمیــــــة الثانیــــــة ظهــــــرت الطریقــــــة ) 2007(بــــــذكر الهلالــــــي 
.السمعیة وذلك لتنمیة الحاجة لتعلم اللغات الأجنبیة بسرعة للأغراض العسكریة

اللغویـــــــــات : والأســـــــــاس النظـــــــــري للطریقـــــــــة اللغویـــــــــة الســـــــــمعیة أتـــــــــى علـــــــــى حقلـــــــــین همـــــــــا
وكـــــــان الغـــــــرض مـــــــن هـــــــذه الطریقـــــــة هـــــــو ) الســـــــلوكیة(وعلـــــــم الـــــــنفس ) البنائیـــــــة( الوصـــــــفیة 

ـــــــى الطـــــــلاب تمكـــــــین المتعلمـــــــین مـــــــن اســـــــتخدام اللغـــــــة ال ( مســـــــتهدفة تواصـــــــلیا وینبغـــــــي عل
ــــذ ــــه بتكــــوین عــــادت ) النلامی ــــدون توقــــف للتفكیــــر وهــــذا یمكــــن تحقیق اســــتخدام اللغــــة تلقائیــــا ب

ــــم  جدیــــدة فــــي اللغــــة المســــتهدفة والــــتخلص مــــن العــــادات القدیمــــة فــــي اللغــــة الأم ویقــــوم المعل
ــــــوم الطــــــلاب بمحاكــــــ ــــــي اســــــتخدام اللغــــــات ویق ــــــال صــــــحیح ف ــــــذه بمث ــــــد تلامی اة المثــــــال بتزوی

.2الذي وضعه المعلم 

:طریقة الإستجابة الجسدیة الكاملة

أن طریقـــــــة الإســـــــتجابة الجســـــــدیة الكاملـــــــة تســـــــمى المــــــــنهج ) 2007(یـــــــذكر الهلالـــــــي 
الإدراكــــــي وذیــــــك بســــــبب الاهتمــــــام الــــــذي تعطیــــــه للاســــــتماع وغالبیــــــة طــــــرق التعلــــــیم تجعــــــل 
ـــــیم المنســـــقة مـــــع  ـــــة التعل ـــــوم الأول أمـــــا طریق ـــــذ یتحـــــدثون باللغـــــات المســـــتهدفة مـــــن الی التلامی

وفكــــرة التركیــــز علــــى الاســــتماع فــــي بدایــــة تعلــــیم المــــنهج الإدراكــــي تبــــدأ بمهــــارات الاســــتماع

تصمیم البحث الاجتماعي ،دار المعرفیة الجامعیة الاسكندریة 1995الحمید الشواقي عبد  1

2 ، 2محمد رضوان الدایة وفایزة الدایة، مكتبة سعد الدین، دمشق، ط: عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تر:ینظر
.364م، ص1987، 1408 2



واقع استخدام الھواتف الذكیة والحواسب اللوحیة:                                  الفصل الثاني

32

تــــــأني مــــــن ملاحقــــــو كیفیــــــة اكتســــــاب الأطفــــــال للفهــــــم الأم حیــــــث یقضــــــي . اللغــــــة الأجنبیــــــة 
ـــــل مشـــــهورا یســـــتمع للآخـــــرین مـــــن حولـــــه قبـــــل أن ینطـــــق كلمـــــة واحـــــدة ولا أحـــــد یخبـــــر  الطف
لطفـــــــل بأنـــــــه یجـــــــب علیـــــــه أن یتحـــــــدث ولكـــــــن الطفـــــــل یختـــــــار وقـــــــت تحدثـــــــه بنفســـــــه وذلـــــــك 

.ماعند

:الطریقة الإیحائیة

ـــــــذكر مادســـــــن  ـــــــة ) 1979(ب ـــــــي مدین ـــــــا الشـــــــرقیة ف ـــــــي أورب ـــــــة طـــــــورت ف ـــــــة الإیحائی أم الطریق
صــــوفیا فــــي بلغتریــــا عــــن طریــــق الطبیــــب النفســــي جــــورجي لازفــــوف الــــذي قــــال بــــأن طریقتــــه 
تخطـــــت تعلـــــیم اللغـــــة ویمكـــــن تطبیقهـــــا فـــــي تقریـــــرات المدرســـــة الأخـــــرى وصـــــممت الطریقـــــة 

الإیحــــــاءات الســــــلبیة والمخــــــاوف التــــــي تحــــــول دون تعلــــــم مثــــــل الشــــــعور الإیحائیــــــة لمواجهــــــة 
بعــــــدم الكفــــــاءة والشــــــعور بــــــالنقص والخــــــوف مــــــن الوقــــــوع فــــــي الخطــــــأ والخــــــوف مــــــن جدیــــــد 

ـــــــر المـــــــألوف ـــــــوف یؤكـــــــد علـــــــى ) 2000(ویضـــــــیف لارســـــــون فیرمـــــــان . 30ص" غی أن لاون
ن عـــــدم أن ســـــبب عـــــدم الفاعلیـــــة والكفـــــاءات هـــــو وضـــــع حـــــواجز النفســـــیة للـــــتعلم وخوفنـــــا مـــــ

ـــــــیم ونخشـــــــى أن نفشـــــــل ممـــــــا  ـــــــى التعل ـــــــدرة عل ـــــــى الأداء وأن یكـــــــون محـــــــدودي الق ـــــــدرة عل الق
یـــــؤدي إلـــــى عـــــدم اســـــتخدامنا الكامـــــل للقـــــدرات العقلیـــــة لـــــدینا ووفقـــــا للازانـــــوف فإننـــــا نســـــتخدم 

مــــــــن قــــــــدرتنا العقلیــــــــة وجــــــــاءت الطریقــــــــة الإیحائیــــــــة للقضــــــــاء علــــــــى %10إلــــــــى %5مــــــــن 
.1حواجز التعلم النفسیة

:یم اللغة الجماعيطریقة تعل

أن طریقــــــة تعلــــــیم اللغــــــة الجمــــــاعي نشــــــأت عــــــن طریــــــق تشــــــارلز ) 1989(اذكــــــر فینوكیــــــاروا
وران وهــــــذه الطریقــــــة تعتمــــــد علــــــى مظریــــــة الــــــتعلم الإنســــــانیة حیــــــث نجلــــــس مــــــن ســــــتة إلــــــى 
ثمانیـــــة تلامیـــــذ فـــــي حلقـــــة دائریـــــة أو حـــــول الطاولـــــة، ویقفـــــالمعلم خلـــــف كـــــل تلمیـــــذ بالتنـــــازب 

.83م، ص2003ه، 1424، 1دلالة السیاق، جامعة أم القرى، طردة بن االله بن ردة بن ضیف االله الطلحي،  1
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التلمیــــــذ ویطلــــــب المعلــــــم مــــــن التلمیــــــذ أن ینطــــــق أي كــــــلام بلغــــــة واضــــــعا یــــــده علــــــى كتــــــف 
التلمیـــــذ الأولـــــى ویترجمـــــه المعلـــــم إلـــــى اللغـــــات المســـــتهدفة بصـــــوت مـــــنخفض ویـــــردد المعلـــــم 
ـــــــذي یریـــــــد التلمیـــــــذ، وعنـــــــدما یشـــــــعر التلمیـــــــذ بأنـــــــه مســـــــتعد یقـــــــوم بلفـــــــظ  ترجمتـــــــه بالقـــــــدر ال

.1الترجمة وتسجیلها عن طریق المسجل الصوتي

:الانتفائیةالطریقة 

ــــــذكر تســــــلم  ــــــم ) 2003(ب ــــــه المعل ــــــى توقــــــف تدریســــــي لا یســــــتخدم فی ــــــة تشــــــیر إل أن الانتفائی
طریقــــة محــــددة واحــــدة فقــــط بــــل یســــتخدم فیــــه مزیجــــا مــــن طــــرق مختلفــــة لتناســــب مــــع درســــه 
وبـــــدلا مـــــن الوثـــــوق فـــــي طریقـــــة واحـــــدة لتـــــدریس اللغـــــات الأجنبیـــــة فـــــإن المعلـــــم یبـــــین مزیجـــــا 

.2نوعة المختارة من فلسفات التعلیم والتعلم المختلفةمن الأسالیب التدریس المت

:طریقة القراءة

أنـــــــه كـــــــان اســـــــتخدام إجـــــــراءات الطریقـــــــة المباشـــــــرة واســـــــع ) 1988(تــــــذكر فینوكیاروبروفـــــــت 
الانتشـــــار فـــــي الولایـــــات المتحـــــدة الأمریكیـــــة وكنـــــدا ولكـــــن عـــــدم الرضـــــا عنـــــدها أدى لتكـــــوین 

بدراســــة عـــــن تعلـــــیم اللغـــــات الأجنبیـــــة عـــــام لجنــــة یترأســـــها البروفســـــور كولمـــــان والتـــــي قامـــــت
م وقـــــد ناقشـــــت هـــــذه الدراســـــة التركیـــــز المكثـــــف علـــــى اللغـــــات المتحـــــدث بهـــــا وأظهـــــر 1929

ت تقریــــــــرات أن تعلــــــــیم اللغــــــــات ینبغــــــــي أن یركــــــــز علــــــــى القــــــــراءة كهــــــــدف ملائــــــــم ویمكــــــــن 
.3تحقیقه لتلامیذ المدرسة

، 1فتحي عبد القادر فرید، دار العلوم السعودیة، الریاض، ط: السیوطي جلال الدین، التحبیر في علم التفسیر، تح
.38م، ص1982ه، 1402 1

.197ه، ص1984، 2الطاهر بن عاشور، التحریر والتنویر، الدار التونسیة، دط، ج 2

محمد الأخضر الصبیحي، المناهج اللغویة الحدیثة وأثرها في تدریس النصوص مرحلة التعلیم الثانویة، اطروحة : رینظ
.109، 108، ص2005، 2004مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه، جامعة قسنطینة،  3
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:الطریقة الصامتة

صــــــــدر جــــــــانوا كنایــــــــة تــــــــدریس اللغــــــــات أ1963أنــــــــه فــــــــي عــــــــام ) 1979(یــــــــذكر مادســــــــن 
الأجنبیـــــة فـــــي المـــــدارس الطریقـــــة الصــــــامتة ویضـــــیف مادســـــن أن الطریقـــــة الصـــــامتة فریــــــدة 
مــــن نوعهــــا بــــین طــــرق التــــدریس الأخــــرى فلــــیس المعلــــم وحــــده الــــذي یبقــــى صــــتما مــــا یقــــارب 

مــــــن وقــــــت الحصــــــة ةلكــــــم هنــــــاك یبقـــــــى التلامیــــــذ صــــــامتون أیضــــــا ةســــــبب صـــــــمت 90%
كــــــزون علــــــى قطعــــــة لغویــــــة قــــــد ســــــمعوها، ویســــــتخدم المعلــــــم قضــــــبان التلامیــــــذ هــــــو أنهــــــم یر 

ولا یســــــتخدم المعلــــــم التصــــــحیح اللفظــــــي / خشــــــبیة ولــــــیس مــــــن الضــــــروري اســــــتخدام الثنــــــاء
ویقــــــول جــــــانیوا أن الأخطـــــــاء فــــــي المؤشــــــرات ثمنیـــــــة للتبــــــاین بــــــین مـــــــاهو كــــــائن وبــــــین مـــــــا 

.1ینبغي أن یكون 

:الطریقة السمعیة البصریة

ــــــذكر ســــــتیرن  ــــــي الخمســــــینیاتفي ) 1983(ی ــــــة الســــــمعیة البصــــــریة ظهــــــرت ف أن الطریق
فرنســــا عــــن طریــــق فریــــق یقــــوده حوبریناریفــــا وتعتبــــر ســــیناریو العــــرض المرئــــي هــــو الوســــیلة 
ـــــــة  ـــــــة وتعـــــــد الصـــــــورة المرئی ـــــــرات والســـــــیاقات الهادف ـــــــي التعبی الرئیســـــــیة للاشـــــــتراك المـــــــتعلم ف

. ن معا الوحدة الدلالیةوالتعبیر اللفظي مكنلین لبعضهما ویشكلا

2".الهدف السلوكي" ویعرفه عبد المجید نشواني بقوله

:تجارب تعلم اللغات الأجنبیة

ـــــــا بعـــــــض  ـــــــذكر هن ـــــــتعلم اللغـــــــات للمـــــــتعلم ون ـــــــد مـــــــن التجـــــــارب والمشـــــــروعات ل توجـــــــد العدی
:التجارب في تعلم اللغات الأجنبیة المتنقل

stanford dearningمشروع مختبر تعلیم ستانفورد 

.68م، 2011والنشر، دمشق،فاطمة شیدي، المعنى خارج النص أثر السیاق في تحدید دلالات الخطاب، نینوى، للطباعة  1

. 824، 823ص 1999. الجزائر 1القاموس الجدید للطلاب المؤسسة الوطنیة للكتاب ط. علي بن ھادیة و آخرون  2
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ـــــــات المتحـــــــدة  ـــــــیم عـــــــن بعـــــــد فـــــــي الولای ـــــــدامى للتعل ـــــــرواد الق جامعـــــــة ســـــــتانفورد مـــــــن ال
الأمریكیــــــــة وقــــــــد قامــــــــت بهــــــــذا المشــــــــروع لتــــــــدریس اللغــــــــات بالجامعــــــــة باســــــــتخدام الهــــــــاتف 
الجــــــــوال وقــــــــد تأســــــــس علــــــــى اســــــــتخدام المحاضــــــــرات الحیــــــــة والتــــــــدریس بواســــــــطة الأقمــــــــار 

ــــــــیم  ــــــــدیو كخصــــــــائص أساســــــــیة للتعل ــــــــات الصــــــــناعیة ومــــــــؤتمرات الفی ــــــــي الولای عــــــــن بعــــــــد ف
.1المتحدة الأمریكیة

ــــــر  ــــــة الغی ــــــیم بجامعــــــة ســــــتانفورد بتطــــــویر عــــــدد مــــــن النمــــــاذج الأولی ــــــر التعل ــــــام مختب ق
مكتملــــــة للتعلــــــیم الجــــــوال، واختــــــار طــــــاقم المختبــــــر تــــــدریس لغــــــة أجنبیــــــة كمجــــــال للمحتــــــوى 
ــــى نحــــو بــــالغ مــــن ــــى تــــوفیر الفــــرص عل باعتبــــاره أن الهــــاتف المحمــــول یمكنــــه المســــاعدة عل
أجــــــــل ممارســــــــة المعاینــــــــة والإصــــــــغاء والحــــــــدیث فــــــــي بیئــــــــة آمنــــــــة صــــــــحیحة موثــــــــوق بهــــــــا 

.وشخصیة وبناء على الطلب

ســــــاعدت النمــــــاذج الأولیــــــة المطــــــورة فــــــي تمكــــــین المســــــتخدمین مــــــن ممارســــــة كلمــــــات 
ــــارات والعمــــل مــــع مــــدرب  ــــدة ودخــــول الاختبــــارات والوصــــولّ إلــــى ترجمــــة الكلمــــات والعب جدی

.2وكل ذلك في بیئة متكاملة من الصوت والبیاناتبصورة حیة وحفظ مفردات 

یـــــرتبط التنقـــــل بعلاقـــــة مـــــع التشـــــتت العـــــالي للانتبـــــاه ومـــــن ذلـــــك یصـــــبح التحـــــدي هـــــو 
.تحدید نوعیة التعلیم الذي یمكن أن یتم في أجزاء قلیلة متناثرة من الوقت

Amicitiasمشروع 

ة عـــــــن كاختصـــــــار لاســـــــم المشـــــــروع وهـــــــو عبـــــــار AMIویعــــــرف أیضـــــــا المشـــــــروع باســـــــم 
لعبـــــــة جـــــــوال ومشـــــــروع بحثـــــــي الـــــــذي یلقـــــــى علـــــــى القضـــــــایا التـــــــي نوقشـــــــت ویضـــــــعها فـــــــي 

54، ص1991، 1محمد الخطابي، لسانیات النص مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، المغرب، ط 1

2 .32، 31فاطمة الشیدي، المعنى خارج النص، ص 2
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ــــــي المــــــدن  ــــــة محــــــددة ف ــــــع حقیقی ــــــي مواق ــــــة الجــــــوال وتلعــــــب ف ــــــة تعتمــــــد لعب الممارســــــة العملی
.barcelona ،Toledo ،Galwaryالتالیة

ویهــــدف المشــــروع إلــــى دمــــج تعلــــم اللغــــات فــــي عملیــــة اللعــــب واكتشــــاف الأشــــیاء عــــن 
لمواقـــــــع مـــــــع تعزیـــــــز الـــــــتعلم فـــــــي البیئـــــــة المحیطـــــــة والتفاعـــــــل بـــــــین الثقافـــــــات المكـــــــان فـــــــي ا

للمشـــــاركین أو اللاعبـــــین، وفـــــي مراحـــــل التطـــــویر للتربیـــــة والثقافـــــة، وانضـــــم معهـــــم عـــــدد مـــــن 
ــــــــة والإعــــــــلام ــــــــة الحاســــــــب والمعلوماتی ــــــــورد مــــــــن 1الشــــــــركاء شــــــــملت كلی ــــــــي جامعــــــــة برادف ف
ـــــــــد مـــــــــن الشـــــــــركات المملكـــــــــة المتحـــــــــدة، ومـــــــــن اســـــــــبانیا جامعـــــــــة كاســـــــــتیلا لامن شـــــــــا والعدی

المتخصصـــــــة فـــــــي التكنولوجیـــــــا ومـــــــدارس اللغـــــــات صـــــــممت ســـــــتة ألعـــــــاب للمشـــــــروع وكـــــــام 
ــــــي لغتــــــین لغــــــة أساســــــیة ولغــــــة أخــــــرى  ــــــل ف هــــــدفها تحســــــین مهــــــارات المســــــتخدم علــــــى الأق
ــــــــة  ــــــــین الإنجلیزی ــــــــي المملكــــــــة المتحــــــــدة اســــــــتخدمت اللغت ــــــــورد ف ــــــــة برادف ــــــــي مدین ــــــــة، وف ثانوی

ي اســـــبانیا اســـــتخدمت اللغتـــــین الإســـــبانیة والعربیـــــة واختیـــــرت والهندیـــــة وفـــــي مدینـــــة تولیـــــدو فـــــ
.اللغات بناء على لغات الأقلیات المستهدفة للإتحاد الأوروبي 

واختیـــــرت المواقـــــع بنـــــاء علـــــى تـــــرجیح مواجهتهـــــا فـــــي هـــــذا المكـــــان وأیضـــــا بنـــــاء علـــــى 
.2الثقافات المرتبطة تاریخیا وفي الوقت الحالي

:المستفادة من هذا المشروعكان من ضمن الدروس الكثیرة 

 تجنـــــــب تخصـــــــیص اســـــــتخدام مـــــــواد التعلـــــــیم الإلكترونـــــــي دون الأخـــــــذ فـــــــي الاعتبـــــــار
.مثل النصوص الطویلة على شاشة صغیرة" استخدامها في بیئة التعلم المتنقل

 یمكـــــن لمطـــــوري البـــــرامج والتربـــــویین الأخـــــذ فـــــي الاعتبـــــار تطـــــویر بـــــرامج مخصصـــــة
.I. Phone ،Anderoid...Robidon،2012لكل جهاز

. 15ص 1975بیروت –دار الشغب . جمال محمد صالح ، كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الإبتدائیة  1

.295، 294م، ص1996أحمد محمد قدور، مبادئ اللسانیات، دار الفكر، دمشق، دط، : ینظر 2
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:الدراسات التي تناولت تعلم اللغات الأجنبیة المتنقل

دراسة سالم

بعنــــوان اســــتیراتجیة مقترحـــــة لتفعیــــل نمـــــوذج الــــتعلم المتنقــــل فـــــي تعلــــم اللغـــــة الفرنســــیة كلغـــــة 
أجنبیــــــــة فــــــــي المــــــــدارس الذكیــــــــة فــــــــي ضــــــــوء دمــــــــج التكنولوجیــــــــا المعلومــــــــات والاتصــــــــالات 

ـــــتعلم وهـــــدفت . واقتصـــــاد المعرفـــــة الدراســـــة إلـــــى تقـــــدیم اســـــتراتجیة مقترحـــــة لتفعیـــــل نمـــــوذج ال
المتنقــــــل فــــــي تعلــــــیم اللغـــــــة الفرنســــــیة كلغــــــة أجنبیــــــة فـــــــي المــــــدارس الذكیــــــة للمســــــاعدة فـــــــي 
تحقیـــــق أهـــــدافها فـــــي المرحلـــــة الثانویـــــة كنقطـــــة انطـــــلاق للوصـــــول إلـــــى اقتصـــــاد المعرفـــــة أو 

اء هیئــــــــة التــــــــدریس مجتمــــــــع اقتصــــــــادیات المعرفــــــــة، وتكونــــــــت عینــــــــة الدراســــــــة مــــــــن أعضــــــــ
ـــــــــــا المعلومـــــــــــات  ـــــــــــدریس اللغـــــــــــة الفرنســـــــــــیة وتكنولوجی ـــــــــــاهج وطـــــــــــرق ت ـــــــــــي المن ـــــــــــراء ف والخب
والاتصـــــــــالات وتكنولوجیـــــــــا التعلـــــــــیم ومـــــــــوجهي اللغـــــــــة الفرنســـــــــیة داخـــــــــل وخـــــــــارج مصـــــــــر، 
واســــــتخدام الباحــــــث الاســــــتبانة كــــــأداة لدراســــــته وتوصــــــلت الدراســــــة إلــــــى تصــــــمیم اســــــتراتجیة 

متنقــــــل مــــــع نمــــــوذج الــــــتعلم الإلكترونــــــي فــــــي تعلــــــیم تعلــــــم مقترحــــــة لتفعیــــــل نمــــــوذج التعلــــــیم ال
.1اللغة الفرنسیة كلغة أجنبیة في المدارس الذكیة في مصر

):2007: (دراسة هیه

بعنـــــوان تعلـــــم اللغـــــة الـــــدینامي فـــــي مقارنـــــة تعلـــــم اللغـــــة المتنقـــــل مـــــع تعلـــــم اللغـــــة علـــــى 
ــــــم اللغــــــة  ــــــائج وســــــمات تعل ــــــد نت ــــــى تحدی ــــــت هــــــدفت الدراســــــة إل ــــــل مــــــن خــــــلال الأنترنی المتنق

مصــــمم مــــن قبــــل الباحــــث وموقــــع آخــــر مخصــــص مقارنتــــه مــــع تعلــــم اللغــــة علــــى الأنترنیــــت
ــــــــــة قســــــــــموا عشــــــــــوائیا لمجمــــــــــوعتین  ــــــــــف ذكی ــــــــــل وحواســــــــــیب شخصــــــــــیة وهوات ــــــــــتعلم المتنق لل
متســــاویتین وروعــــي فــــي اختیــــار أفــــراد العینــــة أن یكونـــــوا ممــــن لــــم یتلقــــوا دروســــا فــــي اللغـــــة 

ـــــل وأن تكـــــون ال2الصـــــینیة ـــــیس اكتســـــابا مـــــن قب ـــــة تعلمـــــا ول ـــــل اللغـــــة الثانی لغـــــة الصـــــینیة تمث

.546م، ص2002، 1الحدیثة، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طعبد القادر عبد الجلیل، علم اللسانیات: نظر 1

. 34ص 1المصریة اللبنانیة ط .... مصطفة محمد الطفل و مشكلات القراءة : أحمد عبد الله أحمد فھیم - 2
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واظهــــــرت النتــــــائج أن جاهزیــــــة مهــــــارة الــــــتعلم المتنقــــــل عنــــــد المــــــتعلم ورغبتــــــه فــــــي اســــــتخدام 
ــــــي مجــــــال الــــــتعلم  ــــــائج أفضــــــل ف ــــــق نت ــــــد للــــــتعلم یلعــــــب دورا حاســــــما فــــــي تحقی أســــــلوب جدی

. باستخدام التكنولوجیا المتنقلة

ــــا فیهــــا وقــــد اســــتخدمت الدراســــة الإســــتبانة ــــاك فروق ــــائج أن هن كــــأداة لهــــا وأظهــــرت النت
بــــین هیئــــة التــــدریس والتــــدریب والطلبــــة وكــــذلك بیــــنهم وبــــین الطلبــــة مــــن جهــــة أخــــرى، وهــــذه 
ـــــروق ارتبطـــــت بـــــاختلاف نمـــــط الكلیـــــة والدرجـــــة الوظیفیـــــة لهیئـــــة التـــــدریس والتـــــدریب، أو  الف

ــــرة علــــى ــــة وكــــذلك اخــــتلاف الخب اســــتخدام الأنترنیــــت عــــدد الفصــــول الدراســــیة بالنســــبة للطلب
وبصـــــفة عامـــــة لا یمـــــانع أفـــــراد العینـــــة مـــــن خـــــلال اســـــتجاباتهم فـــــي إدخـــــال هـــــذا الـــــنمط فـــــي 

والتــــــدریب فــــــي أمــــــور اعــــــداد 1التعلــــــیم ضــــــمن التعلــــــیم التطبیقــــــي ولكــــــن رأي هیئــــــة التــــــدریس
ــــــي اســــــتجاباتهم لســــــبیات  ــــــر حــــــذرا مــــــن الطلبــــــة ف ــــــة جعلهــــــم أكث ــــــاهج والمشــــــكلات التقنی المن

وأن ســــــــلبیاته فــــــــي أغلــــــــب بنودهــــــــا لا تمثــــــــل لهــــــــم أهمیــــــــة بالمقارنــــــــة مــــــــع الــــــــتعلم المتنقــــــــل 
الإیجابیـــــات وبالتـــــالي یتبـــــین أن هـــــذا الـــــنمط مناســـــب لإدخالـــــه فـــــي كلیـــــات التعلـــــیم التطبیقـــــي 

.وفق مفهوم إعادة هندسة العملیات التعلیمیة

:دراسة الدهشان

مــــــــاذا؟ بعنــــــــوان اســــــــتخدام الهــــــــاتف المحمــــــــول فــــــــي التعلــــــــیم والتــــــــدریب لمــــــــاذا؟ وفــــــــي 
ــــــى بعــــــض الجوانــــــب المتعلقــــــة باســــــتخدام  ــــــى إلقــــــاء الضــــــوء عل وكیــــــف؟ وهــــــدفت الدراســــــة إل

) یمكــــــــن أن تقــــــــدم فوائــــــــد عدیــــــــدة(الهــــــــاتف المحمــــــــول فــــــــي عملیــــــــات التعلــــــــیم والتــــــــدریب، و
ومعوقــــــات الأخـــــــذ بـــــــه فـــــــي هـــــــذا المجــــــال، وتوصـــــــل الباحـــــــث إلـــــــى أن الهواتـــــــف المحمولـــــــة 

یم والتــــــــدریب ویمكــــــــن أن تقــــــــدم فوائــــــــد فــــــــي عملیــــــــات التعلــــــــ2یمكــــــــن اســــــــتخدامها وتوظیفهــــــــا
عدیـــــــــدة للعملیـــــــــة التعلیمیـــــــــة والتدریبیـــــــــة، وأن اســـــــــتخدام الهـــــــــاتف المحمـــــــــول فـــــــــي التـــــــــدریب 

. 105ص 2000قاھرة 1دار المصریة اللبنانیة ط. تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق . حسن شحاتھ  1

. 95الأخطاء الاملائیة الشائعة لدى طلاب اللغة العربیة على الدراسات التربویة ، القاھرة ، ص ) 1989(ابراھیم أحمد سید ،  2
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أشــــكال نظــــم التعلــــیم عــــن بعــــد، واســــتخدامه یتطلــــب ضــــرورة والتعلــــیم یعــــد شــــكلا جدیــــدا مــــن
ذه تــــوافر أمــــور عدیــــدة مادیــــة وبشــــریة تتمثــــل فــــي نوعیــــة أطــــراف العملیــــة التعلیمیــــة بــــدور هــــ

1.الأجهزة في خدمة التعلیم والتعلم وتدریبهم على استخدامها

:دراسة سلیم

ــــــل ــــــتعلم المتنق ــــــى : بعنــــــوان تكنولوجیــــــا ال دراســــــة نظریــــــة، وهــــــدف الدراســــــة إلقــــــاء الضــــــوء عل
مفهــــــوم الــــــتعلم الإلكترونــــــي والــــــتعلم المتنقــــــل والتعریــــــف بتكنولوجیــــــا التعلــــــیم والــــــتعلم المتنقــــــل 

وتســــــــتعرض أوجــــــــه الشــــــــبه . تنقــــــــل ومكوناتــــــــه وخصائصــــــــهوركــــــــزت علــــــــى بیئــــــــة الــــــــتعلم الم
ـــــــــتعلم الإلكترونـــــــــي، وقـــــــــد حققـــــــــت الدراســـــــــة جمیـــــــــع  ـــــــــتعلم المتنقـــــــــل وال والاخـــــــــتلاف بـــــــــین ال

.2أهدافها

.2011دراسة میسنجر 

اكتشــــــاف اتجاهــــــات وتصــــــورات طــــــلاب الثانویــــــة مقابــــــل الأســــــاتذة : بعنــــــوان التعلــــــیم المتنقــــــل
فیمــــا یخــــص حاضــــر ومســــتقبل اســــتخدام الأجهــــزة المتنقلــــة فــــي الــــتعلم وهــــدفت الدراســــة إلــــى 
ــــــــق باســــــــتخدام  ــــــــة فیمــــــــا یتعل ــــــــق مــــــــن تصــــــــورات واتجاهــــــــات معلمــــــــي وطــــــــلاب الثانوی التحق

ــــــــیم أیضــــــــا إ ــــــــز التعل ــــــــة لتعزی ــــــــي الأجهــــــــزة المتنقل ــــــــتعلم وشــــــــارك ف ــــــــرص لتوســــــــیع ال یجــــــــاد ف
الإســـــتجابات مـــــن الطـــــلاب والطالبـــــات وأظهـــــرت النتـــــائج أن الطـــــلاب والأســـــاتذة مســـــتعدون 
لتبنــــــي الــــــتعلم المتنقــــــل فــــــي المرحلــــــة الثانویــــــة ویــــــرى الطــــــلاب أن الأســــــاتذة یحتــــــاجون إلــــــى 

بیـــــــة المزیـــــــد مـــــــن التـــــــدریب والتعلـــــــیم فیمـــــــا یتعلـــــــق باســـــــتخدامات الأجهـــــــزة المتنقلـــــــة فـــــــي التر 
والتعلــــــیم، والمعلمــــــون یــــــدركون أن الطــــــلاب یســــــتخدمون هــــــذه الأجهــــــزة اســــــتخداما اجتماعیــــــا 

لایـــــــدركون اســـــــتخدام الطـــــــلاب لهـــــــذه الأجهـــــــزة كفـــــــرص للـــــــتعلم وبـــــــالرغم مـــــــن اســــــــتخدام –

48في الدرس النحوي، مكتبة زهراء الشرق، قاهرة، صأحمد عفیفي، نحو النص اتجاه جدید  1

.185عید بلیغ، السیاق وتوجیه دلالات النص، ص 2
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الأجهـــــزة النقالـــــة فـــــي المدرســـــة تعتبـــــر مرحلـــــة انتقالیـــــة صـــــعبة، إلا أن المعلمـــــون والطــــــلاب 
ــــــى ز  ــــــى أنهــــــا ستســــــاعد عل ــــــوا عل ــــــة الطــــــلاب وتحســــــن مســــــتویات تحصــــــیلهم اتفق یــــــادة دافعی

1.بشكل عام وإیجاد ثقافة مدرسیة أكثر إیجابیة

.2011دراسة كیسنجر 

ـــــي وهـــــدفت  ـــــاب الإلكترون ـــــتعلم المتنقـــــل بالكت ـــــرات ال ـــــة لخب ـــــة جماعی ـــــوان دراســـــة حال بعن
الدراســـــة إلـــــى التحقـــــق مـــــن خبـــــرات طـــــلاب كلیـــــة فلوریـــــدا فـــــي جاكســـــونفیل باســـــتخدام أجهـــــزة 

تنقلـــــــة ومخصصـــــــة كقـــــــارئ كتـــــــاب إلكترونـــــــي رقمـــــــي، وكیـــــــف یســـــــتخدم الطـــــــلاب حاســـــــب م
هـــــذه الأجهـــــزة وكتـــــب المقـــــررات الرقمیـــــة وذلـــــك لاكتســـــاب فهـــــم أفضـــــل عـــــن ســـــلوكیات تعلـــــم 
الطــــــلاب فــــــي مقــــــرر الكلیــــــة الــــــذي یوظــــــف هــــــذه التقنیــــــات التربویــــــة، وقــــــد أجریــــــت الدراســــــة 

اســـــــتخدم الباحـــــــث علـــــــى عینـــــــة مـــــــن طـــــــلاب كلیـــــــة ولایـــــــة فلوریـــــــدا فـــــــي جاكســـــــونفیل، وقـــــــد
:المقابلة ذات الأسئلة المقنوحة كأدلة لدراسته وقد توصل الباحث إلى النتائج التالیة

.عبر الطلاب عن كفاءاتهم في استخدام الكتاب الإلكتروني المتنقل-1
عبر الطلاب عن شعورهم بالكفاءة الذاتیة العالیة عند استخدامهم الكتاب الإلكتروني -2

2.المتنقل

.اجمالا استخدام الكتاب الإلكتروني في تعدیلهمثمن الطلاب -3
أصبح الطلاب مدركین لاستراتجیات ماوراء المعرفة وتفرید التعلم في تعلمهم بالكتاب -4

.الإلكتروني المتنقل
.عزز الطلاب تعلیمهم اجتماعیا ضمن فرص التعلم القائمة-5
ب المقرر ظهر لدى الطلاب والمعلمین وجهات نظر متباینة على قیمة وفائدة كت-6

.الاجتماعیة التفاعلیة

.135م، ص2009، 1سعید حسن بحیري، مكتبة زهراء الشرق، ط: كریستن آرمتسیلك، لسانیات النص، تر: ینظر 1

.87علي آیت أوشان، السیاق والنص الشعري من البنیة إلى القراءة، ص 2
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:الدراسات السابقة

:الدراسات التي تناولت التعلم المتنقل بشكل عام: أولا

:دراسة سالم

رؤیــــــــــــة جدیـــــــــــــدة للـــــــــــــتعلم Mobiledearningبعنــــــــــــوان الـــــــــــــتعلم الجــــــــــــوال المتنقـــــــــــــل 
باســـــتخدام التقنیـــــات اللاســـــلكیة وهـــــدفت الدراســـــة إلـــــى إلقـــــاء الضـــــوء علـــــى النمـــــوذج الجدیـــــد 

ـــــتعلم مـــــن 1 ـــــت ال ـــــورة اللاســـــلكیة فـــــي القـــــرن الحـــــادي والعشـــــرین ونقل ـــــه الث ـــــذي أنتجت ـــــتعلم ال لل
بیئــــة الســــلكیة باســــتخدام الحاســــبات فــــي بیئــــة جدیــــدة هــــي بیئــــة الــــتعلم اللاســــلكیة باســـــتخدام 

فـــــي " الـــــتعلم المتنقـــــل" الهواتـــــف المحمولـــــة، وتوصـــــلت الدراســـــة إلـــــى أهمیـــــة النمـــــوذج الجدیـــــد
المشــــــكلات التــــــي تواجــــــه العملیــــــة التعلمیــــــة بمكوناتهــــــا المختلفــــــة تقــــــدیم الحلــــــول لكثیــــــر مــــــن 

ـــــیم عـــــن بعـــــد لمـــــا یســـــتخدمه هـــــذا النمـــــوذج مـــــن  ـــــة أو التعل ـــــة النظامی ـــــة التعلیمی ســـــواء العملی
تقنیـــــــات لاســـــــلكیة لا تتطلـــــــب التواجـــــــد فـــــــي وقـــــــت معـــــــین أو مكـــــــان محـــــــدد لإتمـــــــام عملیـــــــة 

.التعلم

عملیة تقدیم العروض وتدوین وتنظیم عمل أعضاء هیئة التدریس والطلاب وتسهیل 
التعلیقات وتطویر قدرات الطلاب في أداء الأنشطة الفصلیة والواجبات المنزلیة وكذلك تسهیل 

2.الوصول إلى المصادر العلمیة المختلفة وتسهیل إجراءالبحوث عن طریق الأنترنیت

:دراسة غادة عبد العزیز

ــــــــى الكمبیــــــــوتر  ــــــــي القائمــــــــة عل ــــــــیم الإلكترون ــــــــا التعل ــــــــع اســــــــتخدام تكنولوجی ــــــــوان واق بعن
والجــــوال والأنترنیــــت لــــدى طــــلاب كلیــــة التربیــــة بجامعــــة بنهــــا وهــــدفت الدراســــة إلــــى التعــــرف 
علــــــى واقــــــع اســــــتخدام طــــــلاب كلیــــــة التربیــــــة لتكنولوجیــــــا التعلــــــیم الإلكترونــــــي القائمــــــة علــــــى 

.71أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص 1
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التعـــــــــرف علـــــــــى الفـــــــــروق بـــــــــین الـــــــــذكور والإنـــــــــاث فـــــــــي الكمبیـــــــــوتر والجـــــــــوال والإنترنیـــــــــت و 
اســــــــتخدامها وأیضــــــــا الفــــــــروق فــــــــي اســــــــتخدامها لــــــــدى طــــــــلاب تخصــــــــص الحاســــــــب الآلــــــــي 
والتخصصـــــات الأخـــــرى والوصـــــول إلــــــى الإحتیاجـــــات التدریبیـــــة للطــــــلاب فـــــي التعامـــــل مــــــع 
تكنولوجیـــــات التعلـــــیم الإلكترونـــــي، وتكونـــــت عینـــــة الدراســـــة مـــــن طالـــــب وطالبـــــة واســـــتخدمت 

ــــــة ــــــة اســــــتخدام الباحث ــــــر أهمی ــــــائج الدراســــــة أن تقری الإســــــتبانة كــــــأداة لدراســــــتها، وأظهــــــرت نت
ـــــت أكثـــــر مـــــن طـــــلاب التخصصـــــات الأخـــــرى  ـــــوتر لـــــدى طـــــلاب الحاســـــب الآلـــــي كان الكمبی
ـــــى عـــــدم وجـــــود  ـــــى تعامـــــل المســـــتخدم مـــــع الكمبیـــــوتر، وتوصـــــلت الدراســـــة إل ویرجـــــع ذلـــــك إل

ربیـــــــة لبرمجیـــــــات الكمبیـــــــوتر فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائیة بـــــــین اســـــــتخدام طـــــــلاب كلیـــــــة الت
ترجـــــــع إلـــــــى اخـــــــتلاف التخصـــــــص أو اخـــــــتلاف الجـــــــنس ولـــــــم توجـــــــد فـــــــروق بـــــــین الطـــــــلاب 
حســـــب التخصـــــص والجـــــنس فـــــي اســـــتخدام الجـــــوال، وتـــــرى الباحثـــــة أم الطـــــلاب فـــــي حاجـــــة 
إلــــى التــــدریب لزیــــادة مهــــاراتهم للتعامــــل مــــع شــــبكة الإنترنیــــت بشــــكل فعــــال ولــــم توجــــد فــــروق 

ـــــي وطـــــلاب التخصصـــــات الأخـــــرى ترجـــــع لاخـــــتلاف التخصـــــص بـــــین طـــــلاب الحاســـــب الآل
.1ووجدت فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الذكور في استخدام خدمات الإنترنیت

: دراسة الدهشان یونس

ــــى إلقــــاء  ــــدة للتعلــــیم عــــن بعــــد هــــدفت هــــذه الرداســــة إل ــــیم المحمــــول صــــیغة جدی ــــوان التعل بعن
ـــــة الجدیـــــدة التـــــي  ـــــل فـــــي وســـــائل الضـــــوء علـــــى أحـــــد الصـــــیغ التعلیمی صـــــاحبت التقـــــدم الهائ

ـــــة  الإتصـــــال خاصـــــة اللاســـــلكیة منهـــــا والتـــــي تعتمـــــد علـــــى اســـــتخدام تقنیـــــة الهواتـــــف المحمول
وتوظیفهــــا فــــي العملیــــة التعلیمیــــة مــــن خــــلال محاولــــة التعــــرف علــــى العوامــــل التــــي ســــاعدت 
ــــیم ومفهومــــه وخصائصــــه والآلیــــات أو التقنیــــات  ــــوع مــــن التعل ــــى ظهــــور وانتشــــار ذلــــك الن عل

مـــــــــن اســـــــــتخدامه فـــــــــي التعلـــــــــیم والتحـــــــــدیات أو 2مســـــــــتخدمة فـــــــــي ذلـــــــــك الفوائـــــــــد التربویـــــــــةال
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ــــــك وتقــــــدیم بعــــــض المقترحــــــات للتغلــــــب علــــــى  الصــــــعوبات التــــــي تواجــــــه اســــــتخدامه فــــــي ذل
ـــــة یمكـــــن اســـــتخدامها وتوظیفهـــــا فـــــي منظومـــــة  ذلـــــك، وأظهـــــرت النتـــــائج أن الهواتـــــف المحمول

نیـــــات ومـــــا تقدمـــــه مـــــن خـــــدمات یمكـــــن التعلـــــیم، وأن مـــــا تحتویـــــه الهواتـــــف المحمولـــــة مـــــن تق
أن یقـــــــدم فوائـــــــد عدیـــــــدة للعمیلـــــــة التعلیمیـــــــة، وتعطـــــــي فرصـــــــا جدیـــــــدة للـــــــتعلم التقلیـــــــدي فـــــــي 
الفصــــول الدراســــیة وكــــذلك نمـــــط الــــتعلم فــــي مــــدى الحیـــــاة خــــارج هــــذه الفصــــول الدراســـــیة إذ 
ــــــــدمج تقنیــــــــة المعلومــــــــات  ــــــــیم فــــــــي ضــــــــوء التوجــــــــه الجدیــــــــد ل ــــــــي التعل تــــــــم دمــــــــج تقنیاتهــــــــا ف

أن یصـــــل النظـــــام التعلیمـــــي للـــــتعلم بـــــالمحمول 1ت فـــــي التعلـــــیم، ومـــــن الضـــــروريوالاتصـــــالا
ـــــیم عـــــن بعـــــد والـــــذي أصـــــبح الیـــــوم منتشـــــرا فـــــي  حیـــــث یعـــــد شـــــكلا جدیـــــدا مـــــن أشـــــكال التعل
جمیــــــع أنحــــــاء العــــــالم ویخــــــدم عشــــــرات الملایــــــین مــــــن الطــــــلاب نظــــــرا لمــــــا حققتــــــه مــــــن دور 

أي وقــــت لیفــــتح أفــــاق التعلــــیم هــــام وأساســــي فــــي الوصــــول إلــــى الأفــــراد فــــي أي مكــــان وفــــي 
ـــــه بصـــــورة صـــــحیحة  ـــــیم بـــــالمحمول وتطبیق ـــــرة مـــــن المجتمـــــع والأخـــــذ بنظـــــام التعل لشـــــرائح كبی
ـــــــى الأمـــــــور العادیـــــــة  یتطلـــــــب ضـــــــرورة تـــــــوافر أمـــــــور عدیـــــــدة وهـــــــذه الأمـــــــور لا تقتصـــــــر عل
كتــــــوافر البنیــــــة التحتیــــــة، وتــــــوفیر الــــــدعم المــــــالي والمیزانیــــــات المناســــــبة وغیرهــــــا بــــــل تمتــــــد 

ـــــ ـــــة أیضـــــا وعل ـــــي مـــــن بینهـــــا توعی ـــــة، إلـــــى الأمـــــور البشـــــریة والت ى نفـــــس الدرجـــــة مـــــن الأهمی
أطــــــراف العملیـــــــة التعلیمیـــــــة بالــــــدور الـــــــذي یمكـــــــن أن تقــــــوم بـــــــه هـــــــذه الأجهــــــزة فـــــــي خدمـــــــة 

.عملیتي التعلیم والتعلم وتدریبهم على استخدامها

:دراسة فرجون

ولـــــــة الكویـــــــت وفـــــــق بعنــــــوان خطـــــــوة لتوظیـــــــف الـــــــتعلم المتنقـــــــل بكلیـــــــات الـــــــتعلم التطبیقـــــــي بد
الوصــــــول لقاعــــــدة مــــــن 2مفهــــــوم إعــــــادة هندســــــة العملیــــــات التعلیمیــــــة وهــــــدفت الدراســــــة إلــــــى

المعلومــــــات والتوصــــــیات لإمكانیــــــة توظیــــــف الــــــتعلم المتنقــــــل بكلیــــــات الهیئــــــة العامــــــة للتعلــــــیم 

. 65راتب قاسم عاشور ، و محمد فؤاد الحوامدة ، أسالیب تدریس اللغة العربیة من النظریة و التطبیق ، ص 1

2 .137أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص: ینظر 2
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مــــــــن خــــــــلال اســــــــتطلاع أراء هیئــــــــة " إعــــــــادة هندســــــــة العملیــــــــات" التطبیقــــــــي برفــــــــق مفهــــــــوم 
ــــدریس والتــــدریب، و ــــین الطلبــــة مــــن جهــــة أخــــرى وهــــذه الفــــروق ارتبطــــت (الت كــــذلك بیــــنهم وب

بـــــــاختلاف نمـــــــط الكلیـــــــة والدرجـــــــة الوظیفیـــــــة لهیئـــــــة التـــــــدریس والتـــــــدریب أو عـــــــدد الفصـــــــول 
). الداسیة بالنسبة للطلبة وكذلك

:التعلیق على الدراسات التي تناولت التعلم المتنقل بشكل عام

:السابقة والدراسیة الحالیة من حیثأوجه الشبه والاختلاف بین الدراسات 

: أهداف الدراسة-1

اختلفت بعض الدراسات في أهدافها الحالیة فنجد بعضها اهتم بالجانب النظري فقط للتعلم 
المتنقل ویتضح ذلك في أن أغلب الدراسات سلطت الضوء على أدبیات التعلم المتنقل  مثل

وذهبت دراسة غادة عبد العزیز إلى تحدید واقع دراسة سالم، دراسة دهشان، دراسة سلیم
استخدام طلاب كلیة التربیة لتكنولوجیات التعلیم الإلكتروني القائمة على الكمبیوتر والجوال 
والأنترنیت، كما اختلفت أیضا دراسة فرجون التي هدفت إلى الوصول لقاعدة من المعلومات 

ات الهیئة العامة للتعلیم التطبیقي بدولة والتوصیات لإمكانیة توظیف التعلم المتنقل بكلی
الكویت وفق مفهوم إعادة هندسة العملیات، ودراسة كیسنجر التي هدفت إلى التعرف على 

الأجهزة المتنقلة في التعلیم، واتفقت دراسة طالب اتجاهات وتصورات الطلبة نحو استخدام
ین والمعلمین خول أهمیة ودراسة میسنجر على الدراسة الحالیة في استطلاع أراء المختص

1.وتأثیر الأجهزة المتنقلة في التعلم

.3405، ص1972، 1، ط4- ،1سید قطب، في ظلال القرآن، دار الشروق، ج 1
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:أداة الدراسة-2

اختلفـــــــت بعـــــــض الدراســـــــات مـــــــن حیـــــــث أدوات الدراســـــــة مـــــــع الدراســـــــة الحالیـــــــة مثـــــــل 
دراســــــة كیســــــنجر التــــــي اســــــتخدمت المقابلــــــة ذات الأســــــئلة المفتوحــــــة وبعــــــض الدراســــــات لــــــم 

المتصـــــلة بالموضـــــوع للإجابـــــة علـــــى أســـــئلة تســـــتخدم أداة للدراســـــة واعتمـــــدت علـــــى الأبیـــــات 
الدراســـــة مثـــــل دراســـــة ســـــالم ودراســـــة الدهشـــــان ودراســـــة ســـــلیم واتفقـــــت بعـــــض الدراســـــات مـــــع 
ـــــز  ـــــد العزی ـــــب ودراســـــة غـــــادة عب ـــــل دراســـــة طال ـــــي اســـــتخدام الإســـــتبانة مث ـــــة ف الدراســـــة الحالی

.ودراسة فرجون ودراسة میسنجر

:   المنهج المستخدم-1

الدراسة الحالیة باستخدامها المنهج شبه التجریبي، واتفقت اختلفت دراسة كیسنجر عن 
1.بقیة الدراسات مع الدراسة الحالیة في استخدام المنهج الوصفي

:عینة الدراسة

ــــة فنجــــد بعــــض الدراســــات  ــــة الدراســــة مــــع الدراســــة الحالی ــــت بعــــض الدراســــات فــــي عین اختلف
ودراســـــــة الدهشـــــــان اســـــــتخدمت جانـــــــب التنظیـــــــر ولـــــــم یكـــــــن لهـــــــا عینـــــــة مثـــــــل دراســـــــة ســـــــالم 

ویـــــونس ودراســـــة ســـــلیم أمـــــا بقیـــــة الدراســـــات اســـــتخدم بعضـــــها الطـــــلاب كعینـــــة للدراســـــة مثـــــل 
ــــي جــــزء مــــن عینتهــــا  ــــة الدراســــات اتفقــــت ف ــــز ودراســــة كیســــنجر وبقی ــــد العزی دراســــة غــــادة عب
مــــــــع الدراســــــــة الحالیــــــــة غیـــــــــر أن هــــــــذه الدراســــــــات جمعـــــــــت بــــــــین المختصــــــــین والمعلمـــــــــین 

2.ة فرجون ودراسة طالب ودراسة میسنجروالطلاب كعینة لها مثل دراس

:نتائج الدراسة

33مھدي محمود إعداد الأطفال الطفل العربي للقراءة و الكتابة ص  1

. 124تدریس فنون اللغة العربیة ص –علي أحمد مذكور  2
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اتفقت جمیع الدراسات مع الدراسة الحالیة علة أهمیة التعلم المتنقل وإمكانیة توظیفه في 
العملیة التعلیمیة وأكد أعضاء هیئة التدریس والمعلمین والطلاب على أن التعلم المتنقل 

وتحسین مستویات تحصیلهم وأنه یمكن سیساعد على زیادة دافعیة الطلاب وتحفیزهم 
استخدام الهواتف المحمولة وتوظیفها في منظومة التعلیم وأنها تعطي فرصا جدیدة للتعلیم 

1.التقلیدي في الفصول الدراسة وكذلك في نمط التعلم مدى الحیاة خارج هذه الفصول

:التحدیات التي تواجه التعلم والتعلم المتنقل

Krashen(فاعلیة في تعلیم اللغة الأجنبیة لما یمیزه عن غیره بسبب سهولة تطبیقه وأفضلها
in Oller 1993 .( إلا أن هذا یتطلب أستاذ لغة مثقفاً وواعیاً بالقضایا الثقافیة والفكریة

وإذا كان تحقیق التوازن بین تدریس اللغة والمحتوى یمثل . طلابهباهتماماتالراهنة وملماً 
فتحدید الإطار الذي یدور فیه . ن تصمیم المحتوى من العدم یمثل التحدي الأكبرتحدیاً فإ

لخدمة أغراض الأستاذ التعلیمیة وتلبیة اهتمامات المحتوى وبناء موضوعاته وتیماته 
.واحتیاجات طلابه یعد أیضاً تحدیاً 

:كیفیة إدارة الصف

لمســــــموح بــــــه لكــــــل نشــــــاطتمثــــــل إدارة الصــــــف والمناقشــــــات وتنظیمهــــــا فــــــي حــــــدود الوقــــــت ا
ـــــى الصـــــمت وعـــــدم  ـــــدرة عل ـــــإن امـــــتلاك الأســـــتاذ للق تحـــــدیاً مهمـــــاً بالنســـــبة للأســـــتاذ، كـــــذلك ف
التســـــرع فـــــي إعطـــــاء الإجابـــــة حـــــین یطـــــرح أحـــــد الطـــــلاب ســـــؤالاً مـــــا وتوجیـــــه هـــــذا الطالـــــب 
للحصــــــول علــــــى الإجابــــــة مــــــن الــــــزملاء فــــــي الصــــــف هــــــو تحــــــدٍّ آخــــــر یمكــــــن إضــــــافته إلــــــى 

قــــــائم علــــــى المحتــــــوى یــــــدیر الأســــــتاذ عملیــــــة الــــــتعلم داخــــــل وخــــــارج فــــــي المســــــاق ال. القائمــــــة
فعملیــــة التــــدریس داخــــل الصــــف هــــي أشــــبه مــــا تكــــون بمبــــاراة تـِـــنِس بــــین الطالــــب . الصــــف

ــــذي : مــــن ناحیــــة والأســــتاذ مــــن ناحیــــة أخــــرى كــــل منهمــــا یوجــــه للآخــــر الكــــرة فــــي المكــــان ال
ـــــــدیم الإجابـــــــة بســـــــهولة فعنـــــــدما یطـــــــرح الطالـــــــب ســـــــؤالاً لا یســـــــارع الأســـــــتاذ بت. لا یتوقعـــــــه ق

.43أحمد مصطفى المراغي، تفسیر المراغي، ص: ینظر:  1
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ـــــــى ســـــــؤاله  ـــــــة عل ـــــــر فـــــــي الإجاب ـــــــب للتفكی ـــــــى الأســـــــتاذ أن یوجـــــــه الطال ـــــــه، بـــــــل عل ویســـــــر ل
.والاستعانة بالزملاء في تحقیق ذلك

نشاهد في هذا المقطع مثالاً على تصحیح استراتیجي من الصف وكیف یجیب الأستاذ على 
:سؤال طُرِح أثناء المناقشات

عبیر عما وصل إلیه من مستوى لغوي وفكري وثقافي وذلك أن تتاح للطالب فرصة أكبر للت
عن طریق الكتابات الطویلة أو التقدیمات المسجلة التي تتیح للطلاب الإبداع والتعبیر عن 

وفي الواقع فإن هذا المساق من التعلیم مملوء بالتحدیات . طاقاتهم واستغلال كل مهاراتهم
.للأستاذ والطالبالممتعة والشیقة والتي تضیف دائما الكثیر 

:تصمیم المحتوى

ــــــر التحــــــدیات التــــــي  ــــــل تصــــــمیم المحتــــــوى واحــــــداً مــــــن أكب ــــــب الموضــــــوع إذ یمث هــــــذا هــــــو ل
ــــوى بصــــفة أساســــیة مــــن المــــواد الأصــــلیة  تواجــــه أســــتاذ اللغــــة، فهــــو یختــــار كــــل مــــواد المحت

ویبـــــــدأ الأســـــــتاذ بوضـــــــع . التـــــــي یســـــــتخدمها أبنـــــــاء اللغـــــــة فـــــــي كـــــــل أرجـــــــاء الـــــــوطن العربـــــــي
ي عــــن أهــــداف هــــذا المحتــــوى ثــــم یبــــدأ فــــي وضــــع بعــــض الأفكــــار العامــــة لأهــــم تصــــور مبــــدئ

ـــــوع الأنشـــــطة  ـــــم یحـــــدد ن ـــــوى ث التیمـــــات أو المحـــــاور التـــــي ســـــیبني علیهـــــا موضـــــوعات المحت
.المصاحبة لهذه التیمات ویحدد كیف سیقیّم عملیة التعلیم النهائیة بالنسبة للطلاب

ســــبة تحــــدیاً للــــبعض، ولكــــن فــــي الواقــــع وربمــــا یمثــــل الحصــــول علــــى المــــواد التدریســــیة المنا
ــــــذین ســــــبقونا فــــــي العقــــــود الســــــابقة،  نحــــــن أكثــــــر حظــــــاً فــــــي هــــــذا العصــــــرالتكنولوجي مــــــن ال
ــــــي كــــــل المجــــــالات ولكــــــن یبقــــــى  ــــــت ومــــــا تقدمــــــه مــــــن مــــــواد ف ــــــك لوجــــــود شــــــبكة الإنترن وذل
ـــــــة تناولهـــــــا ـــــــد الموضـــــــوعات ومعـــــــاییر اختیارهـــــــا وطریق ـــــــة تحدی . التحـــــــدي قائمـــــــاً حـــــــول كیفی

أســــــتاذ اللغــــــة بكــــــل هــــــذا فلابــــــد أن یكــــــون لدیــــــه المعرفــــــة والإلمــــــام بالموضــــــوع، ولكــــــي یقــــــوم 
عـــــــن عملیـــــــة تعلـــــــم الطالـــــــب وعلیـــــــه أن یقـــــــدم محتـــــــوى یتناســـــــب “ المـــــــدیر المســـــــؤول“ فهـــــــو 

.وطموحات طلابه ویلبي معظم متطلباتهم

ومـــــع ذلــــــك فهنــــــاك میــــــزة عظیمــــــة للمســــــاق القـــــائم علــــــى المحتــــــوى حیــــــث أن هــــــذا المحتــــــوى 
الطـــــــــرح أو الإضـــــــــافة طـــــــــوال الموســـــــــم الدراســـــــــي بمـــــــــا یتناســـــــــب ومیـــــــــول قابـــــــــل للتعـــــــــدیل و 
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واهتمامـــــــات وقـــــــدرات الطـــــــلاب ومـــــــا یســـــــتجد مـــــــن أحـــــــداث ومـــــــا یـــــــوفره الطـــــــلاب مـــــــن آراء 
.وأفكار حوله فهو یستوعب كل ما یستجد من أحداث أو یثار من أفكار

یتجنــــــب بعـــــــض الأســــــاتذة اســــــتخدام المــــــواد الأصـــــــلیة لأنهــــــا، فــــــي رأیهـــــــم،وفــــــي المقابــــــل،
ـــــــتَج  ـــــــم تنُ ـــــــان لأنهـــــــا ل ـــــــر مـــــــن الأحی ـــــــي كثی ـــــــاط ف ـــــــاً والإحب ـــــــالحیرة أحیان ـــــــب ب تصـــــــیب الطال

العكــــــــس هــــــــو ولكننــــــــا شخصــــــــیاً نــــــــرى أن. خصیصــــــــاً لدارســــــــي اللغــــــــة العربیــــــــة الأجانــــــــب
الصـــــــحیح حیـــــــث تصـــــــیب بعـــــــض المـــــــواد المخصصـــــــة للدارســـــــین الأجانـــــــب بعـــــــض هـــــــؤلاء 

ــــــة ومــــــواد  ــــــاط نتیجــــــة لإســــــتخدامها لغــــــة مفتعل ــــــع العملــــــي الدارســــــین بالإحب ــــــدة عــــــن الواق بعی
ــــــذین یدرســــــون  ــــــة تنفــــــر الدارســــــین ال ــــــى قواعــــــد النحــــــو والصــــــرف بطریق ــــــالغ عل وتركیزهــــــا الب

ـــــة بهـــــدف التواصـــــل ـــــق هـــــذا . اللغـــــة العربی ـــــذول فـــــي خل ـــــة الجهـــــد المب ـــــدل علـــــى أهمی وهـــــذا ی
1.المحتوى بكل تفاصیله ونشاطاته لتلبیة احتیاجات المتعلمین

لخطط بعض الصفوف القائمة على المحتوى والتي دُرِّست وإلیكم، في ما یلي، بعض النماذج 
:في جامعة تكساس ، ولنلقِ نظرة عن قرب على المواد التي استخدمت في هذه الصفوف

:التقلیدیة“ الأستاذ”التخلي عن سیطرة 

فــــي التعلـــــیم القـــــائم علـــــى المحتـــــوى یتخلـــــى الأســـــتاذ عـــــن دوره التقلیـــــدي فـــــي الشـــــرح والتلقـــــین 
ـــــــة علـــــــى كـــــــل تســـــــاؤلات طلابـــــــه داخـــــــل الصـــــــف وذلـــــــك لاعتمـــــــاده علـــــــى الطالـــــــب والإجاب

كشــــریك مســــؤول عــــن العملیــــة التعلیمیــــة وبــــدلاً مــــن ذلــــك یتحــــول إلــــى مــــدیر لطیــــف یتعامــــل 
. ویحــــدد لكــــل مــــنهم مهــــام ویــــوجههم لتحقیــــق هــــذه المهــــام علــــى أفضــــل وجــــه“ موظفیــــه”مــــع 

ــــدور حیــــث یفضــــل ك ــــام بهــــذا ال ــــد لا یشــــعر بعــــض الأســــاتذة بالراحــــة للقی ــــر مــــنهم الــــدور ق ثی
التقلیـــــدي لهـــــم فـــــي شـــــرح القواعـــــد النحویـــــة والصـــــرفیة وتقـــــدیم التراكیـــــب الجدیـــــدة بطریقـــــة قـــــد 
تبهـــــر الطـــــلاب ولكنهـــــا لا تلبـــــي كـــــل طموحـــــاتهم ولا ترتقـــــي بهـــــم للمســـــتوى المطلـــــوب ولكـــــن 

أمـــــــا أن یكــــــــون . “آمنــــــــة”بعـــــــض أســـــــاتذه اللغــــــــة یفضـــــــلون هــــــــذه الطریقـــــــة التقلیدیــــــــة لأنهـــــــا 
مناقشــــــاً ومحلــــــلاً ومــــــدققاً لموضــــــوعات متعــــــددة تقــــــدم فیهــــــا اللغــــــة بكــــــل المــــــدرس محــــــاوراً و 

.مهاراتها بطریقة غیر مباشرة فهذا یتطلب أستاذ لغة لدیه الاستعداد للقیام بهذا

.142محمود أحمد السید علم النفس اللغوي ص - 1
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فلنشـــــاهد هـــــذا المقطـــــع معـــــاً ونلاحـــــظ كیـــــف یتخلـــــى الأســـــتاذ عـــــن دورة التقلیـــــدي فـــــي الشـــــرح 
.واعطاء المعلومات

التعامل مع تفاوت المستویات

 .

” “

و. 

1.المكتبیة وحسن التواصل مع ھذا الطالب واستمراریتھ

 .

” “

/ .

 .

.بتفصیل النشاطات المتنوعة للنص الواحد حسب مستوى الطلاب

106طھ على حسین الدلیمي اللغة العربیة مناھجھ و طوائف تدریسھا ص  1
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فرنســــــیة (لقــــــد اخترنــــــا التعلــــــیم الثــــــانوي ،لكــــــون التلامیــــــذ  شــــــعبة آداب و لغــــــات الأجنبیــــــة 
میــــــــذ تبــــــــدأ مــــــــن الســــــــنة الأولــــــــى الثــــــــانوي كــــــــذلك كــــــــون التلا)،إنجلیزیــــــــة ألمانیــــــــة ،إســــــــبانیة 

یجتــــازون فیــــه شــــهادة هامــــة جــــد اًمــــن حیــــاتهم  وهــــي شــــهادة البكالوریــــا ،  بــــل وفــــي المقابــــل 
لتحقــــــق مــــــن ذلــــــكلمطــــــالبون بالإقبــــــال الجیــــــد علــــــى الــــــتعلم حتــــــى یتمكنــــــوا مــــــن النجــــــاح ، و 

قمنــــــا بتوزیــــــع اســــــتبیانات وضــــــعنا مــــــن خلالهــــــا عینــــــة الدراســــــة تبلــــــورت فــــــي دوائــــــر نســــــبیة
.ترجمت وحللت بمفهومنا

.تداول استعمال اللغات الأجنبیة من طرف الوالدین یؤدي إلى اهتمام الطفل بها إن-)1

.إن الكفاءة البیداغوجیة للمعلم لها دوراً فعالاً في تعلیم اللغات الأجنبیة للتلمیذ عینه-)2

.إن الكفاءة البیداغوجیة للمعلم لهالا دوراً كبیراً و فعالاً في تعلیم اللغات الأجنبیة-)3

.1تم اختیار عینة الدراسة بطریقة قصدیة ،أي قصدنا تلامیذ اللغات الأجنبیة من مؤسسات

فأما نجد كذلك دراسة لیوري ألان التي تبین أن بدافع التلامیذ لتعلم اللغات الأجنبیة یتم 
اكتسابها من خلال استخدام نماذج المحاكاة التقلیدیة الملاحظة و المدققة ،و الحفظ ،إذ أن 

تشمل وجود  أهداف محددة لدى تلامیذ و كما بعد هذا بمثابة محرك ) الخطة(هذه الأخیرة
.للدافعیة

أمــــــــا عــــــــن أهمیــــــــة الكفــــــــاءة البیداغوجیــــــــة للمعلــــــــم فــــــــي تعلــــــــیم اللغــــــــات الأجنبیــــــــة للتلمیــــــــذ  
Lieury2006 فیقــــــول عــــــدس عبــــــد الرحمــــــان أن هنــــــاك عوامــــــل كثیــــــرة تســــــاعد المعلــــــم فــــــي

أن العلــــم یبقــــى أهــــم  العوامــــل جمعــــاً فهــــو قــــادر علــــى تحقیــــق أهــــداف العملیــــة التعلیمیــــة إلا
2.داخل الفصل 

. 97محمود معروف خصائص العربیة و طوائف تدریسھا ص  1

.92ت ص .إسماعیل العید اللغة عند الطفل الطبعة الجزائریة للمجلات و الجرائد بوزریعة د 2
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وقـــــــد أكـــــــد فـــــــي دراســـــــته أن الخصـــــــائص الشخصـــــــیة للمعلـــــــم تـــــــؤثر فـــــــي ســـــــلوك تلامیـــــــذ 
التعلیمــــــــــي و أن التلامیــــــــــذ الــــــــــذین یواجهــــــــــون بعــــــــــض الصــــــــــعوبات المدرســــــــــیة و المنزلیــــــــــة 

ـــــــیمهم م ـــــــوم بتعل ـــــــدما یق ـــــــى التحســـــــن الســـــــریع عن ـــــــادرون عل ـــــــة ق ـــــــاءة بیداغوجی علمـــــــون ذو كف
). 1996عدس (عالیة 

وكمــــا نجــــد دراســــة عبــــد المجیــــد النشــــوائي التــــي أظهــــرت أثــــر ســــلوك المعلمــــین فــــي عملیــــة 
و .الــــــــتعلم لــــــــدى  التلامیــــــــذ،حیث أن التلامیــــــــذ الــــــــذین یقومــــــــون بتعلــــــــیمهم المعلــــــــم العقــــــــابي 

أنفســـــهم أثنـــــاء الكـــــلام المســـــتعمل للأســـــالیب التقلیدیـــــة ،یعـــــوق مـــــن اكتســـــاب التلامیـــــذ الثقـــــة ب
.1)النشوائي1587(

علـــــــــى اســـــــــتعمال تقنیـــــــــات و ) أي أســـــــــلوب عقـــــــــابي (وكمـــــــــا یعیـــــــــق هـــــــــذا الأســـــــــلوب 
ـــــــي قـــــــام بهـــــــا  ـــــــیم اللغـــــــات الأجنبیـــــــة الت ـــــــو دور ،روجـــــــرز عـــــــام (طرائـــــــق تعل ریتشـــــــارد ،و كی

كــــــل الأســــــالیب .وهــــــي عبــــــارة تحقیقــــــات تســــــتعمل فیهــــــا معلمــــــي اللغــــــات الأجنبیــــــة ) 1990
الحریـــــــة للتعبیـــــــر عـــــــن دواتهـــــــم و الدیمقراطیـــــــة فـــــــي علاقـــــــاتهم مـــــــع تلامیـــــــذ و یتركـــــــون لهـــــــم

ـــــة راقیـــــة  ـــــذ علـــــى اســـــتعمال أنمـــــاط لغوی فالمســـــؤول الأول .نشـــــاطهم و كمـــــا یشـــــجعون التلامی
ــــــذي یعتبــــــر  و المباشــــــر علــــــى التعلــــــیم و توصــــــیل المعــــــارف إلــــــى التلامیــــــذ هــــــو المعلــــــم ، الّ

ـــــــة ـــــــة اللغـــــــات الأجنبی ـــــــة تعلیمی ـــــــي عملی ـــــــة ف ـــــــة و الفعال ـــــــت 2.أحـــــــد العناصـــــــر الفاعل ـــــــد أتبث لق
ــــــم بینمــــــا دراســــــ ــــــى عــــــاتق المعل ــــــه عل ــــــة      من ــــــة التعلیمی ــــــدة أن نجــــــاح عملی %55ات عدی

ــــــم بینمــــــا ــــــى عــــــاتق المعل ــــــه عل ــــــذ و %45من ــــــى الظــــــروف الأســــــریة للتلمی ــــــة ترجــــــع إل المتبقی
.دافعیته

.الأردن،-ار الفرقان للنشر وتوزیع،عمان،د2،ط)علم النفس التربوي(،)1987(عبد المجید النشوائي 1

ر عالم الفكر محمود اسماعیل وأخرون،دا:،مذاهب وطرائق تعلم اللغات،ترجمة)1990(ریتشاردز جاك ونیوردور روجرز،
2العربي

.لبنان-بیروت
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فأســـــــالیب المعلـــــــم التـــــــدریس و .هـــــــذا بالإضـــــــافة إلـــــــى المنـــــــاهج و الكتـــــــب المســـــــتعملة 
الصــــــف ســــــواء فــــــي تعلمــــــه للغــــــات الأجنبیــــــة أو فــــــي ســــــلوكاته، تعتبــــــر جــــــزءاً مهمــــــاً داخــــــل

تعبیــــــره للنظــــــرة و لصــــــورة التأییــــــد للّغــــــات خاصــــــة  إذا كانــــــت مرتبطــــــة بإدركــــــات خاطئــــــة و 
ســــــلبیة قــــــد تشــــــكل عائقــــــاً یصــــــعب تجــــــاوزه إذ لــــــم یعتمــــــد علــــــى  أســــــالیب تبلیغیــــــة مشــــــروعة 

.تقرب مضمون برامج اللغات الأجنبیة 

لاقات الإیجابیة داخل  محیط الأسرى على لغة الطفل كما یبین أودي رولي  على تأثیر الع
إذ في بعض الأحیان یسعى الأولیاء باستمرار لتصحیح أبنائهم في أخطاء لغویة و یضعوا 

لأن هذه .أمامهم فرص تزودهم بكم هائل  من المعرف تكون له القدرة الكبیرة على تعلمها 
ر ذاكرة خصبة  لاستقبالها  و یكون السنوات تمثل فترة جوهریة من عمر الطفل نجد الأفكا

).(Eddy1980ذلك بحفاوة لایجد لها مثیلاً فیما بعد 

وكمــــــا نجــــــد بییــــــر بــــــور دیــــــوا فــــــي دراســــــته حــــــول تــــــأثیر رأســــــمال الثقــــــافي للأســــــرة علــــــى 
1.المستوى اللغوي لدى الطفل و التي سماها بنظریة أعادة الإنتاج 

یتمیـــــزون بارتفـــــاع مســـــتواهم الثقـــــافي و اللغـــــوي وفیهـــــا یؤكـــــد بـــــور دیـــــوا أن الآبـــــاء الّـــــذین
ـــــــل بشـــــــكل عرضـــــــي  ـــــــي یكتســـــــبها الطف ـــــــة ،و الت ـــــــة متكامل ـــــــارات لغوی یحیطـــــــون أولادهـــــــم بعب

ـــــــة لاشـــــــعوریة أو شـــــــعوریة و هكـــــــذا یشـــــــكلون ـــــــاً مناســـــــباً للنمـــــــو الســـــــلوك .بطریق مناخـــــــاً لغوی
.)1975Bourdieu(اللغوي لدى الطفل 

أن المحــــــیط الأســـــري تعتبـــــر أحــــــد شـــــروط التــــــي إلا أن هنـــــاك علمـــــاء و بــــــاحثین یبینـــــون 
تســــاعد علــــى تعلـــــم اللغــــات الأجنبیـــــة ، إذا وحــــدد لا یســـــتطیع  أن تــــؤدي ذلـــــك و علــــى هـــــذا 

ــــذي یمثــــل فــــي إدراك التلمیــــذ لفائــــدة اللغــــات الأجنبیــــة لكــــي تكمــــن 2تصــــنیف شــــرطاً آخــــر الّ
وافز إذ یقــــــول بــــــن تــــــونس محمــــــد محمــــــودان  الحــــــ.رغبــــــة تعلمهــــــا و ذلــــــك تنشــــــیط حــــــوافزهم 

. 85، دار الفكر للطباعة و النشر الأردن ص 2مفید نجیب واشین فریدان ، النمو الانفعالي عند الأطفال ط 1

.صعوبات التعلم الاستراتیجیات التدریسیة و المداخل العلاجیة القاھرة مصر دار النشر للجامعات 2008الریات فتحي مصطفى  2
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تنشــــأ عــــن عــــدم التــــوازن فــــي العملیــــات اللغویــــة لــــدى التلامیــــذ هــــذا مــــا أدى بهــــم إلــــى تنشــــیط  
.1)2007بن تونس (حوافزهم لإعادة التوازن لرصیدهم اللغوي 

كما یبین عبد الرحمان محمد السیر على دور الحافز الداخلي و الخارجي في تحریك 
الخارج و التي تعتبر من العوامل التي تساعد السلوك إذ بین بأن هناك حوافز ثانویة من 

إذ أن عملیة تعلم اللغات شرط .و بالتالي زیادة الدافعیة للتعلم .  على ضبط الذاتي للسلوك 
.2)1988عبد الرحمان .(وجود حوافز داخلیة و خارجیة

.الأردن- عیته الإنفعال،دار المسیرة للطباعة والنشر والتوزیع،عمان،سیكولوجیا داف)2007(بن تونس محمد محمود 1

.،دار البیضاء،القاهرة1،نظریات الشخص ،ط)1988(عبد الرحمان محمد البشرعن هل 2
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: خلاصة الفصل الثاني

نســـــتنتج ممـــــا ســـــبق آنفـــــا أن فـــــي ظـــــل التطـــــور التكنولـــــوجي والعولمـــــة التـــــي طـــــرأت فـــــي 
الســــــنوات الأخیــــــرة فــــــإن عملیــــــة الــــــتعلم باتــــــت متســــــقة بهــــــا ولهــــــا صــــــلة كبیــــــرة وأهمیــــــة فــــــي 
ــــــت دراســــــات  ــــــث أثبت ــــــة، حی ــــــي مســــــتوى اللغــــــات الأجنبی ــــــذ وتحســــــین مســــــتواه ف تكــــــوین التلمی

الأطـــــــوار الثانویـــــــة خاصـــــــة المتخصصـــــــین حدیثـــــــة أن الـــــــتعلم أدى دورا كبیـــــــرا وفعالیـــــــة فـــــــي
فـــــي اللغــــــات الأجنبیــــــة، حیــــــث فتحــــــت مجـــــالات كثیــــــرة وتنوعــــــات علــــــى مســــــتوى التطبیقــــــات 
ـــــــة مـــــــن ترجمـــــــة  ـــــــة والحواســـــــیب اللوحی ـــــــي تبرمجهـــــــا الشـــــــركات الصـــــــانعة للهواتـــــــف الذكی الت

........ومحادثات على المسنجر وتحمیل الكتب والقوامیس

التربویــــــة بحیــــــث معظــــــم الطلبــــــة یســــــتخدمونها ویقبلــــــون وفرضــــــت نفســــــها علــــــى الســــــاحة 
ـــــى شـــــرائها فـــــي تزایـــــد كبیـــــر، وهـــــذا مـــــا لاحظنـــــاه فـــــي الأوراق الاســـــتبیان التـــــي وزعناهـــــا  عل

مــــــن %80علــــــى التلامیــــــذ بحیــــــث كانــــــت النســــــب المئویــــــة علــــــى الأســــــئلة التــــــي طرحناهــــــا 
رصـــــیدهم الاســـــتخدام حیـــــث أصـــــبحت الوســـــیلة الویـــــدة التـــــي یلجـــــأ إلیهـــــا التلامیـــــذ فـــــي دعـــــم

اللغـــــوي وترقیـــــة مســـــتواهم وخاصـــــة فـــــي الـــــدول العربیـــــة التـــــي هـــــي الیـــــوم فـــــي حاجـــــة ماســـــة 
.لتطویر امكانیات تعلم اللغات الأجنبیة
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أداة من الأدوات المستخدمة بكثرة في المؤسسات التعلیمیة تشیر الاستبیان

عملیة تصمیم وإعداد الاستبیان عملیة في غایة الأھمیة تتطلب من صاحبھا درایة 

وخبرة بالعلوم التي تھتم بدراسة سلوك الإنسان كالتفكیر والانفعال والاتجاھات 

....والمیول وھذه العلوم ھي علم النفس، علم الاجتماع

:وھناك طریقتان لإعداد الاستبیان

الاستبیان الموجھ إلى المستبین بشكل غیر مباشر أو عن طریق البرید، بحیث -1

یھتم یجذب المستبین وإثارة اھتمامھ وإقبالھ على ملء البیانات مما یحتم 

إرفاق قائمة التي  التعلیمات التي تعرفھ بالموضوعات والمفاھیم المدرجة 

.....ضیح الغرض من البحثضمن الإستبیان كتو

الاستبیان الذي یقدم للمستبین بصورة مباشرة بحیث یھتم بالصیاغة الإجرائیة -2

للأنماط السلوكیة المراد ملاحظتھا داخل حجرة الدراسة سواء كانت ھذه 

.الأنماط السلوكیة تربویة أو بیداغوجیة

:مفھوم الإستبیان-

ات والبیانات استخداما في یعتبر الاستبیان من أكثر أدوات جمع المعلوم

البحوث النفسیة والتربویة، وذلك نظر لقلة تكلفة استخدامھا من جھة وسھولة 

استخدامھا ومعالجة البیانات التي تحصل علیھا من جھة أخرى ویمكن تعریف 

:الاستبیان على النحو التالي

الاستبیان وسیلة الاتصال الأساسیة للباحث والمبحوث تحتوي على عدة -1

.لة تدور حول الموضوع المراد الإجابة علیھ من طرف المبحوثأسئ
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الاستبیان في أسط مفاھیمھ ھو مجموعة أسئلة تعد المداد محددا وترسل -2

بواسطة البرید أو تسم إلى الأشخاص المختارین لسجل إجاباتھم على 

.ورقة الأسئلة الواردة ثم إعادتھا ثانیة

ى عدد من الأسئلة المكتوبة في الاستبیان وسیلة للحصول على إجابات عل-3

.نموذج یعد لھذا الغرض یقوم المجیب یملئھ بنفسھ

الاستبیان وسیلة منظمة لجمع المعلومات وتحلیلھا بغرض اتخاذ -4

.إجراءات أو إصدار أحكام أو اتخاذ قرارات بھدف التطویر والتحسین

:أنواع الإستبیان

حیث توجھ المبحوث أسئلة منغلقة تتطلب الإجابة :الاستبیان المفید-1

بنعم، لا یقترح لصاحب الاستبیان بدائل محددة للاستجابات بحیث تقلل 

.من الخطأ في تفسیر المعلومات

في ھذه الحالة توجھ أسئلة مفتوحة للمبحوث وتترك :الاستبیان المفتوح-2

لھ الحربة في الإجابة حسب رأیھ واعتقاداتھ واتجاھاتھ یسمح لھ بالتعبیر 

.الحر التلقائي عن رأیھ وموقفھ وإطاره المرجعي وبألفاظھ ھو نفسھ

في ھذه الحالة توجھ للمبحوث أسئلة محددة ومغلقة :الاستبیان المزدوج-3

.ستجابات وعلیھ أن یختار أحد منھا ویبرر اختیارهوتحدد بدائل الا

:مزایا الاستبیان

.الحصول على قدر كبیر من المعلومات في وقت قصیر-

یمكن الباحث من الحصول على معلومات من عدد كبیر من الأفراد لا -

.یحتاج تطبیق الاستبیان إلى عدد كبیر من الباحثین

.سھولة وضع الأسئلة وترتیبھا-
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.ستبیان الوقت المجیب ویمنحھ فرصة التفكیریوفر الإ-

:عیوب الإستبیان

.الفھم الخاطئ أحیانا للسؤال من طرف المبحوث-

.طول الإستبیان في بعض الأحیان یؤدي إلى الملل-

الإستبیان المغلق قد لا یتیح الفرصة المبحوث لتقدیم الإجابة التي یرغب فیھا -

.ھو فعلا

.ة غیر ممثلة لخصائص المجتمع الأصليقد تكون العینة المختار-

.التحیز والذاتیة في وضع الأسئلة قد یؤثر على استجابات المبحوثین-
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عینة الدراسة
النسبة المئویة بلام النسبة المئویة نعم لاالاجابة ب الاجابة بنعم أستاذ
30% 70% 4 16 01س
15% 85% 3 17 02س
40% 60% 1 12 03س
35% 65% 4 13 04س
40% 60% 4 12 05س
30% 70% 6 14 06س
40% 60% 8 12 07س
20% 80% 2 16 08س
20% 80% 4 16 09س
20% 80% 4 16 10س
20% 80% 4 16 11س
30% 70% 6 14 12س
30% 70% 6 14 13س
20% 80% 4 16 14س
20% 80% 4 16 15س
25% 75% 5 15 16س
25% 75% 5 15 17س
20% 80% 4 16 18س
30% 70% 6 14 19س
25% 75% 5 15 20س
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:العینة الأولى

24/24لاحظنا في الجواب الاول ان الانترنت اللاسلكیة ساعدت التلمیذ على مدار) 1

أو الجیل الرابع لهذا نجد اقبال كبیر من 3gاو wifiفي اقتناء حاجیاته سواء علىساعة
الضروریات التعلمیة وكانت النسبة المئویة حیث اصبح من ،)التلامیذ(طرف المستخدمین

.بنعم70%

في تعلم اللغات الأجنبیة في المدرسة، تبین لنا ان تلامیذ الثانویة لهم مستوى ضعیف )2
لذى یلجئون إلى متصفح مواقع تعلیم اللغات الأجنبیة لتحسین مستواهم، حیث وجدوا تحسنا 

.مما أكدوا نوعیة التطبیقبنعم%85كبیرا وكانت الإجابة 
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وضیاع الوقت لاستخراج قوامیس ) التلامیذ(نظرا لقلة المكتبات وبعدها عن المستخدمین )3
في استخدام تطبیق یتیح للتلمیذ تحمیل )التلمیذ(اللغات، فقد ساعدت التكنولوجیا المتعلم

ل الكتب في أي مكان وفي أي وقت وبسرعة كبیرة مما كانت الإجابة حول هذا السؤا
.بنعم%60ب

جنبیة والتعبیر الشفوي ان أغلبیة التلامیذ یعانون مشكلة النطق فیما یخص اللغات الا)4
فهم یلجئون لتحمیل بعض التطبیقات التي تتضمن التعرف على الصوت ،%80أكثر من 

، وكان عند نطق الكلمة من النطق الصحیح، حیث لقیت رواجا كبیرا من طرف المتعلمین
.بنعم، الأمر الذي جعل التلامیذ في تحسن ملحوظ%65السؤال نسبته 
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ت المواقع وتطبیقات الترجمة للمفردات والنصوص للحصول على معاني المفردات، أكد)5
مما كانت نسبة الإجابة على هذا السؤال حیث أدت دورا كبیرا في تنمیة مهارات التلمیذ

إلى شراء الهواتف النقالة لاقتناء المعلومات وتحسین بنعم الأمر الذي دفع التلامیذ60%
.مستواهم

أكدت دراسات حدیثة على أن نسبة التلامیذ الذین یحسنون نطق اللغات الأجنبیة معظمهم 
یعتمد على حاسة الاستماع ، مما جعل الهواتف الذكیة المحمولة ملجأ التلامیذ وممارسة هذا 

.بنعم%70التطبیق باستمرار، وكانت الاجابة على هذا السؤال ب
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ة نطق اللغات الأجنبیأكدت دراسات حدیثة على أن نسبة التلامیذ الذین یحسنون)6
معظمهم یعتمد على حاسة الاستماع ، مما جعل الهواتف الذكیة المحمولة ملجأ التلامیذ

.بنعم%70وممارسة هذا التطبیق باستمرار، وكانت الاجابة على هذا السؤال ب

فإنه یلجأ التي تقدم الى التلمیذ من طرف المؤسسات الثانویةمن خلال البرامج المكثفة )7
مباشرة للوصول الى مصادر المعلومات عبر الانترنت في اي وقت وفي اي مكان مما 

.بنعم%60، حیث بلغت نسبة الاجابة عن هذا السؤال بیساعده في قضاء حاجیاته
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، تمت الموافقة على الاجابة بنعم من طرف التلامیذ في ارسال واستقبال البرید الالكتروني) 8
حیث اصبح هذا الموقع مبلغ اهتمام الكثیر من فئات المجتمع، وما اكد لنا هذا هو النسبة 

.بنعم%80المئویة 

لتحمیل تطبیقات تعلم اللغات یلجأ أغلبیة التلامیذ للهواتف الذكیة او الحواسب اللوحیة)9
، وذلك الاجنبیة من المنجد الالكتروني، حیث وجدوا تحسنا كبیرا في ممارسة اللغة الاجنبیة

.بنعم، وهذا دلیل على توافد الاغلبیة الى هذا التطبیق%80من خلال الاجابة بنسبة 



الجانب التطبیقي:الفصل الثالث

65

كثیر من التلامیذ لا یستوعب الدروس في الحصص التي تبرمج في الثانویة، حیث )10
الانترنت مما تزودهم یلجأ الكثیرون الى تعلم اللغة الاجنبیة عن طریق الدروس التي تقدم في 
.بنعم%80بالمعلومات وتعوض لهم الحصص المبهمة حیث بلغت نسبة الاجابة ب

لقیت التي تختص باللغةpdfان موقع تحمیل واستخدام الكتب الالكترونیة وملف )11
رواجا كبیرا من طرف التلامیذ بحث توفر لهم كل الكتب بدون الذهاب الى المكتبات، حیث 

.بنعم%80بلغت نسبة الاجابة 
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بنعم على استخدام تطبیقات التواصل الاجتماعي للاجابة%70بلغت النسبة المئویة )12
وسائط تعلم اللغة الاجنبیة، حیث على الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في ارسال واستقبال

اكد الكثیر من المفكرین على ان مواقع التواصل الاجتماعي هي اكثر الاماكن تواصلا في 
.العالم

في دروسه، حیث استخدام كامیرا الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة قد دعمت التلمیذ)13
.بنعم%70بلغت نسبة الاجابة لهذا السؤال ب
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بفضل معدل مخزونها بالاحتفاظ بالمعلومات أفادت الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة)14
واسترجاعها في الوقت والمكان المناسب للتلمیذ مما لقیت اقبالا كبیرا وهذا ما لاحظناه في 

.بنعم%80الاجابة على هذا السؤال ب

بنعم في استقبال القنوات الفضائیة %80كانت الاجابة على هذا السؤال بنسبة)15
والاجنبیة عن طریق الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة ، حیث ساعدت التلمیذ في والاخباریة 

.والمشاهدةتحسین مستواه اللغوي عن طریق السمع
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.بنعم %75بلغت نسبة استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة )16

لممارسة الانشطة من خلال بلغت نسبة استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة)17
.بنعم%75مسجل الصوت ب
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مشغل الوسائط المسموعة والمرئیة المدمج في الهواتف الذكیة بلغت نسبة استخدام)18
%80على اللغة الاجنبیة في تطبیقات ومواقع تعلم اللغات الاجنبیة والحواسب اللوحیة

.اجابة بنعم

بنعم على استخدام سماعات الاذن الملحقة بالهواتف الذكیة %70تمت الاجابة ب)19
للتركیز على سماع اللغات الاجنبیة في تطبیقات ومواقع تعلم اللغات والحواسب اللوحیة

.الاجنبیة
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فیما یخص استخدام الرسائل النصیة القصیرة بین %75تمت الاجابة بنعم بنسبة )20
.الطلاب لتعلم المفردات الجدیدة
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م عینة الدراسة التي أخذناها من الاستبیان الموزع على الطلبة وتحلیلها واستخداأن نستنتج 

أدت دورًا في مجال التعلم فإنَّ الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیةالدوائر النسبیة یتضح لنا 

كبیرًا في تطویر مهارات التلمیذ وتحسین مستواه بسرعة فائقة حیث أصبح الكثیر من التلامیذ 

مقبلون على هذه الأجهزة حیث أكدت دراسات حدیثة أنَّ التلامیذ الذین یستخدمون أو 

هي وبعد العوائق ف.حظوا تحسنًا متقدمًایات الحدیثة في مجال التعلم قد لو یعتمدون على التقن

وسیلة فعلیة التي أصبح العالم بأسره بحاجة لها وعدم الاستغناء عنها وفي الدول الأوربیة 

هنالك حصص یخصص فیها الأستاذ ساعات لاستعمال الهواتف الذكیة أو الحواسیب 

نطمع لأن تكون هذه اللوحیة وبعض الدول العربیة مثل السعودیة وقطر وفي المستقبل 

رس وتشجیع وتحفیز التلمیذ على استخدامها لرفع من المستوى التقنیة مبرمجة في المدا

الثقافي حیث أصبحت اللغات الأجنبیة وخاصة الانجلیزیة والفرنسیة من ممیزات التلمیذ في 

كل التخصصات والأطوار والجامعات وحتى مناصب العمل في الشركات الأجنبیة لأنَّ 

.ل الصاعدمن متطلبات الجیبات.تعامل مع الأجهزة المتطورة
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:المصادر

2004)ط.ب(دیوان أبي نواس، بیروت ،دار الصادر،: أبو نواس -1

شرح دیوان أبي نواس الحسن بن ھانئ، بیروت، لبنان ،دار الفكر :مجید طراد -2

2003العربي،  الطبعة الأولى،

:المراجع

أصول النقد الأدبي، القاھرة، مكتبة النھضة المصریة :الشایب أحمد فؤاد -1

1994،الطبعة الأولى،

التحلیل النفسي في النص الأدبي، عمان ،دار جلیس : إبراھیم علي السلطي-2

2009الزمان للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى،

الحیوان،تحقیق عبد سلام محمد ھارون،بیروت، : أبي عمرو بن بحر الجاحظ-3

1988،)ط.ب(ار الجیل، د

مناھج النقد الأدبي الحدیث ،القاھرة، الشركة : خلیل الشیخ-إبراھیم السعافین-4

2013العربیة المتحدة للتسویق والتوریدات ،الطبعة الثانیة،

الزندقة والشعوبیة في العصر العباسي الأول،بیروت ،دار : حسین عطوان-5

1984،)ط.ب (الجیل، 

-مدخل إلى مناھج النقد الأدبي المعاصر، لبنان:الحجازي سمیر سعید -6

2004بیروت،دار التوفیق للطباعة والنشر، الطبعة الأولى،

الأردن ،دار –قضایا النقد العربي القدیم والحدیث، عمان : سحر سلیمان الخلیل -7

2009البدایة ناشرون وموزعون،الطبعة الأولى،
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القاھرة، دار الشروق، -ناھجھ، بیروتالنقد الأدبي أصولھ وم: سید قطب-8

م1974-ھـ1403،الطبعة الخامسة،

الأردن،دار -دراسات في الشعر العباسي،عمان: صلاح مھدي الزبیدي-9

2010الأكادیمیون للنشر والتوزیع ،الطبعة الأولى،

مناھج النقد المعاصر، القاھرة،دار الأفاق العربیة ،الطبعة : صلاح فضل  -10

ـھ1417الأولى،

بنیة الخطاب الشعري عند عبد الحمید شكیل، الجزائر، دار :صفیة دریس -11

2014،)ط.ب (الألمعیة للنشر والتوزیع 

مقدمة في مناھج النقد الأدبي وتحلیل النص، الإسكندریة ،دار :عصام محمود -12

2014الوفاء لدنیا الطباعة والنشر ، الطبعة الأولى،

ریة النقد،الجزائر، دار الھومة للطباعة والنشر في نظ:عبد المالك مرتاظ -13

2010والتوزیع،ا،الطبعة الأولى،

مقدمة في النقد الأدبي،بیروت،المؤسسة العربیة للدراسات : علي جواد الطاھر-14

.1979والنشر،الطبعة الأولى،
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الخطاب الدیني في العصر العباسي، عمان،عالم الكتب :ھیاجنة محمود سلیم -20

.2009الحدیث للنشر والتوزیع،الطبعة الأولى،

لبنان -الصورة الشعریة في الخطاب البلاغي والنقدي، بیروت:محمد الولي-21

.1990، الدار البیضاء، الطبعة الأولى،

مناھج النقد الأدبي،الجزائر ،جسور للنشر والتوزیع، :یوسف وغلیسي -22

.م2007-ھـ1428،الطبعة الأول،
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ترجمة عناد غزوان :خمسة مداخل إلى النقد الأدبي:ویلبرس سكوت-4
إسماعیل وجعفر صادق الخلیلي،العراق،دار الرشید للنشر،منشورات 

.1971)ط.ب(وزارة الثقافة والاعلام الجمھوریة العراقیة،

إشراف عبد الخالق عیسى ،الانقلاب )مخطوط(ا ألاء عزام عبد الوھاب عودة -1

العربي والمواجھة الثقافیة في شعر أبي نواس، ،بحث لنیل درجة الماجستیر في 

فلسطین -اللغة العربیة بكلیة الدراسات العلیا في جامعة النجاح الوطنیة في نابلس

2014.

إشراف عبد الرؤوف زھدي ،الدلالة ) مخطوط:(عبد العزیز غنام المطیري -2

لنفسیة للون في شعر الطبیعة في العصر الأندلسي، بحث لنیل الماجستیر،جامعة ا

2014الشرق الأوسط،كانون الأول

إشراف إبراھیم أبو الخشب ،أدب الزھد في العصر : عبد الستار السید متولى 

العباسي نشأتھ وتطوره وأشھر رجالھ، رسالة مقدمة لنیل درجة الدكتوراه في 

.1976القرى مكة المكرمة،الآداب ،جامعة أم

حسن علي .أنفال عبد الأمیر  كریم،د: مجلة القادسیة في الآداب والعلوم التربویة-

عریبي ،أثر التحولات الإجتماعیة في البنیة الداخلیة لموسیقى الشعر في العصر 

.2017العباسي،جامعة القادسیة كلیة الآداب،
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الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

سعیدة/جامعة الدكتور مولاي الطاهر

الآداب واللغات والفنونكلیة 

اللغة العربیة وآدابهاقسم 

نقد ومناهج:التخصص 

استبیاناستمارة 

):ة(أخي الأستاذ 

في إطار إعداد مذكرة تخرج معدة ضمن متطلبات نیل شهادة اللیسانس في اللغة 
أثر استخدام الهواتف الذكیة والحواسب :العربیة وآدابها تخصص نقد ومناهج الموسومة ب 

مراكز اللوحیة في ترجمة اللغات الأجنبیة لدى طلاب ثانویة سعیدة دراسة میدانیة لبعض
نرجو منكم مساعدتنا في إثراء هذا البحث بالإجابة عن الأسئلة المقترحة، علما . "ولایة سعیدة

.أن إجابتكم ستحظى بالسریة التامة ولا تستخدم إلا لغرض البحث، ولكم منا جزیل الشكر

.في الخانة التي تناسبكم) x(تكون الإجابة بوضع علامة : ملاحظة
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الأدوار التي تلعبها الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في دعم تعلم اللغات الاجنبیة لدى : المحور الثاني
.طلاب المرحلة الثانویة

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة تنمیة مهارات الاستماع من خلال الاستماع للعدید من هل - )1
.؟الأجنبیةالدروس المسوقة والمرتبة على مواقع تعلیم اللغات 

دعم  إجابتك

.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

لانعم          

تنمیة مهارات الاستماع من خلال تطبیقات تعلیم اللغات تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیةهل - )2
.؟الأجنبیة التي تقارن الأصوات الحروف في الكلمات بإعطاء أمثلة صوتیة للتمیز بینها

لانعم            

والحواسب اللوحیة داخل القاعة أثناء الحصص التطبیقیة ة هل یمكن للتلمیذ استعمال الهواتف الذكی- )3
التي تعتمد على التكنولوجیا الحدیثة 

دعم إجابتك 

.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

لانعم                          

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة مهارات التحدث من خلال المحادثات الصوتیة بین هل- )4
.؟النظراء

لانعم   
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تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة مهارات التحدث من خلال التطبیقات التي تتضمن هل - )5
.؟خاصیة التعرف على الصوت

لانعم                 

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة تنمیة مهارات الكتابة من خلال تطبیقات ومواقع قوامیس هل - )6
.؟اللغات والترجمة

لانعم                            

تنمیة مهارات الكتابة من خلال تطبیقات قواعد اللغة تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیةهل - )7
.؟والكتابة

لانعم                                

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة النطق الصحیح لمفردات اللغة الأجنبیة من خلال هل - )8
.؟امیس اللغة والترجمةتطبیقات ومواقع وقو 

لانعم                           

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة قواعد اللغة الأجنبیة من خلال تطبیقات ومواقع تعلیم هل - )9
.؟قواعد اللغة

لانعم                     

تدعم الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة معاني المفردات من خلال تطبیقات ومواقع تعلیم هل - )10
.؟قواعد اللغة

لانعم                    

.؟الحواسب اللوحیة التعلم التعاوني بین الطلابتدعم الهواتف الذكیة و هل - )11

لانعم                     
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الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

سعیدة/جامعة الدكتور مولاي الطاهر

كلیة الآداب واللغات والفنون

قسم اللغة العربیة وآدابها

نقد ومناهج:التخصص 

استبیاناستمارة

):ة(التلمیذأخي 

في إطار إعداد مذكرة تخرج معدة ضمن متطلبات نیل شهادة اللیسانس في اللغة 
أثر استخدام الهواتف الذكیة والحواسب :العربیة وآدابها تخصص نقد ومناهج الموسومة ب 

ض مراكز اللوحیة في ترجمة اللغات الأجنبیة لدى طلاب ثانویة سعیدة دراسة میدانیة لبع
نرجو منكم مساعدتنا في إثراء هذا البحث بالإجابة عن الأسئلة المقترحة، علما . "ولایة سعیدة

.أن إجابتكم ستحظى بالسریة التامة ولا تستخدم إلا لغرض البحث، ولكم منا جزیل الشكر

.في الخانة التي تناسبكم) x(تكون الإجابة بوضع علامة : ملاحظة
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الاستخدامات الممكنة للهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في دعم تعلم اللغات الأجنبیة لدى طلاب
.المرحلة  الثانویة

هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة للوصول لخدمات الانترنت لاسلكیا في أي - )1
؟4Gأو الجیل الرابع3Gأو خدمات الجیل الثالث WIFIوقت وفي أي مكان تتوفر به شبكات

نعم                                                                             لا

هل یمكن استخدام متصفح الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة للوصول لمواقع تعلیم اللغات الأجنبیة - )2
.على الانترنت؟

لانعم                                   

.    هل یمكن استخدام تطبیقات قوامیس اللغات الأجنبیة للحصول على المعاني المفردات؟- )3

نعم                                                                             لا

یمكن تحمیل استخدام بعض تطبیقات قوامیس اللغات الأجنبیة التي تتضمن خاصة التعرف هل- )4
.على الصوت عند نطق الكلمة للتأكد من النطق الصحیح للمفردات؟

نعم                                                                              لا

ات الترجمة للمفردات والنصوص للحصول على المعاني للمفردات هل یمكن استخدام مواقع وتطبیق- )5
.والنصوص؟

نعم                                                                              لا

هل یمكن استخدام مواقع وتطبیقات الترجمة للمفردات والنصوص للاستماع إلى النطق الصحیح - )6
.للمفردات والنصوص؟

نعم                                                                              لا

هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة للوصول إلى مصادر المعلومات على - )7
.الانترنت في أي وقت وفي أي مكان؟
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دعم إجابتك

.....................................................................................................
.....................................................................................................

.....................................................................................................

نعم                                                                              لا

.هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في إرسال واستقبال البرید الالكتروني؟- )8

لانعم                                                                 

هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في تحمیل تطبیقات تعلم اللغات الأجنبیة من - )9
.المنجد الالكتروني؟

نعم                                                                             لا

سب اللوحیة في دروس تعلم اللغة التي تستخدم في هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحوا- )10
.الوسائط الصوتیة؟

نعم                                                                            لا

.  التي تختص باللغة؟pdfهل یمكن تحمیل واستخدام الكتب الالكترونیة وملفات - )11

لانعم                    

هل یمكن استخدام تطبیقات التواصل الاجتماعي على الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في إرسال - )12
.واستقبال وسائط تعلم اللغة الأجنبیة؟

لانعم                                                                 

.هل یمكن استخدام الكامیرا الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في تسجیل الأنشطة مرئیة؟- )13

نعم                                                                          لا
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ي الوقت والمكان هل یمكن للهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة الاحتفاظ بالمعلومات واسترجاعها ف- )4
.المناسب للطالب؟

دعم إجابتك

.....................................................................................................

.....................................................................................................

لانعم    

هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة في استقبال القنوات الفضائیة والإخباریة - )15
.والأجنبیة؟

نعم                                                                         لا

.هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة لممارسة ألعاب تعلم اللغات الأجنبیة؟- )16

نعم                                                                        لا

هل یمكن استخدام الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة لممارسة الأنشطة من خلال مسجل - )17
.صوت؟ال

نعم                                                                         لا

هل یمكن استخدام مشغل الوسائط المسموعة والمرئیة المدمج في الهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة - )18
.على سماع اللغة الاجنبیة في تطبیقات ومواقع تعلم اللغات الأجنبیة؟

لانعم     

هل یمكن استخدام سماعات الأذن الملحقة بالهواتف الذكیة والحواسب اللوحیة للتركیز على سماع - )19
.اللغات الأجنبیة في تطبیقات ومواقع تعلم اللغات الأجنبیة؟

لانعم                             

.هل یمكن استخدام الرسائل النصیة القصیرة بین الطلاب للتعلم المفردات الجدیدة؟- )20

نعم                                                                         لا                                               
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