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الحمد لله الذي أنزل القرآن 

علمه و خلق الإنسان، و 

البيان و أسلم على أفصح 

الخلق لسانا، و أحسنهم 

بيانا، و على آله و صحبه 

 إقرارا، و عرفانا.

 قال عزَ و جلَ:

خَلَقَ ﴾2﴿عَلَّمَ الْقُرْآَنَ  ﴾1﴿الرَّحْمَنُ ﴿

 ﴾4﴿عَلَّمَهُ الْبيَاَنَ  ﴾3﴿الإِْنْساَنَ 

 ﴾4-1﴿سورة الرحمن، الآيات 

و ما ورد على لسان موسى 

 قوله تعالى. عليه السلام،

 ﴾25﴿قَالَ رَب ِ اشرَْحْ لِي صَدْرِي 

وَاحْلُلْ  ﴾26﴿وَيَسِ رْ لِي أَمْرِي 

يَفْقَهُوا  ﴾27﴿عُقْدَةً مِنْ لِساَنِي 

 ﴾28﴿قَوْلِي 

 ﴾28-25﴿سورة طه الآيات 
 



  



 

 

 

 

على توفيقه و امتنانه و نشهد أن لا إله الحمد لله على إحسانه و الشكر له  

إلا الله وحده لا شريك له تعظيما لشأنه و نشهد أن سيدنا و نبينا محمد عبده و رسوله 

 الداعي إلى رضوانه صلى الله عليه و سلم و على آله و أصحابه و أتباعه و سلم.

تقدم نوفيقه لنا لإتمام هذا البحث المتواضع بعد شكر الله سبحانه و تعالى على ت

 مجاهد تاميالدكتور توجه بالشكر الجزيل إلى نبجزيل الشكر إلى الوالدين الكريمين كما 

، فله مناّ كل التقّدير بشكل كبير في إتمام هذا العملتي ساهمت ه و تصويباته الّ على توجيهات

 .قسم اللغة والأدب العربي أساتذةجميع إلى  و ،والامتنان

 

 

 

 

 

 

 

 رـــــر وتقديـــــشك



هداءالإ  
 

 بيناإلى الذي قال فيهما الحق وبالوالدين إحسانا إلى من تر ناهدي ثمرة جهدين

في راحة كفها إلى الصدر  ناثوب ثمارها ورسمت مستقبل نافي ظلها ومن ألبست

 -الغالية الأم-السعادة في ابتسامتها  إلى من منحتناالطيب والقلب الحنون 

أن العظمة لا تكفي  اعلمنو نا درب حياتناالعناية ومن أضاء لبوشاح  اإلى الذي أحاطن-

طال الله أالغالي" الوالدالأعلى" ة مثلناو مفخر اسند ناعظيما وكان لإلا إذا كان الجرح 

 .مافي عمره
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 مقدمة
 

 أ 

 مقدمة

صّة خا –مها وتعليم اللغّة العربية وتعلّ  –عامّة  –يحظى حقل التعّليمية 

ي لعربافي عصرنا بأهمّية متزايدة لدى الداّرسين والمربيّن في العالم  –

ها قي كونطبيمن أهمّ فروع علم اللّغة التّ  -التعّليمية –والإسلامي ن حيث تعدّ 

 طّرائقال تهتمّ بعدةّ مجالات كوضع المناهج الدرّاسية ومقرّراتها، واختيار

ة اللّغ اعدالترّبوية ،وتنظيم الدرّوس، وتصميم التطّبيقات ، ومنها تدريس قو

أن  يرغ العربية التّي نالت اهتمام المتخصّصين بأصول التدّريس وطرائقه،

ة ا مسألبذبهذا الميدان يواجه مشكلات تربوية حادةّ، لعلّ أبرزها تعقيدا وتذ

خنة سا تعليمية النّحو وطرائق تدريسه، فقد ظلّت هذه المسألة قضية جدلية

 ا بطرقبيرفي تعليم العربية بشكل عام، وبما أن التعّليمية توليّ اهتماما ك

حوية عد النّ قوارة كالتاّلي : تعليمية الالتدّريس ،فأردنا أن يكون عنوان المذكّ 

 في مرحلة التعّليم المتوسّط.

ها؛ تعلمّغة وحيث تعدّ القواعد النّحوية من أهمّ الضّروريات في تعليم اللّ 

 م منالكلا حيحذلك أنّ تعلمّها يسهّل على المتكلمّ تكلمّ اللغّة، هذا ليعُرف ص

 ا لعدميبهتبّع قواعدها وتراكأثناء الأداء الكلامي ؛ وذلك من خلال ت خاطئة

همّ ن أمالوقوع في الخطأ وتجنّب اللّحن ،إلاّ أنّها في الوقت نفسه تعدّ 

 المشكلات في ميدان التعّليمية خصوصا.

وإن كان الهدف من تدريس مادةّ النحّو في الاتجاهات الحديثة ،       

مهارات الأساسية هو اكتساب ملكةتبليغيةّ تمكّنه من التحّكّم الآلي في جميع ال

فإنهّ يتطلّب طرائق أكثر فاعلية وأنجع لتحقيق الهدف الأسمى من ذلك ، 



 مقدمة
 

 ب 

غير التّي كانت عليها المناهج القديمة ، وكلّ هذا في ظلّ تدريس النّحو 

 بوضعه مادةّ دراسية يتمّ إعدادها للمتعلّمين.

ين نا بومادمنا بصدد الحديث عن تعليمية النّحو وقواعده ؛ فإنّنا وضع

ياة ي حفأيدينا مرحلة التعّليم المتوسّط، والتّي تعتبر همزة وصل أساسية 

ا سنة ط كونهتوسالمتعلمّ بين مراحل التعّليم كلهّا، فقد اخترنا السّنة الأولى م

،  سّطنتقال من الإبتدائي إلى المتونتقال من مرحلة إلى مرحلة ؛أي الاا

 التسّاؤلات أهمّها:وعليه تمحورت إشكالية البحث حول مجموعة من 

 كيف يتمّ تدريس القواعد النّحوية؟ -

 لمناهج المعتمدة؟اما الطّرائق المتبّعة في تدريسها؟ وما   -                    

 ماهي أهمّ الصّعوبات التّي تعيقها؟  -                    

 القواعد؟ هل هناك اقتراحات مساعدة في تدريس هذه -                    

يع لمواض،فإنهّ جدير بالمنظّرين ل والانشغالاتونظرا لهذه التسّاؤلات 

لمادةّ هذه ا أنّ  نظر المتعلمّين إلى اأن يلفتو -القواعد النّحوية –المقرّرة فيها

 من وسيلة وآلة يستعين بها المسترشد للوصول إلى غايات أخرى، لما لها

 أهمّية بالغة ، لايمكن لأيّ شخص أن ينكرها.

 حليلياقتضت طبيعة الدرّاسة على الاستعانة بالمنهج الوصفي التّ وقد 

 ؛لكونه الأنسب لرصد الظّاهرة اللغّوية لدعم نتائج البحث.

 ومن الأسباب التّي دفعتنا لاختيار هذا الموضوع منها مايلي :



 مقدمة
 

 ج 

ة ادّ ممحاولة اكتشاف الصّعوبات التّي يواجهها التلّاميذ في اكتساب   -

 النّحوية.القواعد 

لى رأعطإبراز المنهج المتبّع حاليا في التدّريس، نظرا للتغّيير الذي  -

اف هدالمناهج التعّليمية، حيث اعتمد على مبدأ الكفاءة كبديل لمبدأ الأ

 التعّليمية.

يم نبتدئ عملنا هذا من منطلق تصفحّ لمجمل المفاهلذا سنحاول أن 

 دخللنا ، وبداية سننظّر لموالمصطلحات،التّي تمتّ بصلة وثيقة إلى عم

 مة.خاتوأسميناه بالمدخل المفاهيمي بعد مقدمّة، ثمّ تلاهما فصل تطبيقيّ 

حها ففي المدخل تناولنا فيه بعض المصطلحات والمفاهيم الواجب توضي

ة تعليميس وألا وهي : مفهوم التعّليمية ،ومفهوم القواعد والنّحو ، والتدّري

 النّحو العربي.

يص فقمنا فيه بتخص -الإطار النّظري للبحث –الأوّل  وأمّا الفصل 

ثلاثة مباحث فالمبحث الأول خصّص لطرائق التدّريس ومناهجه وأمّا 

قد فءات ، كفاالمبحث الثاّني فقد كان حول تعليمية النّحو في ظلّ المقاربة بال

ربة مقاتضمّن   مفهوم المقاربة والكفاءة والمقاربة بالكفاءات ومفهوم ال

 بة.ية في تدريس القواعد النّحوية ، ثمّ أسس ومزايا هذه المقارالنصّ 

 دافهاوأه ثمّ تطرّقنا في المبحث الثاّلث إلى أهمّية تدريس هذه القواعد

ي ة فوذكرنا صعوبات تدريسها وأهمّ العوائق والحلول المقترحة والناّجع

 تدريس هذه المادةّ.



 مقدمة
 

 د 

ن ملنا طبيقية ، حيث حاووأمّا الفصل الثاّني فقد خصّص للدرّاسة التّ 

لى لأوخلال تحليل محتوى الكتاب ، وتوزيع استمارتين ، كانت الاستمارة ا

 ائقموجّهة للتلّاميذ والثاّنية للأساتذة، للتعرّف على مدى نجاعة طر

ض عر التدّريس الحديثة والمناهج المعتمدة حديثا ، معتمدين في ذلك على

 وتحليل ما توصّلنا إليه من نتائج.

 راسة خاتمة تضمّنت خلاصة النتّائج المتحصّل عليها في هذه الدّ ثمّ 

ر متبعة ببعض الاقتراحات والحلول. فقد اعتمدنا على جملة من المصاد

عن  يهاوالمراجع ذات الصّلة بالموضوع وبالمادةّ. والتّي انصبّ الحديث ف

ه من حقّ  تعليميةّ النّحو وقواعده، وقد بذلنا ما في وسعنا لإيفاء الموضوع

 البحث.

وبعد هذا فمن العرفان بالجميل ومن حقّ الأستاذ على الطّالب          

بالفضل لجميع  والاعترافأن نسجّل في هذا المقام مزيدا من الشّكر والامتنان

أساتذتنا ، ومناّ خالص الشّكر للأستاذ المشرف مجاهد تامي الذّي تفضّل 

ه وتوجيهاته وملاحظاته برعايت ه المذكّرة والذّي أحاطهابالإشراف على هذ

القيّمة التّي كان لها الأثر الكبير في تقويم المذكّرة ، جزاه الله عناّ خير 

 الجزاء، ووفّقه لخدمة لغة القرآن الكريم وجعلها في ميزان حسناته.



 

 

 

 

 

 

مفاهيم ومصطلحات 

 نظرية

 عليمية:التّ * مفهوم
 القاعدة النحوية* مفهوم

 حوالنّ * مفهوم

 التدريس  * مفهوم 
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 عليمية:مفهوم التّ  -( 1

قال و م: من علم من صفات الله عز وجل ،والعليم والعالم والعلاّ  لغة -أ

 . 81ية سورة يس الآ "يم العل   قُ و الخلاّ وهُ "تعالى: 

ذي علمه الله نسان الّ ن يقال للإأويجوز المبالغة، بنية أوعليم فعيل من 

 1.علما من العلوم عليم

 ةدسا م وتفقه، وعليم وفقيه أيتقول علم وفقه أي تعلّ "قال ابن بري: 

ال: هما فقبين ق سيبويهياه ،فتعلمه،وفرّ إعلمه أالعلماء والفقهاء...وعلمه العلم 

ا شديد هنم وليس  التّ مه الشيء فتعلّ ذنت، وعلّ آعلمت كأذنت وأعلمت ك

' ون  نُ ج  م م  لّ ع  مُ واب والخير كقوله تعالى: 'م أي ملهم للصّ كثير ...ويقول معلّ للتّ 

 .14ية ان الآسورة الدخّ 

التي   Didactiqueعليمية هي ترجمة لكلمة ديداكتيكالتّ اصطلاحا:  -ب

تي كانت تطلق على ضرب اليونانية ،والّ  Didaktitosاشتقت من كلمة 

يداكتيك هي .والدّ 2و تقنيةأرح معارف علمية ذي يتناول بالشّ ر الّ لنثمن ا

عليم ،ولقد عرف محمد لى ماله علاقة بالتّ إثقيف ، ولى التّ إيهدف  كل ما

عليمية " كما يلي: " التّ     يداكتيك في كتابه "تحليل العملية الدريح ،الدّ 

شكال تنظيم مواقف دريس وتقنياته، ولأالعلمية لطرق التّ راسة هي الدّ 

هداف المنشودة ،سواء على الأم،قصد بلوغ تي يخضع لها المتعلّ عليم الّ التّ 

                                                             
ابن الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور ،لسان العرب دار صادر للطباعة والنشر بيروت  1

 416م ،ص1997-ه1417، مادة )ع.ل.م(  12،المجلد 6لبنان،ط
الابتدائي، وفق النصوص المرجعية والمناهج ثروبي،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم حمحمد الصالح  2

 126ص2012الرسمية ،دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع ، عين مليلة ،الجزائر ،
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و الحس الحركي أالوجداني  الانفعاليو أقلي المعرفي المستوى الع

 1."المهاري

و أدريس غة العربية "التعليمية" علم التّ يداكتيك باللّ ويقابل مصطلح الدّ 

 2عليم. علم التّ 

نات والعلاقات بين المكوّ  خلاصة"ها: نّ بأعليمية التّ  " سميث"ف ويعرّ 

خرى هو علم أها وبعبارة تربوية وموضوعاتها ووساطالوضعيات والتّ 

خطيط للوضعية البيداغوجية وكيفية تنفيذها ومراقبتها ق موضوعاته بالتّ تتعلّ 

 3رورة".وتعديلها عند الضّ 

دريس وطرائق ق بمحتويات التّ يداكتيك يتعلّ مفهوم الدّ  نّ إوبذلك ف

يداكتيك هو س ، والدّ دريس، وعلاقتها بالمدرسة والمدرّ دريس ووسائل التّ التّ 

عليم قصد تنظيم هذه السيرورةبكيفية م والتّ راسةالعلميةلسيرورات التعلّ الدّ 

 .4ات و المحيطتجاه الذّ ايمكن )معها( اكتساب المفاهيم و المواقف 

دريس ذي يضبط عمليه التّ ذلك العلم الّ ": "2001اكوبندي"فه رّ ع

الوحدات  ويجعلها قابليةتدريسية لكلّ 

اخلية على عمق قوانينها الدّ لالمعرفيةوالمهاريةوالقيميةالحاملة

هداف تنطلق من الأ :عملية"6020غريب "فه وعرّ 5."نسانيةالإجربةالتّ 

                                                             
البيداغوجي والتربية ،مجلة الواحات  بالأداءنور الدين احمد قايد وحكيمة سبيعي، التعليمية وعلاقتها 1

 36،ص 8،2010 البحوث والدراسات ،جامعة محمد خيضر بسكرة، العدد
خرون،مفاهيم التعليم بين التراث والدراسات اللسانية الحديثة ،كلية الادب والعلوم آبشير ابرير و2

 84،ص2009الانسانية والاجتماعية بقسم اللغة العربية وادابها ،جامعة باجي مختار ،عنابة ،

ق النصوص المرجعية والمناهج ثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ،وفحمحمد الصالح  

 الرسمية ،ص1273
سعد علي زاير وسماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية للنشر  4

 115،ص2015-1،1436والتوزيع عمان الاردن ،ط
للنشر سعد علي زاير وسماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية  5

 115ص، 2015-1،1436والتوزيع عمان الاردن ،ط
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ن من بلوغ م قصد التمكّ والتعلّ عليم ذ وضعيات التّ ط وتنفّ ر وتخطّ لتصوّ 

هداف) لبلوغ الأ هداف و الوسائل المتاحةوهي تشمل الأ دةهداف المحدّ الأ

 1قييم والمراجعة.نشطة ووسائط( التّ أومحتويات وطرائق 

ت وضوعامتي تعهد اليه ل للبيداغوجيا الّ ه علم مكمّ نّ أن يعرف بأويمكن 

 عدد من تفاصيل يتم تفكيك واعاده لإنجازكثر شمولا، وذلك أتربوية 

ية او عملتركيبها،وامكانية استدراج المتعلم لاكتساب هذه الفكرة او هذه ال

التقنية لعمل ما، و البحث في مثل هذه المشاكل المشكلات 

 عليمي و مدى قابلية اكتسابطفال وتطورهم التّ سيكولوجية الأبمعرفة

 المعرفةالموجهة اليهم .

ايضا بانه العمليةالتنفيذيةالمقصودة و الموجهة الى و يمكن ان نعرفه 

تي تحدد مسبقا لتحقيق مسار واضح للعمليةالتعليمية لتشمل جميع التعليم والّ 

 2القوانين التي تسير عليها مباني المعرفة.

يداكتيك علم تطبيقي موضوعه تحضير لذلك يتضح ان مفهوم الدّ  

 .تسيير انجاز المشروعات لى إوتجريب استراتيجيات بيداغوجية، تهدف 

 :نّ ألى إن نخلص أيداكتيك يمكن ومن هذه التحديدات لمفهوم الدّ 

ون تي ينتجها المختصّ مستوى المعرفةالعلمية الّ  نتقالايداكتيك يعني الدّ  -

م ى مستوى المعرفةالقابلة للتعلّ إلتي يشتغلون عليها ةالعلمية الّ طار المادّ إفي 

من تعميم هذه القابلية قصد تلبية حاجات ذ استعاد المربون إعليم ،والتّ 

 م .تصبح المعرفة موضوعا من موضوعات المتعلّ  إذدريس،التّ 
                                                             

 115المرجع نفسه،ص1
تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية سماء  -سعد علي زاير ،د -د 2

 115،ص2015-1،1436للنشر والتوزيع عمان الاردن ،ط
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ي فالبحث ه وراسيةبغيةتدريسيةالدّ فكير في المادّ ساس التّ أيداكتيكعد الدّ  -

 م للمفاهيم.كيفية اكتساب المتعلّ 

عني في مجال اشتغالها معنى البيداغوجيا مادامت هي تيداكتيكالدّ  -

 .1تي يعيشها المتربي م الّ ة لتنظيم وضعيات التعلّ راسةالعلميّ الدّ 

زء جو هو أيداكتيك من البيداغوجياا سبقاقتراب معنى الدّ ونلاحظ ممّ 

جرائي قادر على تحويل الفعل إيداكتيك كبديل نظري ذيعد الدّ إمنه،

بيقي طار عملي تطإلى إظري لي ذي الفهم النّ مّ أطاره التإالبيداغوجي من 

 هذا ماو يداكتيكيةكما هي ممارسة داخل العمليةالدّ  ،يات البيداغوجياللتجلّ 

 ية.وجيهه طريقةتنّ أ لاإدريس قريب من مصطلح التّ  يداكتيك فنّ الدّ نّ أيبين 

 ّ و  برز الفرق بين مصطلح البيداغوجياأح نوضّ  أنم يمكن تقدّ  ومما

 تي:الآح في الجدول كما هو موضّ شابه بينهما ،يداكتيك و نقاط التّ الدّ 

 2بين البيداغوجيا و الديداكتيك ختلافوالاشابه التّ 

 يداكتيكالدّ  البيداغوجيا

 جزء من البيداغوجيا من الديداكتيك مّ عأشمل وأ

كيفية تنفيذ مادة  مراسية للمتعلّ ة الدّ كيفية ملاءمة المادّ 

 البيداغوجيا

 طبيقي يهتم بالجانب التّ  طبيقيظري والتّ بالجانب النّ  يهتمّ 

 عليمعلم والتّ ينفذ عملية التّ  عليمربية والتّ يستهدف التّ 

 رائقمصطلح مرادف للطّ  مصطلح مرادف للمنهاج

م من الحالة المتعلّ  نتقالاتدابير 

 لى الحالة الثقافية إالطبيعية 

تي م الّ تنظيم وضعيات التعلّ 

 ميعيشها المتعلّ 

هداف يبحث في تنفيذ الأ يبحث في نوع المحتوى والمعلومات

                                                             
 69،ص1994النجاح خرون،معجم علوم التربية،مطبعة آعبد اللطيف الفارابي و 1
تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية للنشر سعد علي زاير و سماء  -د 2

 . 120-119،ص2015-1،1436والتوزيع عمان الاردن ،ط
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 وتحقيقها

دراسة مشكلات تعليم  عليمية دراسة مشكلات المواد التّ 

 المواد المدرسية

ة يبحث في كيفية اختيار المادّ 

 عليمية التّ 

يبحث عن سبل تسهيل  

 عليم م والتّ التعلّ 

يبحث في الشروحات والتوضيحات 

 والحوار

 

دريس يبحث في محتوى التّ 

دريس ووسائل وطرائق التّ 

 .دريسالتّ 

 

 

 :مفهوم القاعدة النحوية( 2

ساس ،وقواعد البيت س،والقواعد :الإصل الإأالقاعدة: لغة:  -أ

 ت  ي  الب   ن  م   د  اع  و  يم الق  اه  ر  اب   عُ ف  ر  ذ ي  إ  و   "نزيل ،قال تعالى:ساسه،وفي التّ إ

 . 1"يمل  الع   يعُ م  الس   ت  ن  أ  ك  ن  إا ن  ل م  ب  ق  ا ت  ن بّ يل ر  اع  م  واس  

ساطين أد "،قال الرجاح : القواعد اع  و  الق   ن  بنيانهم م   اللهُ ى آتوفيه :" ف

سفله تركب أربع  معترضة في أتي تعمده وقواعد الهودج :خشبات البناء ال  

 2عيدان الهودج فيها.

م( القواعد فيقول: 808-ه732ف ابن خلدون )يعرّ اصطلاحا:  -ب

 نّ إدب ، ووالأحو والبيان غة والنّ ربعة هي:" اللّ أسان ركان علوم اللّ "أ

لالة فيعرف صول المقاصد بالدّ أن ذ به تتبيّ إم منها القواعد المتقدّ  همّ الأ

 .3فادة "صل الإأمن الخبر ولولاه لجهل  أالفاعل من المفعول ،والمبتد

                                                             
 127سورة البقرة الاية  1
 361،ص3،1994،ط3ينظر لسان العرب ،ابن منظور المجلد 2
 545،ص1،1978عبد الرحمان بن خلدون ،المقدمة،دار القلم للنشر ،بيروت لبنان،ط 3
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بن اقدم  لذا حويةية القواعد النّ همّ أن لنا مدى عريف يتبيّ من خلال هذا التّ 

ميذ لالتّ السنة أها  تعمل على تقويم نّ لأ ؛خرىسان الأركان علوم اللّ أخلدون 

 لمقاصدول اصأن لنا ها تبيّ نّ أفي الكلام والكتابة ،وهي حسبه  أبهم الخطوتجنّ 

 فادة.صل الإألالة  فلولا هذه المقاصد لجهل بالدّ 

 اعبير بها والغاية منهغة والتّ علم تراكيب اللّ  "حوية هي:والقواعد النّ 

حن، فهي قواعد صيغ الكلمات واللّ  أعبير وسلامته من الخطة التّ صحّ 

 .1"فرادها وحين تركيبهاإوالها حين أحو

ذي يبحث فيه حو هو العلم الّ حو ،فالنّ فريق بين القواعد والنّ وهنا يجب التّ 

ة غة العربية فهي عبارة عامّ ا قواعد اللّ مّ أوبناء ، اعرابإ واخر الكلمأعن 

والكتابة، ولكون قواعد  صواترف والبلاغة والأحو والصّ سع لقواعد النّ تتّ 

حو غة العربية فيما درجت الكتب المدرسية على تناوله تشمل قواعد النّ اللّ 

 2رف.والصّ 

ن ة النطق والكتابة وصوالقواعد وسيلة لضبط الكلام وصحّ  وتعدّ 

 3.أسان والقلم من الخطاللّ 

 :حومفهوم النّ ( 3

حو العربي والنّ عراب الكلام إحو النّ  ةجاء في لسان العرب مادّ لغة: -أ

ينحاه نحو وانتحاء  وه ريق ويكون ظرفا ويكون اسما نحاه ينحوالقصد والطّ 

عراب إفه من ما هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرّ نّ إمنه  ةونحو العربي

سب وغير ذلك. والنّ  ةضافكبير والإحقير والتّ والجمع والتّ  ةيثنوغيره كالتّ 
                                                             

 2،ص1962حمد عبد الستار الجواري،نحو التسيير ،مطبعة سليمان الاعظمي للنشر ،بغداد، أ1
 طه علي  حسين الدليمي ومحمود نجم الدليمي ،اساليب حديثة في تدريب قواعد اللغة العربية ،دار 2

 1،2004ردن ،طوالتوزيع ،عمان الأ الشروق للنشر
محسن علي عطية ،الكافي في اساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع ،عمان  3

 268،ص2006الاردن،
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ن لم يكن إفينطق بها و ةفي الفصاحهلها أب ةهل العربيأن ليس من ليلحق م  

ي أصل مصدر شائع ليها وهو في الأإبه  بعضهم عنها ردّ  ن شذّ إو أمنهم 

 1نحوت نحوا كقوله قصدت قصدا.

ق ريطّ حو القصد والة )نحو( :" النّ حاح مادّ وجاء في معجم مختار الصّ 

ذا. ليه أي صرفا وبابهما عإ،يقال :نحا نحوه أي قصد قصده، ونحا بصره 

 كلامعراب الإحو ى( .والنّ عن موضعه )فتنحّ  له. ونحاعدّ نحى بصره عنه أو

 العربي .

 2واحي ."احية واحدة النّ و النّ ،  نحاءأمن والجمع للسّ  حي بالكسر زقّ والنّ 

-ه322ة نذكر منها تعريف ابن جنى )حو تعريفات عدّ للنّ اصطلاحا: -ب

فه العرب في تصرّ حو: "هو انتحاء سمت كلام النّ  نّ إذي يقول ه( الّ 392

ضافة كسير والإثنية والجمع ،والتحقير والتّ عراب وغيره كالتّ إمن 

هلها في أغة بهل اللّ أسب والتركيب، وغير ذلك ،ليلحق من ليس من والنّ 

به  بعضهم عنها ردّ  ن شذّ إن لم يكن منهم ،وإالفصاحة ،فينطق بها 

 .3ليها"إ

ذلك رفية ،وكوالصّ  حويةقد جمع بين المباحث النّ  يابن جنّ  نّ أنرى 

 في فهلم يوظّ  إنحو م النّ حو، فلا جدوى من تعلّ بين الغرض من علم النّ 

 ذاته. حو وسيلة وليس غاية في حدّ الكلام والكتابة ،فالنّ 

                                                             
ه ،لسان العرب ، تحقيق :عامر 711-ه630بو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم أينظر ،ابن منظور  1

 ،مادة ن ح و  155،ص 6،مجلد 1997، 1يروت لبنان ،طاحمد حيدر ، دار الكتب العلمية ،ب
ه مختار الصحاح، ضبط وتحريج وتعليق : مصطفى ديب البغاء 311-ه250ي بكر أبالرازي محمد بن  2

 ،مادة ن ح و 412،ص4،1990،دار الهدى ،عين مليلة ،الجزائر،ط
ابن حنى ،الخصائص تحقيق عبد الحميد هنداوي ،دار الكتب العلمية بيروت ،لبنان  3

 88،ص3،2008،ط
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حو علم مستخرج النّ  "ه( بقوله:669-ه597فه ابن عصفور ) ويعرّ 

حكام ألى معرفة إطة من استقراء كلام العرب، الموصلة ستنببالمقاييس الم

 .1منها" فتلأتي تجزائه الّ أ

ب ع كلام العرخوذ من تتبّ أه منّ ه مضبوط ودقيق ،لأنّ أويعني بذلك 

 نها.ن موّ تي تتكجزائه الّ أحكام ألى إ،ولانجد فيه زيادة ولانقصان ،وبه نصل 

راكيب وما علم البحث في التّ "حو هو: ا المفهوم الحديث لعلم النّ مّ أ  

ه يتناول العلاقات بين الكلمات في الجملة، نّ أيرتبط بها من خواص ،كما 

 2وبين الجمل في العبارة".

ذ يجب إيق ،لى توسيع مفهومه الضّ إحو تدعو لى النّ إالنظرة الجديدة  نّ إ

لالة ركيب والدّ يغة والتّ وت والصّ ها ،بما فيها الصّ غة كلّ ن يشمل جوانب اللّ أ

لى إن ينظر أه الغاية والهدف،من غير نّ ألى جانب منها على إ ينظر ،ولا

 3خرى.الجوانب الأ

 :الاصطلاحرف حو في ع  النّ  حدّ 

حو العربي لى تعاريف النّ إشار عدد كبير من المعاجم والكتب العربية أ

حو من شكال مختلفة ،فمنها ما تعرض للنّ أتي يقف عندها على والحدود الّ 

ه في الكلام حو من حيث عمادتلى النّ أشارإ غوية لاغير ،ومنها ماالناحية اللّ 

غوي عريفين اللّ ،ومنها ما مازج فيها بين التّ  صطلاحيالاالعربي في الجانب 

منذ  قديم جداّ  صطلاحيالاحو من حيث الجانب ،وتعريف النّ  صطلاحيوالا

حو العربي كعلم له وزنه الكبير في اللغة العربية، بطريقة ن ظهر النّ أ
                                                             

ابن عصفور المغرب ،تحقيق عادل احمد وعلى معوض ،دار الكتب العلمية للنشر لبنان ،بيروت  1

 67،ص1،1998،ط
وز نداركولى ،ة الأساسيوطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الأاحمد ابراهيم صومام، اللغة العربية  2

 239،ص2014، 1ردن ،عمان طالأ
 25طه علي  حسين الدليمي وكامل محمود نجم الدليمي ،اساليب حديثة في تدريس اللغة العربية ،ص 3
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ه نّ أه ( 180) المتوفى  سيبويهولى في كتاب ا الأمّ .أمباشرة  وأعرضية 

 أفادبية ، وقد غة العرقسامه في اللّ أشرع في كتابه في الحديث عن الكلم و

مر : "هذا ل هذا الأوّ أنواعها وفروعها ،قال في أجزاء ورح في تلك الأالشّ 

علم ما الكلم من العربية فالكلم :اسم،وفعل وحرف جاء لمعنى ليس  باب

حو العربي من الجانب للنّ  بوضع حدّ  أفبذلك لم يبد1باسم ولا فعل ..." 

و أكانت معاجم أحو في كتب عربية كثيرة سواء للنّ  صطلاحيالاو أغوي اللّ 

الكلام عراب إحو النّ  "ارابي في قوله :فغير معاجم منها ماورد عند ال

لى معنى إشارة غم من عدم الإوعلى الرّ  2."صله القصد أالعربي و

حو دال على العلامات النّ  نّ أالملاحظ هو  نّ ألاّ إعريف عراب في هذا التّ الإ

للمتكلم من  تي لابدّ م في وظائف الكلمات وهي الّ تي تتحكّ عرابية الّ الإ

ث وذلك في مزج لمتحدّ ها القصد الذي يسير عليه انّ بها لأ والالتزاممراعاتها 

ه غوي وحدّ حو اللّ النّ  ه ربط بين حدّ نّ أعراب والقصد ، فكالفارابي بين الإ

 حو سابقا.في تعريفه للنّ  ينّ جي ورد عند ابن ذ. ومثل هذا الّ  3صطلاحيالا

واخر الكلمات أحوال أحو،علم يعرف به وعند العلماء المحدثين :" النّ 

 4حويون ".حو والجمع النّ بالنّ حوي: العالم عرابا وبناء،والنّ إ

واخر الكلمات أحو هنا مقتصرا على ركيز على معنى النّ لقد كان التّ 

خره حركات آعرب ما احتمل م،لمعرفة ماهو معرب ومنها ماهو مبني ،فال

 دة والمبني ما احتمل ولزم حركة واحدة.متعدّ 
                                                             

م ،الكتاب ،تح عبد السلام محمد هارون ،مكتبة الخانجي ،مصر 1977 يهوبو بشير سيأبعمر ، 1

 12،ص2،ط1،ج
ان الادب ،معجم لغوي تراثي تحقيق عادل عبد الجبار،مكتبة لبنان ناشرون الفارابي ،ابو ابراهيم ،ديو 2

 606،ص1،ط2003،بيروت لبنان 
 25،ط1،1991لايسيني ،مصطفى،جامع الدروس العربية ،المكتبة العصرية،بيروت جغالشيخ ال -3

 8،ص
 1،499،ط1993مجمع اللغة العربية المعجم الوجيز )المسير( ،دار الكتاب الحديث الكويت ، -4
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عراب( في قابله مصطلح )الإيحو في العصر الحديث ومصطلح النّ 

كلمات حوال الأصلاحية :" العلم الذي تعرف به احية الإالقديم وهو من النّ 

عراب ،أي من حيث ما يعرض لها في حال العربية من حيث البناء والإ

و أو نصب أخر الكلمة من رفع آيكون  أنتركيبها ،فيه تعرف ما يجب عليه 

 .1و لزوم حالة واحدة ،بعد انتظامها في الجملة "أو جزم أجر 

ى لإه ذي يرتكز على القصد والتوجّ غوي الّ لك يتجاوز المعنى اللّ وبذ

ة لوظيف عاعرابية ،تبلكلمة في الكلام وتغير حركتها الإركيز على وظيفة االتّ 

 و ما يقومأة ب ضمّ ذا كانت في موضع رفع فهي تتطلّ إيها ،فخاصة تؤدّ 

 صب والخفض وما يلائمهما.مقامها ،وكذلك في مواضع النّ 

ي فراكيب ويبحث حو في العصر الحديث يعرف كذلك بعلم التّ وعلم النّ 

ع لموضوهو اختيار الكلام المناسب في ا ختيارالاشهرها ،أة مسائل من عدّ 

قات لعلااعليق وبيان لى التّ إضافة إالمناسب وكذلك موقعية الكلم في الجمل ،

فة لوظيلفاظ من حيث اعراب الأإراكيب المختلفة ،وكذلك اخلية في التّ الدّ 

لعناصر اع هذه ماحاد واجتاتّ  نّ إعة ،ياقات المتنوّ فظة في السّ اللّ يها كتي تؤدّ الّ 

 عراب صحيح وسليم .إلى إي يؤدّ 

هت المدرسة الخليجية الحديثة المصلحين قد نبّ نواع النحو:أ -ج

ت ما دعكتقريبا،كثر من ثلاثين سنة أحوي منذ ر النّ يسيلى التّ إوالمجددين 

 حو العلميالنّ حو،النّ مييز بين نوعين من ضرورة التّ  إلى ارسينالدّ 

 ربوي.عليمي التّ حو التّ ،والنّ النظري

 :GrammairScientifiqueAnalytuqueحليلي حو العلمي التّ فالنّ 

                                                             
 25،ط1،1991لايسيني ،مصطفى،جامع الدروس العربية ،المكتبة العصرية،بيروت جغالشيخ ال-1

 8،ص
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خذ لتحقيق فسير ،وتتّ يقوم على نظرية لغوية تشد الدقة في الوصف والتّ 

عميقا ن يكون أصي ينبغي المناهج ،فهو تخصّ  دقّ أهذا الهدف 

كما يقول –حو مجردا،يدرس لذاته ،وتلك طبيعته ،وهذا المستوى من النّ 

هدافه القريبة أسه ،أنشاطا قائما بر يعدّ  –كتور عبد الرحمان الحاج صالح الدّ 

ساس بداع ،وهذا هو الأالمستمر والخلق والإ الاكتشافة به هي الخاصّ 

 . 1دريسوالمنطق في وضع نحو تعليمي تراعي فيه قوانين علم التّ 

ل المستوى فيمثّ  : Grammaire Pèdagogiqueحو التربوي النّ 

مة ترجداء الفرض، وأسان، وسلامة الخطاب ،وافع لتقويم اللّ الوظيفي النّ 

 سبة منمناة الم ،يختار المادّ ليه المتعلّ إز على ما يحتاج الحاجة ،فهو يركّ 

ف هداطبقا لأ ،مع تكييفها تكييفا محكماحو العلمي مه النّ مجموع ما يقدّ 

غوية لسس أربوي يقوم على حو التّ عليمية ،فالنّ عليم وظروف العملية التّ التّ 

ى، حو العلمي فعلى هذا المستوونفسية وتربوية ،وليس مجرد تلخيص للنّ 

 ر والتبسيط.يسيجهود التّ  ن تنصبّ أينبغي 

ربوية خر، فالقواعد التّ آعليمي شيء حو التّ حو العلمي شيء والنّ ذن فالنّ إ

م لى القواعد العلمية وتختار منها ما يلائم حاجيات المتعلّ إجوع تقوم بالرّ 

م من ساسا بالمتعلّ أق ة تتعلّ سس منهجيّ ألى إختيارالاعليمية ،ويخضع هذا التّ 

الهدف  نّ لأ الاستيعابدراكية وطاقة والقدرة الإ ة بالسنّ فروق فردية خاصّ 

غة في المجتمع من وضع القواعد البيداغوجية هو تعليم كيفية استعمال اللّ 

 2عليمية .ة التّ عداد المادّ إم في لى كفاية المعلّ إغة راجع واستعمال اللّ 

 : مفهوم التدريس -5

                                                             
 203محمد صاري ،تسيير النحو، موضة او ضرورة؟ اعمال ندوة تسيير النحو ،ص 1
ينظر صفية طبني،الابعاد التعليمية للقواعد النحوية ،مجلة المخبر ،ابحاث في اللغة والادب الجزائري  2

 05،ص2010، 6،جامعة محمد خيضر بسكرة العدد 
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لاثي منه )درس( الرسم عفا وبابه دخل ودردشة الريح الفعل الثّ  لغة : -أ

ن ونحوه من باب نصر وكتب آالقروبابه نصر يتعدى ويلزم ودرس 

دراسا بالكسر وقيل سمي ادريس عليه  ،ودرس الخطة يدرسها بالضمّ 

خاءين معجمتين بوزن ى توحلام لكثرة دراسته كتاب الله تعالى واسمه االسّ 

 1وب اخلق وبابه نصر مفعول ،ودرس الكتب وتدارسها ودرس الثّ 

 

 مصطلح التدريس:  -ب 

يفة الوظ ذي يقوم بهذهخص الّ الشّ  نّ أقليديين التّ سين يرى عدد من المدرّ 

ل ى نقهيل يساعده علأد عنده المعرفة والخبرة ،وعنده تاشرّ الخص هو الشّ 

لى تلك إن ذين يفتقرومين الّ لى المتعلّ إما يمتلكه من معارف وخيرات تعليمية 

وبذلك ته،تي ترتئيها حكمريقة الّ المعارف والخبرات ،لذا يقوم بنقلها بالطّ 

ن وجه م عليمدارة مواقف التّ تي يراها مفيدة لإرائق الّ س الطّ مدرّ يختار ال

ويكون ن ،لقيذي يتراوح بين التّ عليم الّ تي يمارس فيها سلوك التّ الّ ونظره، 

 لاميذ مستمعيجابي من حيث سرد المعلومات،وموقف التّ إس موقف المدرّ 

ت درس من فئاق به المال وعليهم استقبال ما يتصدّ غير مشارك وغير فعّ 

ل تعم،ويس دارته للصفّ إط في نشّس الالمعرفة والعلم ،لذلك يمارس المدرّ 

ا ممّ  ظهلاميذ من حفن التّ ا تمكّ اختبارات تعتمد على الحفظ الصم للكشف عمّ 

 ن لهم.لقّ 

م ،وترى عدم لبية للمتعلّ ه الحديث يرفض النظرة السّ لذا نرى التوجّ 

عمال أات ودمجهو نّ إدريس ،وفي عملية التّ  هم يعني فشلمشاركة المتعلّ 

دريس، ؤية لمفهوم التّ ربية الحديثة دفعتهم لرفض هذه الرّ خبراء المناهج والتّ 

                                                             
 الرازي ،محمد بن ابي بكر عبد القادر،معجم اللغة 1



 فاهيمحديد مصطلحات ومتمدخل                                                               
 

 18 

فيه تهيئة  م يتمّ هو موقف منظّ  يالموقف الصف نّ أليه إوخلاصة ما توصلوا 

جراء تفاعلات صفية )لفظية وغير لفظية( بينهم مين لإمام المتعلّ أالفرص 

ما كان م كلّ ما زادت المبادرات من المتعلّ م ،فكلّ س والمتعلّ درّ وبين الم

سا غير كان مدرّ ومين ومشاعرهم فكار المتعلّ لا لأعا متقبّ س مشجّ المدرّ 

مين وجعلهم يستطيعون عة عند المعلّ فكير المتنوّ مباشر، وتثبيت عمليات التّ 

س في المدرّ ز كّ رذا ماإعليم وه لهم وهي غاية التّ تي توجّ المشكلات الّ  حلّ 

 1سا مباشرا.وامر كان مدرّ وجيهات والأقد والتّ رح والنّ سلوك الشّ 

م دريس هو عملية تفاعلية من العلاقات والبيئة لاستجابة المتعلّ والتّ 

 تي يتمّ م ،وهي الّ ية جزئية لتحقيق التعلّ همّ أستجابةالال هذه ذ تمثّ إالب( ،)الطّ 

دريس وهو ما يعرف بتعليم التّ هائي من نتائج حليل النّ الحكم عليها في التّ 

م ممارسة نه من تعلّ م بنحو تمكّ تشكيل بيئة المتعلّ  دريس يتمّ م ،ففي التّ المتعلّ 

و كاستجابة لظروف أدة فيه وفق شروط محدّ  شتراكالاو أد سلوك محدّ 

تي ينبغي توافرها في موقف بات الّ دة وهذا يعني : مجموعة المتطلّ محدّ 

 2لمنشود .م ام لكي يحدث التعلّ التعلّ 

س بهدف الب والمدرّ واصلي بين الطّ شاط التّ دريس بمثابة النّ والتّ 

ذلك في سياق سلسلة  جاهات وقيم وعادات ،ويتمّ تحصيل خبرات معرفية واتّ 

دريس ،ويكون تي تشترطها عملية التّ حداث الّ روف والأمن المواقف والظّ 

                                                             
ة ، دار المنهجية للنشر د سعد علي زاير ،د  سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربي 1

 101،ص2015-1،1436والتوزيع عمان الاردن ،ط
سعد علي زاير ،د  سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية للنشر  2

 101،ص2015-1،1436والتوزيع عمان الاردن ،ط
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سئلة مجموعة من الأالب س والطّ واصل في هذه العملية بين المدرّ محتوى التّ 

 1ل في : ماذا يدرس؟ كيف يدرس؟ متى يدرس؟.تتمثّ 

س،بهدف نقل مافي ذهنه من مة يمارسها المدرّ ة منظّ دريس عمليّ التّ  نّ إ

تي لى تلك المعارف ،والّ إذين هم بحاجة مين الّ لى المتعلّ إمعلومات ومعارف 

دريس فالتّ كاديمي والمهني،وبذلك ل الأأهنده بفعل الخبرة، والتنت عتكوّ 

م علم م ،فالتعلّ تي كشف عنها علم التعلّ من القوانين الّ  تستفيدعملية مقصودة 

دريس تكنولوجيا يتم فيها تطبيق وتوظيف ما كشف عنه العلم في ،والتّ 

 2مواقف تعليمية وتربوية .

 

 

                                                             
للنشر والتوزيع عمان الاردن داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار المنهجية  1

  120-119،ص2015-1،1436،ط
 102المرجع نفسه ،ص 2



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 ظري للبحثنّ طار الول: الإلأالفصل ا

 حوية ول: طرائق ومناهج تدريس القواعد النّ المبحث الأ

في ظل المقاربة  المبحث الثاني: تدريس القواعد النحوية

 بالكفاءات

 ية تدريس القواعد النحوية همّ أالمبحث الثالث: 
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 المبحث الأول : طرائق ومناهج تدريس القواعد النحّوية.

 : حويةطرائق تدريس القواعد النّ  -1-1

 تعد طرائق  التدريس احدى عناصر المنهج المهمة التي يستعملها

ر اختياسلوك متوقع لدى المتعلم، فالمعلم هو الذي يقوم بالمعلم لتحقيق 

ب ساليختلف الطرائق والاستراتيجيات والأالطريقة المناسبة من بين م

ريقة طلكل ما في العملية التربوية فقد تعددت طرائق التدريس،وأالمختلفة، و

 مميزاتها وعيوبها،وفي طرائق تدريس القواعد نذكر مايلي: 

 قديمة في تدريس القواعد اللغوية :ولا : طرائق أ

الفكر من  انتقالساس أتقوم هذه الطريقة على ريقة القياسية: الطّ  -1

لى الحقائق الجزئية، ومن القانون إالمقدمات الى النتائج ومن الحقيقة العامة 

المعلم في هذه الطريقة بعرض القاعدة  ألى النتائج، ويبدإو القاعدة أالعام 

هان أذ مثلة لتوضيحها وتعزيزها وترسيخها فيلأالنحوية ثم يقدم الشواهد وا

مثلة متشابهة أجراء تطبيقات عليها من خلال إالثالثة  ةالتلاميذ،والخطو

 1وحالات مماثلة.

داء تمتاز هذه الطريقة بسهولة التسيير وفقالها، وسرعة الأمزاياها: -أ

كثيرا ،كثرأن يستقيم لسانه أ،فالطالب الذي يفهم القاعدة فهما جيدا يمكن فيها

مثلة توضح له قبل ذكر القاعدة نفسها ، أمن الذي يستنبط القاعدة من 

 2لا حفظ القاعدة على نحو بعينه على تذكرها.إولايجد له سبيلا 

 تية:وتحدد في النقاط الآ عيوبها : -أ

                                                             
 224،،ص2005زكريا اسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية ، دط، 1
حسن عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية )في المرحلتين الاعدادية والثانوية  2

 323،ص2000سكندرية مصر،دط،(، مركز الا
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ن ثم ز على الحفظ المسبق للقاعدة ولاتضمن فهمها بعد حفظها،ومتركّ   -

 .عمال عقل المتعلم إفهي تصادر على 

 داء.بواب دون الابتكار في الأقليد وتغلق الأد المحاكاة والتّ تؤكّ   -

ولا أم القواعد ها تقدّ نّ لأبيعي في اكتساب المعرفة،سلوب الطّ خالق الأت  -

 1د سبل اكتسابها.ولاتؤكّ 

ب لاتناسم وعليمة من التّ لبة في المراحل المتقدّ ريقة الطّ ب هذه الطّ تناس

ال عقل عمإ حوية، فهي تعتمد علىم القواعد النّ لاميذ المبتدئين في تعلّ التّ 

في  ميذلاناسب التّ الحفظ المسبق للقاعدة وهذا لا ي م في استرجاعالمتعلّ 

 ط.مرحلة المتوسّ 

تقوم هذه الطريقة على البدء )الاستنباطية(:الطريقة الاستقرائية  -2

بع غالبا في تمثلة التي تشرح وتناقش،ثم تستنبط منها القاعدة وهذا هو المبالأ

ما في أقطار العربية لأفي معظم ا ،مناهج النحو في المرحلة الثانوية

ويناقش أ بنص كامل ،يقرأ المرحلة المتوسطة، فدروس النحو غالبا ما تبد

 .2تستنبط منه القاعدة مع التركيز على الشواهد ثم 

 تي:لآوهي كا مزاياها: -أ

هارات بالمعرفة ذاتها،وتؤكد على م ىولاتعنبالكشف عن المعرفة، ىتعن  -

شد حاكتساب المعرفة فهي بذلك تعلم التلاميذ منهجا في التفكير ،دون 

 للمعلومات .

معرفة نفسها في عقول لوبذلك تثبت االمعرفة،لى إفي الوصول  تتدرج -

 بسهولة. تندثرالتلاميذ ولا 
                                                             

حسن عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية )في المرحلتين الاعدادية والثانوية  1

 323،ص2000(، مركز الاسكندرية مصر،دط،
 323،ص2006علي احمد مذكور،تدريس اللغة العربية ،دار الفكر العربي،القاهرة،مصر،دط، 2
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عون فيندف وتثير انتباههم وتفكيرهم ،تلاميذالالدوافع النفسية لدى  تحرك -

 لى المشاركة في الدرس ويرغبون في التعلم.إ

 تية :قاط الآد في النّ وتحدّ   عيوبها: -أ

 .مين ذهان المتعلّ ألى إيصال المعلومات إفي  بطيئة -

 صلة مصنوعة غير مترابطة. منفمثلة في العرض ما تكون الأ غالبا -

و الكتابة و  ستماعلاا:وانب اللغة عند تعليم النحو مثلجببقية نى لا تع  -

 1القراءة .

ى صر علرق المعمول بها رغم كونها تقتيضا من الطّ أريقة هذه الطّ  تعدّ 

شافهة متكون حيث  ،والكتابة ،والقراءة ،كالاستماعغة وانب اللّ جعدد من 

لك وذ،الافعّ لميذ محورا مثلة ومناقشتها ويكون فيها التّ لأعن طريق شرح ا

 لاستنباطه القاعدة.

لة ريقة المعدّ و الطّ أصل، اق المتّ يريقة بالسّ ى هذه الطّ تسمّ طريقة النص: -3

ريقة على تدريس القواعد من ظلال وتعتمد هذه الطّ  ،عن الاستقرائية

حداثه و أفكاره وأالمتكامل في  ريقة بالنصّ هذه الطّ  ىوتعن ،غةنصوص اللّ 

بحيث يدرس هذا النص درس لغويا من جوانبه  ،يشكله الكلّ وسياقه 

ما أو ،خر تربويحدهما لغوي والآ:أساسينأالمختلفة، ولهذه الطريقة 

زرة عناصرها من آية متغة ظاهرة كلّ غوي فينطلق من كون اللّ ساس اللّ الأ

صدق أنّ أبوي فمؤداه رساس التّ ا الأمّ أوتركيب ودلالة ،و فصوت وصر

ية مباشرة ذات معنى لديه رته كلّ بم مع خم ما تفاعل فيه المتعلّ نواع التعلّ أ

 2حو ذا قيمة ومعنى .وذات مغزى عنده، وبهذا يكون درس النّ 

                                                             
 326حسن عبد الباري ،عصر الاتجاهات الحديثة في اللغة العربية،ص 1
يم الوائلي ،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية رينظر: طه علي الدليمي وسعاد عبد الك 2

 224-223،ص
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ها تخرج القواعد باللغة نفسها ، وتعالجها نّ أريقة بتمتاز هذه الطّ مزاياها:  -أ

ة بحساس بصعول من الإها تقلّ أنّ دائي متكامل، وأفي سياق لغوي علمي و

كبر هي أهداف راكيب وتجعله وسيلة لأفي فهم التّ  حو ،وتظهر قيمتهالنّ 

 1ب.فكير المنطقي المرتّ الفهم والموازنة والتّ 

،وتجعلهم غة العربيةلاميذ في اللّ ضعاف التّ إها تعمل على نّ أعيوبها:  -أ

صوص فيه حوية عن طريق النّ ن تعليم القواعد النّ لأبسط قواعدها أيجهلون 

حوية علاقة بالقواعد النّ  له يكونلا ن موضوع النص قد لأ ،مضيعة  للوقت

 2رس الحقيقي.تي هي موضوع الدّ الّ 

نسب لتدريس القواعد النحوية لأرق اريقة من الطّ تعد هذه الطّ 

 ّ خلال  من لميذحيث يستوعب التّ  لة،والمعمول بها حاليا لكون نتائجها الفعا

 ملمعلّ اين بفاعل القائم ،وذلك من خلال التّ م له القاعدة النحويةالنص المقدّ 

شاط النّ  ها تجعل القاعدة جزء مننّ أريقة فضل في هذه الطّ لأم ،واوالمتعلّ 

 (...الختابة.غة العربية )قراءة،كيتها بين فروع اللّ همّ أغوي ،وهنا تظهر اللّ 

 ق حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية: ثانيا : طرائ

سلوبا جديدا في تدريس أريقة تعتمد هذه الطّ طريقة تحليل الجملة:  -1

ها نّ أ ،أيأساساالقواعد ويقوم على تحليل الجملة ،وهي تعتمد فهم المعنى 

ريقة تعتمد حو، هذه الطّ حليل وفق فلسفة المعنى في تدريس النّ التّ على تعتمد 

كان أ، سواء  النصّ بالتعّاون بين المعلمّ والمتعلمّل نيحلّ أ، أي أساسا المعنى 

 أوثورا،أم قولا مأو بيتا من الشعر ،أم حديثا نبويا أية ،آنية قرآذلك النص 

فهم المعنى من غير  نّ أذ إجملة اعتيادية ،تحليلا يقوم على فهم المعنى، 

                                                             
 224المرجع نفسه ،ص 1
مة ،دار الفكر محمد صالح سمك ،فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وانماطها العلي 2

 519،ص1998العربي للنشر ،دب،دط، 
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ملة من و الجأفظة لى تحديد موقع اللّ إالب الوصول للطّ  ييسّرشكّ 

حوي في ظام النّ النّ  نّ أحوية ،راسات النّ حد المهتمين بالدّ عراب،يقولألإا

حو عراب ،فهو الفكرة المركزية في النّ الإالعربية يدور حول فكرة 

 1حوي.حليل النّ روري للتّ طار الضّ لإالعربي،وهو ا

ة بطريقة تحليل الجملة المعتمدة على غة العربيّ تدريس قواعد اللّ  نّ إ

قواعد  لتيسيرجراء البحوث إالمعنى طريقة تستدعي الاهتمام،وفلسفة 

ساب كإلى إنا كما يقول "مجاور": " لم نصل بهذه المحاولات نّ لأحو، النّ 

ة ساليب العربيّ الأنهم من استعمال حوية ما يمكّ لاميذ من القواعد النّ التّ 

لى العناية إفظ العناية باللّ  قطاناستعمالا سليما ،ولم نخرج بهم من 

لى إن ينظر في تدريس القواعد أروري صبح من الضّ أبالمعنى،ومن هنا 

عرابية الإن ذلك هو الذي يحدد الحركة لأالمعاني، ومواطن الاستعمال 

 2."حيحةالصّ 

ا لم هنّ لأ حاةنّ اهتمام ال ها لم تكن مصبّ نّ أ ّلاّ إريقة رغم حداثتها هذه الطّ 

ريقة يب بطساللأنهم من استعمال اما يمكّ  ،لاميذ القواعدساب التّ كإلى إتصل 

م تعلّ نسب ليفهم من خلالها المأن تكون بطريقة أ،والمراد وسليمةصحيحة 

 غة العربية.قواعد اللّ 

لاميذ وذلك شاط للتّ ريقة على النّ تعتمد هذه الطّ كلات:المش طريقة حلّ  -2

م حيث يلاحظ المعلّ  ،غوية من قراءة وكتابة وتعبيرعماله اللّ أمن خلال 

لاميذ فيجمعها ويناقش تلاميذه حولها، من حيث الأخطاء المشتركة بين التّ 

تي تلك الّ  ،حويةلهم جهلهم بالقاعدة النّ ن فيتبيّ وقوع فيها، السباب أطبيعتها و 

                                                             
 224-223يم الوائلي ،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ،صرطه علي الدليمي وسعاد عبد الك 1
 236-235المرجع نفسه، 2
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كذلك يجد  ،راتهمبت بخن مرّ أتي لم يسبق خرى الّ والأ أن درّسوهاسبق 

و تصحيحه أأابة عن الخطجلإمره، ولا يستطيع األميذ نفسه في حيرة من التّ 

حيح لى الفهم الصّ إي ا لا يؤدّ دفة ممّ حزير بالصّ ،حيث يعتمد على التّ 

كي يخرجهم من  ،ملى مساعدة المعلّ إهم بحاجة أنّ لاميذ فيدرك التّ  ،للقاعدة

 1نفسهم بحاجة على مراجعة القاعدة.أو يجدون أتي وقعوا فيها ،الورطة الّ 

 كلات ما يلي:المش حلّ زات طريقة ومن مميّ   زاتها:مميّ  -أ

 .لبةتثير اهتمام الطّ  -

 .لمهارات العقلية وتمتاز بالمرونةلبة اتساعد على اكتساب الطّ  -

 2.فسعلى النّ  عتمادالالبة على تساعد الطّ  -

 و من عيوبها مايلي: عيوبها : -ب

 .وقت طويل تحتاجإلى -

 .مكاناتلإى الكثير من اإلتحتاج  -

فراد أديد و البقاء في حالة حذر دائم وهذا يتطلب الشّ  نتباهلاالى إتحتاج  -

كبر أكامل مما يلقي عليهممسؤوليةالومجموعات صغيرة بدلا من الصف 

 3خطيط وبذل الجهد .حضير والتّ في التّ 

ل هو وّ لأا ين الشقّ م يعتمد على شقّ المعلّ  نّ أريقةطّ نلاحظ من خلال هذه ال

اني م له، و الشق الثّ موضوع المقدّ اللميذ لديه خبرة عن تّ انطلاقه من كون ال

م القاعدة، وهو لم تي يستخرج منها المتعلّ فكار الّ لأم بعض اعطاء المعلّ إ

ط قد لا لميذ في مرحلة المتوسّ يطلع عليها من قبل ،وهنا يقع الخلل، فالتّ 

                                                             
 231زكريا اسماعيل ،طرق تدريس اللغة العربية،دار المعرفة الجامعية،دب،دط،دت،ص 1
 268-267اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية الاولى،صاحمد ابراهيم صومام ،  2
 268-267احمد ابراهيم صومام ،اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية الاولى،ص 3
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ها نّ أحوية، كما ن يقوم بهذا ،ويبقى عاجز عن فهم القواعد النّ أيستطيع 

 ط.عليم المتوسّ ها وهذا يتنافى مع ما هو مقرر في التّ ة لةخاصّ ب حصّ تتطلّ 

المحافظة على  يين ضرورةيرى بعض المربّ لية:كامالتّ  ريقةالطّ  -3

بعضهم وجوب تدريسها وحده ة، ويرى ة فروعا مستقلّ العربيّ  غةتدريس اللّ 

رس،والغاية دّ المن فروعها في كمعينّ  ركيز على فرع،مع فائدة التّ متماسكة

ا غة استعمالا وظيفيّ عبير و استعمال اللّ خدمةالقراءة والتّ لى إترمي 

وجزر، فمن  لى مدّ إةغةالعربيّ لةوحدة دروس اللّ سأضت موقد تعرّ 1.اتطبيقيّ 

ملاءوقواعد وإى قراءة ،أفر ةسبوعيّ روس الألى جدول الدّ إاس من نظر النّ 

سلوب الأن هذا أخرون آى أمستقلة، و ر     وغير ذلك فحسبها دروسا 

سون فسهم بالقواعد وهم يدرّ أندريس فلا يشغلون ة التّ جد لتسهيل مهمّ وُ 

 صوص .النّ 

ا مصطنعا كليّ شلاصفلاّ إذي نجده في مدارسنا اليوم ليس الفصل الّ  نّ إو

سلوب أن أراسة نرى ولى من الدّ ، و في المراحل الأالتيّسيرالغرض منه 

في  تي تصبّ وافد الّ ها بمثابة الرّ غة كلّ ن يسود وفروع اللّ أكامل ينبغي التّ 

 2عبير.مجرى التّ 

 ّ ة، بيّ غةالعراللّ  كاملية في تدريسريقةالتّ يةالطّ همّ أن لنا مدى سبق يتبيّ  مما

مية ا العلاتنغة في حيذي به تفهم اللّ ساس الّ كاملي الأسلوب التّ لأحيث يعتبر ا

هن، ذّ ي الن نحفظ القواعد وسردها وحشوها فأهمّ و هنا ليس الأ ة،و الوظيفيّ 

ة حيحلصّ بة احيحة و الكتانه على القراءةالصّ لميذ وتمرّ تدريس التّ  المهمّ  بل

 وبة.تيجةالمطللى النّ إل وصّ التّ سائل ووسيلة من إلاّ ،والقواعد ما هي 

                                                             
 262طه علي الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ،ص 1
 262ليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ،صطه علي الد 2
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ها لا نّ إة وطرائقها فغةالعربيّ ساليب تدريس قواعد اللّ أدت مهما تعدّ 

ة،  لاستقرائيّ ا ريقةو الطّ أتتجاوز منحيين اثنين هما المنحى الاستقرائي 

ساليب رائق والأجميع الطّ  نّ أة، وريقةالقياسيّ الطّ أو اسيوالمنحى القيّ 

تي ة( الّ ةوالقياسيّ ريقتين )الاستقرائيّ الطّ  لتيسيرمحاولات  إلاّ خرى ما هي الأ

 1ة بشكل عام.غةالعربيّ قواعد اللّ  لتيسيرل بدورها محاولات تشكّ 

 سبةلنّ ب بامر صعأة يعد عليميّ ةالتّ دريس في العمليّ د طرائق التّ تعدّ  نّ إ

قى يب . وهنابتمامهامقبولةوأخرى يةم فليس هناك طريقة مرفوضة كلّ للمعلّ 

و لكفء هام لّ رق المناسبة لتقديم درسه، والمعم في اختياره الطّ القرار للمعلّ 

ن عد عريقة،ويبتطّ المن مزايا ك يستفيدرق لكي ذي يمازج بين هذه الطّ الّ 

لعا ون مطّ ن يكأعليم يجب عليه م ذا كفاءة في التّ المعلّ عيوبها، ولكي يصبح 

 فضل لتلميذه.ن يكون له زاد معرفي لتقديم الأأبمختلف المصادر ،و

 

 دريس:تّ الالمناهج المعتمدة في  -2-1

هج ومنهج ن واضح ، وهو النّ بيّ  :طريق نهجلغة:: مفهوم المنهج -1

م ا منكُ لن ع  ج   لّ  كُ يل" ل  زنريق وضحه، والمنهاج :كالمنهج .وفي التّ الطّ 

 2("48ا  )اج  نه  م  و  ة  رع  ش  

وفي حديث  ، نهجاصارريق:ريق الواضح ، واستنهج الطّ والمنهاج: الطّ 

ى ترككم على حتّ  -م ى الله عليه وسلّ صلّ   -اس:"لم يمت رسول اللهالعبّ 

                                                             
طه علي  حسين الدليمي وكامل محمود نجم الدليمي ، اساليب حديثة في تدريس قواعد  اللغة العربية، 1

 262،ص 41،ص2004،1دار الشروق للنشر،عمان،الاردن،

 
 48المائدة ،الاية 2
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وفلان يستنهج طريق  -أاعمل على مانهجته لك.  :ريق ناهجة"... يقالالطّ 

 1مسلكه.ي يسلك أفلان،

ق ما يتعلّ  كلّ  :" المنهج هونّ أفيقول  Dècorteيعرفه ديكورتاصطلاحا :

نشطة ،أمحتويات ،هدافأمية )يعليرورة التّ نها السّ تي تتضمّ نات الّ بالمكوّ 

 2تقييم.(" ،

 نواع المناهج:أ -2

تي مة الّ لقديربية اقليدي مرتبط بمفهوم التّ المنهج التّ قليدي :المنهج التّ  -أ

لى ما عوم بالمعارف وحشو دماغ المتعلّ  ،هبية على المعرفةالذّ  دكانت تشدّ 

 يرجعهارسي وسم والكتاب المدى المعارف من المعلّ ن يتلقّ أ لاّ إم فيها المتعلّ 

قدرة ال هو مستوى ةعليميمتى ما طلب منه ذلك وبالتالي فمعيار العمليةالتّ 

 ذيالّ  ملّ و المعد وفق هذا المفهوم هم الجيّ والمعلّ  ،على الحفظ والاسترجاع

ا مّ أ، مينكبر قدر ممكن من المعرفة والقادر على توصيلها للمتعلّ أيمتلك 

لكتاب انه مه المدرسة وما يتضمّ فهو القادر على حفظ ما تقدّ  يدّالب الجالطّ 

ع لاتقوعدة برس فهي مستالدّ  ةتي تقع خارج قاعنشطة الّ ا الأمّ ،أالمدرسي 

 قليدي .ضمن حدود مفهوم المنهج التّ 

 قليدي العديد من الانتقادات منها :ه للمنهج التّ وقد وجّ 

ية الحسّ  مال الجوانبإهو،هنية نمية الذّ اهتمامه بالجانب العقلي و التّ  - 

 م.علّ ب عن ذلك قصور في توازن شخصية المترتّ يو الاجتماعيةوفسية والنّ 

                                                             
ابن منظور ،لسان العرب ، تحقيق كل من عبد الله على الكبير ومحمد احمد حسب الله وهاشم محمد  1

 4554، ص51الشاذلي ،دار المعارف،مادة )نهج( ،ج 
عمارة واسطي وفريدة دار عالية ،طرائق التدريس في الجزائر في ظل الوضعية الادماجية ،الطور  2

 50،ص2013-2012ة الجامعية معنية،الثانوي للغة العربية انموذجا،الملحق
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 عليمتّ ئق الطرا نّ إقاء، لذلك فللقين والإم فيه على التّ اقتصر دور المعلّ  - 

 لقاء.والإائدة فيه هي المحاضرةالسّ 

 راه.كعلى الإ طية قائمةم تسلّ م والمتعلّ بين المعلّ  العلاقةالقائمة -

 الطالب فيه سلبي ولا يعتمد على نفسه. - 

 1عليم فيه يقتصر على الكتاب.التّ  - 

القائم ة في بداية القرن العشرين ظريةالبنيويّ ظهرت النّ المنهج البنيوي: -أ

 2حليل البنيوي المبني على التقطيع و الاستبدال .على التّ 

ن البنيويةمدرسة تمتلك جملة من الخصائص القومية و المعطيات إ

قافي في طور الثّ تي تختلف باختلاف البلدان، وهي منهج سببه التّ اريخية،الّ التّ 

 سانيات تحليليصبح هدف اللّ أاني من القرن العشرين حيث صف الثّ النّ 

ل من نظر لهذا المنهج الجديد السويسري "دي وّ أغات ووصفها ،وكان اللّ 

 3سوسير".

صف بها، تي يتّ ة الّ فة العلميّ نا في هذا المنهج هي الصّ والذي يهمّ 

تي لعبت دورا مهما في استضمار مارين البنيوية الّ ة فيما يتعلق بالتّ وخاصّ 

م على تمكين المتعلّ غوية، حيث تنطلق من مبدأ وابط اللّ مين للضّ المتعلّ 

مال ليات الاستعآغوية بخلق ت السلوكيات اللّ يغة، وتثبف للّ استعمال مكثّ 

تي اعتمدت على جمع شتات قليدية الّ التّ  ةالمألوف حيث تم تجاوز المرحل

                                                             
للنشر  عبد الرحمان الهاشمي ، محسن علي عطية،تحليل محتوى مناهج اللغة العربية،دار الصفاء 1

 31-30،ص2009ولى،والتوزيع ،عمان الطبعة الأ
التواتي بن تواتي ،المدارس اللسانية في العصر الحديث ومناهجها في البحث ،دار الوعي للنشر 2

 10الجزائر،صوالتوزيع، 
 118،ص2005ات الجامعية ،الطبعة الثالثة ،عة والتطور ،ديوان المطبوأاحمد مؤمن ،اللسانيات والنش 3
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مارين في تحسين مردودية لمفردات دون تطبيق، حيث ساهمت هذه التّ ا

 1عليم .التّ 

نيات بالب صلعليمية، فهي تتّ الحاجات التّ ليهاالمدرسون لتلبية إيلجأ  ذإ

ب درالتّ ل وبديكرار والتّ والتّ  ةعادمن خلال الإ حويةوالمعجميةرفيةوالنّ الصّ 

 ع.بط والتوسّ على الرّ 

تمارينها تنطلق من  نّ أتي تعرض لها هذا المنهج هي ومن الانتقادات الّ  

ه نغة لكّ للّ م يكتسب ابيعي ،فالمتعلّ حوال الخطاب الطّ أتراكيب معزولة عن 

فراطها في إلى إ ضافةإحوال الحديث أ يعجز عن استخدامها بما تقتضيه

 2همالها للجانب الكتابي.إفهي وطبيق الشّ التّ 

واصل منذ ظهور صال والتّ ظهرت ظاهرة الاتّ  واصلي:المنهج التّ  -أ

لى إصال يكمن في نقل المعلومة من المرسل بسط تعريف الاتّ أالبشرية و 

علام منتوجا لهذا ذاتها حدثا وتجعل من الإ ل في حدّ تشكّ  ةبكيفيالمستقبل 

اس تي يتبادل النّ صال البشري هو الوسيلة الّ الحدث، ومن هنا يكون الاتّ 

 3فكار.المشاعر والأ و بواسطتها المعلومات

 سلمدرّ ن اواصلية بيكال العلاقةالتّ شربوي فهو يعني كلّأ صال التّ ا الاتّ مّ أ

ى لإف جارب والمواقف ويهدرات و المعارف والتّ بالخ م بهدف نقلوالمتعلّ 

 .مغيير في سلوك المتعلّ التّ 

 4صال عديدة منها :سائل الاتّ وو

                                                             
 33-32،ص7،2012صالح بلعيد ،دروس في اللسانيات التطبيقة،دار هومة ،الجزائر،ط 1
الور الثانوي عمارة واسطي،فريدة دار عالية،طرق التدريس في الجزائر في ظل الوضعية الاجتماعية  2

اللغة العربية نموذجا ،مذكرة لنيل شهادة في اللغة العربية وادابها جامعة ابو يكر بلقايدتلمسان،كلية اللغة 

 53،ص2013-2012العربية وادابها،
 42صالح بلعيد،دروس في اللسانيات التطبيقية،ص 3

 455عمارة واسطي،طرق التدريس في الجزائر في ظل الوضعية الاجتماعية،ص 
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  ّر على مصادر تدريس ا يتوفّ ما خصوصيّ نقصد به معلّ م :المعل

لى عخر كامتلاكه لاستخدام الحاسوب آيمتلكها مدرسة مدرس  لمومهارات 

 ية دروسه.أده جزء من نشاطه لتنّ أ

 :ها نّ أربوي بصال التّ وهنا تعرف وسائل الاتّ  العواملالاجتماعية

ي صال الجماهيرتي تعرضها جهود وسائل الاتّ و البرامج الّ أالمحتوى 

 .فراد في بيوتهملى الأإجاريةوالترفيهيةوالموجهةالتّ 

 :معرفيةال ظرياتلى الاهتمام بالنّ إجهت البحوث الحديثةلقد اتّ  الدوافع 

يم سة القدرالى إالب واتجهت لميذ والطّ بدراسة سلوك التّ ت وافع واهتمّ للدّ 

 .والمعتقدات والميزات

ساسي عليم الأولى للتّ ربوي من المهام الأصال التّ وبذلك تبقى عملية الاتّ 

ن تصاحبها مجموعة من أولكن هذه العملية لكي لا تبقى مشوشة يجب 

 1واصل .وصيل والتّ لة للتّ المسهّ وحةالعوامل الموضّ 

 

 .تالمبحث الثاني: تدريس القواعد النحوية في ظل المقاربة بالكفاءا

 مفهوم المقاربة: 

 غوية )قرب( ة اللّ خذت المقاربة من المادّ ألغة: -أ

 قرب:القرب نقيض البعد 

نان ثالافهو قريب،الواحد وا،يقترب قربا وقربانا أي دنيء بالضمّ قرب الشّ 

 والجميع في ذلك سواء 

 .تقارب وقاربته في البيع مقاربةواقترب الوعد أي 

                                                             
 53-52صالح بلعيد ،دروس في اللسانيات ،ص 1
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 ذاإ مان ،وفي روايةقارب ضد التباعد وفي الحديث اذا تقارب الزّ والتّ 

 .د رؤيا المؤمن تكذبمان لم تكّ اقترب الزّ 

دبر أو ىّ يء اذا ولواقترب: افتعل ،من القرب وتقارب :تفاعل منه،ويقال للشّ 

 .تقارب

خذ معنى أفالمقاربة ت.1ب دارك اك الله وقرّ ذا قال حيّ إويقال : قد حيا وقرب 

 والمدانة.قترابالا

لو غوتركوا الها،مور كلّ دوا وقاربوا، أي اقتصدوا في الأ"وفي الحديث سدّ 

 2ذا اقتصد".إوره أمقصير،يقال: قارب فلان فلان في فيها والتّ 

ه تن قصد معالجمن موضوع معيّ  قترابالايالمقاربة ه اصطلاحا : -ب

ر وبناء تصوّ "على  تبنى(approche)المقاربة  نّ أبشكل موضوعي كما 

خذ في الحسبان أ،تستراتيجيةاضوء خطة او في جازنمشروع عمل قابل للإ

ال والمردود المناسب من طريقة داء الفعّ العوامل المتداخلة في تحقيق الأ كلّ 

ظريات م والوسط والنّ ووسائل ومكان وزمان وخصائص المتعلّ 

 و حلّ أها الانطلاق في مشروع ما، نّ أيضا " أكما تعرف  .3"البيداغوجية

ن تي تتكوّ ظرية الّ عليم تعني القاعدة النّ نة،وفي التّ و بلوغ غاية معيّ أمشكلة 

عداد برنامج دراسي ،وكذا إتي يقوم عليها من مجموعة من المبادئ الّ 

خر هي مجموعة آوبمعنى 4م والتقويم".اختيار استراتيجيات التعلّ 

ر منهاج تي سيتم من خلالها تصوّ والاستراتيجيات الّ رات والمبادئ التصوّ 

 دراسي وتخطيطه وتقديمه.

                                                             
 83-82ابن منظور جمال الدين، لسان العرب،ص 1
 87المرجع نفسه،ص 2
 2،ص17المركز الوطني للوثائق التربوية،سلسلة موعدك التربوي ،العدد 3
 147،ص2003عزيزي عبد السلام ،مفاهيم تربوية بمنظور حديث،دار ريحانة للنشر والتوزيع، 4
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 :مفهوم الكفاءة 

س ليس له دُ القُ  وحُ رُ ان بن ثابت:" و  ورد في لسان العرب قول حسّ  لغة: -أ

ظير لام ليس له نظير ولا مثيل، والكفء : النّ كفاء" ، أي جبريل عليه السّ 

 1فا الشيئان تماثلا.كفاءة وتكامنهالالمساوي والمصدرو

 صل لاتيني وتعني العلاقة،أذات (Compétence): كفاءة اصطلاحا -أ

متعددة، وظهر  وربا بمعان  أولقد ظهرت في القرن الخامس عشر في 

 ي ثممريكية في المجال العسكرح تعليمي في الولايات المتحدة الأصطلكم

 امل .كوين في معناه الشّ خيرا في مجال التّ أكوين المهني وفي التّ 

  للكفاءة تعاريف عديدة نذكر منها: نّ إربوي فا في المجال التّ مّ أ

 مة ووظيفية من الموارد ها مجموعة منظّ نّ أ

ذ مام جملة من الوضعيات ،وتنفيحأتي تسم)معارف،قدرات،ومهارات( الّ 

 المشاريع .

 م م التي تسمح للفرد بالتحكّ مة وشاملة لنواتج التعلّ و هي جملة منظّ أ

و غيرها (،وهي أة )مدرسية،مهنيةمن الوضعيات الوظيفيّ في مجموعة 

 2د.ل قدرة من القدرات المختلفة ومعارف في مجال معرفي محدّ ب تدخّ تتطلّ 

 م سلوكية أكانت معارف فعلية أو هي مجموعة من المعارف سواء أ

 3ال .و وظيفة معينة بشكل منسجم وفعّ أو دور أداء نشاط أالتي تسمح ب

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: 

                                                             
 3892، ص44ور ،لسان العرب ،مادة )ك ف ا ( ،ج ابن منظ 1
الطور  الإدماجةعمارة واسطي وفريدة ،دار عافية،طرق التدريس في الجزائر في ظل الوضعية  2

 62-61الثانوي انموذجا ،ص
وزارة التربة الوطنية ،الوثيقة الموافقة لمنهج مادة اللغة العربية ، مرحلة التعليم  3

 3،ص2015المتوسط،جويلية،
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وية ظهرت في الولايات المتحدة ة تربسالمقاربة بالكفاءات هي سيا

تي كانت متعمدة قنيات التقليدية الّ كرد فعل على التّ  م،1968مريكية سنة الأ

م ظرية ، وترسيخها في ذهن المتعلّ تي تقوم على تلقين المعارف النّ ، والّ 

بشكل قواعد تخزينية نمطية،" فالمقاربة بالكفاءات منهج بيداغوجي يرمي 

عن طريق  ،م قادرا على مجابهة مشاكل الحياة الاجتماعيةى جعل المتعلّ إل

تثمين المعارف المدرسية، وجعلها صالحة للاستعمال والممارسة في 

ل في تمثّ ساس المقاربة بالكفاءات ،يأذا فإ 1مختلف مواقف الحياة اليومية".

ن أرات بل ينبغي م ،فلا يكتفي بتلقي العلم واستهلاك المقرّ تكوين المتعلّ 

اعلا في ل المسؤولية فرا وباحثا ،منتجا ومبدعا ،وقادرا على تحمّ يكون مفكّ 

 .حياته الفردية والجماعية

ر تربوي بيداغوجي جاءت المقاربة بالكفاءات كتعبير عن تصوّ "      

و نهاية مرحلة أمستهدفة في نهاية أي نشاط تعليمي ،،ينطلق من الكفاءات ال

كوين في المدرسة، من حيث مقاربات ة ،لضبط استراتيجية التّ تعليميّ 

ساليب أعليم وانتقاء المحتويات وهداف التّ أعليمية ودريس والوسائل التّ التّ 

 2دواته".أقويم والتّ 

ينية كولتّ والبرامج اروس عداد الدّ طريقة لإ لاّ إفالمقاربة بالكفاءات ماهي 

 اعتمادا على مايلي:

  ّتي الّ  أو،ين نتي يتواجد فيها المتكوّ قيق لوضعيات العمل الّ حليل الدّ الت

 سوف يتواجدون فيها.

                                                             
لترقية اللغة العربية  والتقنيالعلوي شفيقة،المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا التعلم، مركز البحث العلمي  1

،اعمال الملتقى الوطن حول الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية،واقع افاق الجزائر 

 70-64،ص2007،نوفمبر 
 2،ص2003، المركز الوطني للوثائق التربوية الجزائر، 2003الكتاب السنوي  2
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 جة اتنّ داء المهام وتحمل المسؤوليات اللأ تحديد الكفاءات المطلوبة

 عنها.

  1نشطة تعليمية".أهداف وألى إترجمة هذه الكفاءات 

 ائريةربوية الجزصلاحات في المؤسسة التّ ه الإلى هذإجوء لّ سباب الأومن 

 ة عوامل نذكر منها:عدّ 

 ها دافأهق في مؤسستنا، يعود تصميم تي كانت تطبّ البرامج الّ  نّ أ

رفي المعم العلمي ولى عقود خلت، فلم تعد تواكب التقدّ إوتحديد محتوياتها 

 صال.علام والاتّ قنيات الحديثة في الإحدثته التّ أالذي 

 ية وثقافية عميقة، المجتمع الجزائري عرف تغيرات سياسية واجتماع

قي، م والرّ مامه طموحات مشروعة للتقدّ أجتماعية وفتحت غير فلسفته الإ

العدالة الاجتماعية والمواطنة المسؤولة، تكون فيها روح المبادرة  لّ فيظ

،" فتغيير يتماعغيير الاجساسي للتّ ك الأجاعة ،المحرّ ائم على النّ والبحث الدّ 

 نّ أة وضحت تفرض نفسها ،خاصّ أمحتويات ،العليمية وتحديث البرامج التّ 

عداد بالإ لاّ إعولمة المبادلات تملي على المجتمعات الجديدة ، لن ترفع 

 2جيال."اجعة للأربية النّ د والتّ الجيّ 

 المقاربة  نّ أحد ينكر أعليم العام، فلا كوين المهني على التّ ثير التّ أت

لى إكوين ينظر التّ  نّ كوين المهني لأولى في التّ ت تطبيقاتها الأأبالكفاءات بد

ن أما يكتسب منها في المدرسة ينبغي  نّ أفعي ،أي المعرفة من جانبها النّ 

تي المشكلات الّ  م لحلّ حويل من طرف المتعلّ وظيف والتّ يكون قابلا للتّ 

 نّ إاجتماعيا ومهنيا،"  ندماجالاحياته اليومية ،ومساعدته على  تعترضه في
                                                             

 9،ص2006واعلي محمد الطاهر،بيداغوجيا الكفاءات ،دار السعادة ،الجزائر، 1
،اعمال الملتقى 1،ج 4مقاية جمعة، السندات التعليمية )مرحلة بحث وتجديد ( ،مجلة العربية،العدد 2

 92،ص2011الوطني الرابع، الجزائر،
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الفائدة من المعارف في المقام ي المقاربة بالكفاءات لا يعني وضع تبنّ 

ها أنّ اد بلاميذ بها، مع الاعتقذهان التّ أب حشو لى تجنّ إنبيه ما التّ نّ وإل، وّ الأ

عن المعرفة غير  بتعادالاخرى ،أ          ستفيدهم في يوم ما وبعبارة

 تي لايمكن تفسيرها واستثمارها بشكل مجدّ الّ  ة،أي تلكالوظيفيّ 

 1مشكلات( ".الوضعيات )للحلّا 

 وجيااغو المعارضة مع البيدأوالمقاربة بالكفاءات لا تعني القطيعة 

ها طارص لإهداف( ،بل هي امتداد لها وتخصيالكلاسيكية )المقاربة بالأ

 المنهجي والعلمي.

لة لاسئجابة على االجديدة في الإمعتمدة في المناهج ص المقاربة الوتتلخّ 

 الية: التّ 

  ّمرحلة من معارف لميذ في نهاية كلّ ل عليه التّ ما الذي يتحص 

 وقدرات وكفاءات؟  اتوسلوك

  ّهذه  هتسابكلاكثر دلالة ونجاعة علمية الأعليمية ،التّ ما الوضعيات الت

قة من لساباالكفاءات ، وجعله يمثل المكتسبات الجديدة بعد تحويل لمكتسباته 

 معارف ومواقف وسلوكات؟ 

  ّعلى استغلال هذه الوضعيات ،رق المساعدة ماهي الوسائل والط 

 م في تكوين ذاته مشاركة مسؤولة؟زة لمشاركة المتعلّ فّ حوالم

  لا مكن فعه قد تنّ أمن  كدألتّ ل،مداء المتعلّ أن يقوم مستوى أكيف يمكن

 من الكفاءات المستهدفة؟

ارة إثلى اإساسأقويم في هذه الحالة جزء من عملية التعلم، ويهدف فالتّ 

 م.التعلّ ق بمسلكه خلال عمليات م فيما يتعلّ المتعلّ 

                                                             
 7واعلي محمد الطاهر، بيداغوجيا الكفاءات،ص 1
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شكالها على أنواعها وأدتية الكفاءات فقد تعدّ همّ نظرا لأالكفاءات:نواع أ

 نواع هي: أربعة ألى إتصنيفها  حسب توجيهها حيث ثمّ 

 :Compétences De Connaissanceالكفاءات المعرفية  -أ

لى "امتلاك إ،بل تمتدّ المعرفية على المعلومات والحقائقتقتصر الكفاءات لا

عرفة، ومعرفة طرائق استخدام دوات المأم المستمر، واستخدام كفاءات التعلّ 

النوع من الكفاءة يتضمن . حيث هذا 1المعرفة في الميادين العلمية"هذه 

نة داء الفرد مهمة معيّ لأرورية ة الضّ المعلومات والمعارف والقدرات الفعليّ 

. 

 :Compétences De Performanceة دائيالكفاءات الأ -أ

ظهار سلوك لمواجهة وضعيات مشكلة،" إم على مل على قدرة المتعلّ توتش

، ومعيار تحقيق الكفاءة هنا هو الفرد لا بمعرفته داءأق بالكفاءات تتعلّ  نّ إ

 .2"القدرة على القيام بالسلوك المطلوب 

 : النحّوية المقاربة النصية في تدريس القواعد  

نى لمعغة  لخدمة اية هذه المقاربة تكمن في تسخير قواعد اللّ همّ أنّ إ

اربة ه المقهذ نّ شاطات ،لأة النّ فوي والكتابي وكافّ الشّ  هعبير بقسميوخدمة التّ 

 عتمدهذي يساس الّ المقاربة هي الأهذه  نّ أعوبات ،كما تقتضي تذليل الصّ 

قواعد س التي تخدم درمثلة الّ ذ الأخأم لتدريس القواعد وذلك من خلال المعلّ 

ن و مأمثلة خارج هذا النصّ أتي بأن يم ّمن نص القراءة ،ولا يمكن للمعلّ 

 نشائه .إ

                                                             
ص  وزارة التربية الوطنية ،approche  par competences’lبكي بلمرسلي ،المقاربة بالكفاءات، 1

09-10 
 10المرجع نفسه ، ص 2



 لإطار النظري للبحثا    الفصل الأول                                                       
 

 40 

 "ئرية ربوية الجزااعتمدت المنظومة التّ لقد النصية:مفهوم المقاربة  -1

 ءات .الكفاهداف منهج المقاربة بأة لتحقيق المقاربة النصية" كطريقة تربويّ 

 Approche)ية من حيث هي مقاربة تعليمية ذن فالمقاربة النصّ إ   

Didactique)  ّلة التي تنطلق في دراسةريقة الاستقراء المعدّ فهي الط 

رق ،وتقوم على حدث الطّ أدبي ،وهي قواعد اللغة العربية من النص الأ

الخصائص، ويعقب        فيها من ص وماغوية في النّ واهر اللّ تحليل الظّ 

فيها  تي يتمّ طبيق والّ تي مرحلة التّ أخيرا تأباط القاعدة منها ، وستنذلك ا

عبير راكيب والتّ غة ،وتمزج القواعد بالتّ اللّ  غة في ظلّ تدريس قواعد اللّ 

 1ة.والقراءة بدل تدريسها مستقلّ 

ية من خلال واهر النصّ ية على دراسة الظّ كما تعتمد المقاربة النصّ 

ساليب ، ونقد الأ2لفاظ والجمل ركيب ، وتحليل الأوظائف الكلمات داخل التّ 

دراك المعنى إركيبية لبعض الفقرات ، وغوية ودراسة الخصائص التّ اللّ 

نى العميقة بة واليريّ عبالت والمقام ، واستكشاف طاقات النصّ ياق وفهم السّ 

م القدرة على ذلك بهدف اكتساب المتعلّ  غة والاستعمالات المختلفة، كلّ للّ 

الكفاءة في توظيف بعض خصائصه ، وذلك بعد  أوعلى منواله، انتاج نصّ 

 ل محور الفعلذي يشكّ خير الّ النص ، هذا الأنات معرفة العلاقات بين مكوّ 

غة العربية )قواعد،بلاغة،عروض...( تدريس نشاطات اللّ  فيربوي التّ 

 3.هي النصّ  نطلاقالانقطة  أنّ حيث

                                                             
ينظر تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،حسنشحاتة،دار المصرفية اللسانيات،)دط( )دت(،  1

 222ص
 222ينظر تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، حسن شحاته،ص 2
 66ينظر المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من المتعلم الثانوي العام والتكنولوجي، ص 3
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" في بداية   Robert De Bojerandروبرت دي بوجراندويذكر "

يقول فيه" لا يخضع علم النص ( فان دايك)يا ل أر لعلم النصّ  هريخأت

عمال في مجال لسائر الأما يخضع نّ إزة ،وطريقة مميّ  أو دةلنظرية محدّ 

لا  أنجمالا لبحثها واستقصائها، ويعني ذلك  خذ من النصّ تي تتّ غة الّ اللّ 

دا ها محدّ جاو اتّ أن نبرز نظرية واحدة أتتوقع في دراستنا لتاريخ علم النص 

براز هذا الحيوي إتي اسهمت في عمال الّ جه نحو سائر الأن تتّ أما يجب نّ إ،

 1غة.في دراسة اللّ 

ي غولّ ون من مرسل للفعل الحداث الكلامية تتكّ مجموعة من الأ فالنصّ 

 موقفصال بينهما وهدف، وله وقناة اتّ  غوي، ومتلقّ للفعل اللّ  ،ومتلقّ 

 ل لدينا ثلاث مكونات رئيسية: صالي فالمتحصّ اتّ 

سك ماتّ رات كلية تربط بينهما علاقات الوهو تصوّ  لالي:ون الدّ المكّ  -1

 ة.لالية المنطقيّ الدّ 

ا ية صغرى  تربط بينهمن من وحدات نصّ فيتكوّ  حوي:ن النّ المكوّ  -2

 علاقات نحوية .

ق و هدفه جوانب تتعلّ أ، ل في مقصد النصّ ويتمثّ  داولي:ن التّ المكوّ  -3

فاعل واصل والتّ شكال التّ أالعلاقات بينهما ،وويه ، ومتلقّ بمنتج النصّ 

 2غوي واختلاف المقامات ومستويات الاستخدام.وسياقات الفعل اللّ 

ساسيا تدور حوله أمحورا  خذ النصّ ية تتّ ومن هنا فالمقارنة النصّ 

ساس في تحقيق كفاءاتها غة،فهو المنطلق في تدريسها والأجميع فروع اللّ 

                                                             
يوسف نور عوض ،نظرية النقد الادبي الحديث ،المؤسسة العربية للدراسات والنشر ،بيروت،لبنان  1

 67،ص1997، 1،ط
ينظر قنيات التعبير العربي، رياض زكي قاسم، دار المعرفة للطباعة والنشر،بيروت ،لبنان  2

 56،ص1،2000،ط
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حوية غوية والنّ المستويات اللّ  تي تظهر فيها كلّ مة الكبرى الّ ل السّ ذ يمثّ إ،

 سلوبية .لالية والأوتية والدّ رفية والصّ والصّ 

 ية: المقاربة النصّ خطوات  -2

ية وفق المقاربة النصّ  حوية في ظلّ و القواعد النّ أحو يعد تعليم النّ 

ساسية اقتضتها المقاربة بالكفاءات من حيث هي مقاربة أخطوات  

ة، وتحديدا في ية من حيث هي مقارنة تعليميّ بيداغوجية ، والمقاربة النصّ 

حوية انطلاقا من عد النّ س القواحو حيث تدرّ ولى من تعليم النّ السنوات الأ

 ذي يكون على شكل قصيدة شعرية والنصّ دبي والّ الأ النصين هما صّ ن

عليمية وهي ا نثريا في كل وحدة من الوحدات التّ واصلي يكون نصّ التّ 

 1كالتالي: 

 اج لاختيار واستخر لى النصّ إل في العودة تتمثّ  ولى:وة الأطالخ

لحال ادبي، وكذلك الأ من النصّ رس حكام الدّ أر على تي تتوفّ بيات الّ الأ

 واصلي.التّ  للنصسبة بالنّ 

 ميذ لالتّ سئلة مناسبة، وذلك لجعل اأفيها طرح  يتمّ انية :وة الثّ طالخ

مثلة في رس باستعمال طريقة ملاحظة الأحكام قاعدة الدّ أيستخرجون 

ميع ر على جلا تتوفّ  مثلة النصّ احيانا أالنص ، وفي هذه الخطوة تكون 

بة ة مناسمثلأبنفسه في وضع  جتهادالالى إستاذ بالأ أرس،مما يلجحكام الدّ أ

يقات تطبحوية  يشفع بحكام النّ حكم من الأ رس، وعند استخراج كلّ لهذا الدّ 

 سئلة الصفية .يصطلح عليها بالأ يتشفوية داخل القسم والّ 

                                                             
ينظر: مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الاولى ثانوي، جذع مشترك اداب جذع مشترك علوم  1

 25،ص 
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  ّستخداما لىإلاميذ ستاذ بالتّ درج الأتفي هذه المرحلة ي الثة:الخطوة الث 

رة في الكتاب سئلة استكشافية مقرّ أحكام القاعدة وذلك عن طريق أ

ميذ لالتّ نشاء اإمثلة من أحكام يدعم بثناء استخراج حكم من الأأالمدرسي، و

 لترسيخ القاعدة.

  ّمين وضبطها وهي حكام موارد المتعلّ أمرحلة  ابعة:الخطوة الر

فيها الاستثمار الفعلي للمعارف  تي يتمّ رس والّ خيرة في الدّ الخطوة الأ

تي سئلة الّ جابة عن الأوتطبيقها للإرس لاميذ في الدّ تي تلقاها التّ الجديدة الّ 

عوبة، وذلك لمراعاة جة في الصّ سئلة متدرّ ستاذ ،وتكون هذه الأيصوغها الأ

ة للهدف صّ سئلة خالاميذ ،وتكون هذه الأة بين التّ الفروق الفردية العقليّ 

حكام القاعدة في أدماج المعارف وتوظيف بعض إالوسيطي المندمج. أي 

 1نتاج المكتوب.إ

 

 ية :همية المقاربة النصّ أسس ومزايا وأ -3

ماسك بين ية على التّ تعتمد المقاربة النصّ ساس المقاربة النصية:  أ -أ

ي بحيث يتم فعل القراءة والكتابة على ياق النصّ والسّ  حوية  للنصّ الجمل النّ 

أ حليل يقرم في مرحلة التّ ساس هذه القواعد وفي حركات حلزونية ،فالمتعلّ أ

 أوحوية اهرة النّ ى دراسة الظّ إلخرى، ثم يعمد أب بكيفية ويكتب ثم يجرّ 

المقروء، وبعدها يستنتج القاعدة  ملائية من خلال النصّ و الإأرفية الصّ 

كامل بين ريقة الاستقرائية ،مع العودة والتّ ية وفق الطّ الجزئية، ثم الكلّ 

                                                             
ترك اداب ،جذع مشترك علوم ينظر :مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الاولى ثانوي ،جذع مش 1

 25،ص
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غوية في خدمة تنمية نشطة اللّ غوية المختلفة وبذلك تكون هذه الأشطة اللّ نالأ

 1م القرائية والكتابية.كفاءة المتعلّ 

 ية: مزايا المقاربة النصّ  -ب

  ّم على توظيف مكتسباته القبليةتساعد المتعل. 

 نويع لال تخم للمتعلمين وذلك من تي تقدّ عبير الّ شكال التّ أتنويعبسمح ت

 نشطة.تي تكون منطلقا لمختلف الأصوص الّ نماط النّ أ

  ّا عامل مع النص مهمم على بعض طرائق التّ تستدعي تعويد المتعل

 ويسمع. أتدوين المعلومات حيث يقر  -كانت بسيطة مثل: 

 .و يسمعأكتابيا عندما يقر أوالتعليق شفويا    -      

 شياء.وصف مايشاهد من الأ  -      

 ب منه فعله.طلّ تدراك ما يإدريب على فهم والتّ   -

 .المبادرة باختصار الكلام وتحصيليه   -      

  ّغوية في حل مكاناته اللّ إم قادرا على الحكم على قدراته وتجعل المتعل

 2تي يعرضها عليه النص.المشكلات الّ 

  حو صعبه ن قواعد النّ أمين من ذهان المتعلّ أتزيل ماعلق في

 ة.حكام العمليباختصارها على الأ

لاميذ من عناء ص التّ حو يتخلّ سلوب في التعامل مع قواعد النّ و بهذا الأ

عليمية تي حفلت بها المناهج البيداغوجية التّ حوية الكثيرة، الّ حكام النّ حفظ الأ

                                                             
الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي،وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، محمد صالح  1

 123حثروبي،ص
 .124ص، المرجع نفسه2
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 ةسبدون تمييز بين ما هو ضروري منها وما هو غير ضروري بالنّ 

 1م. للمتعلّ 

ا محو خذ من النّ أعبير تالتّ  ن صحّ إة يية شبه وظيفالمقاربة النصّ ومنه ف

، ذلك ليوميةااقف مية.وكذا الموعليمية والتعلّ م من مواقفه التّ يستفيد به المتعلّ 

ة حويلنّ ات اغوية و القدرات المعرفية مع تجنب الخلافباكتسابه المهارات اللّ 

.  ت ذهن المتعلّ تشتّ  تيحوية الّ راء النّ و الآ  م 

 :ية المقاربة النصية همّ أ -4

 . اعتبار اللغة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعها 

  ّن فيتمكّ  ،فهي والكتابيواصل الشّ عبير و التّ م الميل للتّ ي لدى المتعلّ تقو

 2يجابية.إخرين بصورة فكاره وتفاعله مع الآوأعراب عن حاجته من الإ

   يني كولتّ اعليم ربوية و ترتكز على التّ التّ ة يساس العملأتعد المتعلم

 ز المشاركة والحوار.وتعزّ 

 ية:حو وفق المقاربة النصّ هداف تدريس قواعد النّ أ -5

مى ا يسغة من منظور المقاربة بالكفاءات ووفق متدريس قواعد اللّ  نّ إ

م من لمتعلّ اه يمكن نّ أشاط على لى هذا النّ إية يستلزم النظر بالمقاربة النصّ 

غوي للّ اافد . ومنه فالهدف من تدريس هذا الرّ حيحةسانية الصّ الملكية اللّ 

تضيه تق ة بحسب مامشافهة وكتاب ةتبليغي ةم ملكق باكتساب المتعلّ يتحقّ 

يجعل فد لاس هذا الرّ يدرّ  أهذا المبدلراك إدحوال المختلفة، وروف والأالظّ 

 م قادرا على :المتعلّ 

                                                             
 27ينظر: مناهج السنة الاولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ،ص 1
 124التعليم الابتدائي،صينظر الدليل البيداغوجي لمرحلة  2
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  ّوجه وأيغ حو والصّ ي يراعي قواعد النّ ذحيح الّ عبير الفصيح و الصّ الت

 1ساليب.لفاظ والألالة في الأالدّ 

  ا تقبل الخطاب وتبليغه من خلال تشكيل رموزه وتفكيكها بحسب م

 و مكتوبا .أخاطب سواء كان الخطاب منطوقا تقتضيه ظروف التّ 

 .توزيع صيغ الخطاب بما يناسب المقام 

  ّ2كتابةوتعزيزها بالتدريبات.عبير مشافهة و تنميةالقدرة على الت 

   ّغوية، ساليبهم اللّ أمين على تنظيم معلوماتهم ونقد زياده قدره المتعل

لفاظ القواعد تقوم على تحليل الأ ندراسة،لأو يقرؤونهاأتي يسمعونها الّ 

 3غوية و الفرق بينها.راكيب اللّ دراك معاني التّ إساليب ووالجمل والأ

 ية تدريس القواعد النحوية همّ أالمبحث الثالث: 

 :بيةغة العركانتها بين فروع اللّ مهمية دراسة القواعد النحوية وأ -/1

 حوية: ية دراسة القواعد النّ همّ أ -1

رف في المدارس المتوسطة مصطلح حو والصّ اصطلح على دروس النّ 

 ّ لى قوانين إظام يخضع ن هذا النّ إ، ف غة نظاما عرفياكانت اللّ  القواعد، ولما

غوية راكيب اللّ غة وتكون معيارا تعرض عليه التّ غة لتحكم اللّ هل اللّ أوضعها 

ذي يحكمها وموقعه من حو والقاموس الّ لتبيان صحيحها من فاسدها،فالنّ 

غراض فالأبس،ضح الكلام ويزال اللّ وقع القلب من الجسم، به يتّ مغة اللّ 

ظ مغلقة لفان الأإجرجاني:" ذ يقول الإحو مستخرجها لفاظ والنّ كامنة في الأ

غراض كامنة الأ نّ إعراب هو الذي يفتحها، وعلى معانيها حتى يكون الإ
                                                             

 37-36ينظر المنهاج والوثائق المرافقة ،السنة الثانية ثانوي،ص 1
 36،صالمرجع نفسه 2
 37-36ينظر المنهاج والوثائق المرافقة ،السنة الثانية ثانوي ص  3
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ن نقصان فيها حتى يكون هو المستخرج لها، بل هو المعيار الذي لا يتبيّ 

ذي لا يعرف صحيح من يعرض عليه، والمقياس الّ  الكلام ،ورجحانه حتىّ 

 1ليه".إى يرجع سقيم حتّ 

صلحوا من يأّحد الحكماء موصيا بنيه: " يابنأحو قال وفي فضل النّ 

ن أات ولا يقدر يابة ، والثّ ة،فيستعير الدّ بائه النّ بجل لتنوالرّ  نّ إ،فلسنتكمأ

 2سان".يستعير اللّ 

لالة حن عيب في الكلام ،وغموض في الدّ ،واللّ حو لحنفي النّ  ألذا فالخط

الملك بن مروان " يصف والبيان ،سماعه لا يربح وتفشيه قبيح،فهذا "عبد 

وب ،والجدري في فتيق في الثّ قبح من التّ أحن في الكلام حن قائلا:" اللّ اللّ 

 3الوجه".

ر الكثي ن ووليبعض الأ هذي وقع فيحن الّ حو وقاية من اللّ لذا فمعرفة النّ 

 لاميذ(.ن والتّ يم،)المعلّ ثيناء و المتحدّ حقين من القرّ اللامن 

 أن نقرأغة ذاتها، فنحن لا يمكن ية اللّ همّ أية القواعد من همّ أتي أوت

لا بمعرفة إخطاء ، ولا تكتب كتابة صحيحة قواعد سليمة خالية من الأ

لى إعراب يؤثر في نقل المراد في الإ أالخط نّ إغة، وة للّ ساسيّ القواعد الأ

لمام لإبعد من األى إن لا تذهب في تعليم القواعد أه يجب نّ ألا إي ،المتلقّ 

زمة،  ووجوب مراعاتها في لغة القراءة و الكتابة ساسية اللاّ بالقواعد الأ

 4غة، وليست غاية مقصودة لذاتها .القواعد وسيلة لضبط اللّ  نّ عبير، لأوالتّ 

                                                             
 173ينظر محسن عطية ،تدريس اللغة العربية )في ضوي الكفايات الادائية( ،ص 1
ابو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، رسائل الجاحط )صناعة القواد( ،تحقيق محمد عبد السلام هارون  2

 381،ص1994القاهرة، مكتبة الخانجي ،
 184محسن علي عطيه ،تدريس اللغة العربية )في ضوي الكفاءات الادائية( ،ص 3
 93 1ص ةالعربية اللغ ئلي اتجاهات حديثه في تدريسطه حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوا4
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ة و دعامة العلوم العربيّ  في أنّهاحوية م القواعد النّ همية تعلّ أ"كما تكمن 

تشريعها وع لى الفائدة في جليل مسائلها وفروإعلى، و ترجع قانونها الأ

يسير  وأو يستغني عن معونته أحو ولن تجد علما منها يستقل بنفسه عن النّ 

 1بغير نوره وهداه".

معرفة  بإلامل ولا تفهم العلوم العربيةتلا تك دعامة العلوم العربية :  -1

ة، حوينّ يتعلم بعض المسلمين القواعد ال أنحوية ولذلك يلزم القواعد النّ 

 ورأ يق نألم غة العربية ولذا على كل مسزل باللّ نالكريم ين آلمثال هو القرفا

كذا ، ورعيةحكام الشّ وامر والأمنه المسلم الأ ذي يستمدّ ن الّ آيفهم القر

ية ينرعيةالدّ فسير و الكتب الشّ و التّ  بوي والحديث القدسيّ الحديث النّ 

 وغيرها.... 

كون ن يأ حويةكثيرة، فالفاعل يجبحكام القواعد النّ أعلى: قانونها الأ -2

الواو ب، و المث السّ كسير وجمع المؤنّ المفرد وجمع التّ  الاسمه في رفعا بضمّ 

 ثنىّ الم الاسملف في سماء الخمسة،  و بالأالم، والأر السّ في الجمع المذكّ 

 .قسمان: ظاهر ومضمر أوبعد ذلك المبتد

هداف أالفائدة في جليل مسائلها وهذا لا يختلف عن هليإترجع   -3

علوم هيم الة لتفعظيم الفائدة الوارد إليهحويةالعظيمة ، لذلك ترجع القواعد النّ 

 .غةالعربية المتعلقةباللّ 

لى فروع كثيرة وهي بيان إحوية تنقسم القواعد النّ فروع تشريعها : -4

ة و المعرفة والعلم واسم كرالكلام وما يتعلق منه ،و المعرب والمبني ،والنّ 

والخبر وكان  أعريف و المبتدداة التّ أشارة والموصول والمعرف بالإ

                                                             
  1ص  1996عباس حسن النحو الوافي دار المعارف مصر الجزء الاول 1
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الفاعل ونائب الفاعل و المفعول به والمفعول ،اتهاخوأن وإخواتها وأو

عت مييز والنّ والحال والتّ  والاستثناءالمطلق والمفعول فيه والمفعول معه ،

 وغيرها.داء وكيد والعطف والبدل و النّ والتّ 

و أته و يستغني عن معوناأحو ل بنفسه عن النّ قستمحد علما ألن يجد  -5

 يسير بغير نوره وهداه 

غة العربية لا تكتمل ساسي في بناء اللّ أه جزء نّ أحو ية علم النّ همّ أومن 

ته وسلامته، و ما تسمعه من حين بصحّ  لاّ إبه ،ولا تكتسب عروبتها ، لاّ إ

واخر أعراب والوقوف على حليل من الإخر من دعوات شريرة على التّ لآ

على جهل بلغتنا العربيةالجميلة، و  ما تدلّ إنّ ت فن دلّ إسكين التّ  .الكلمات

ن غة و يتمكّ سرار اللّ أن يدرك أم عجز عن فهم قواعدها ولم يتسن للمتعلّ 

لمام بها و القدرة نه من الإدرب عليها تدريبا يمكّ تم قواعدها وتعلّ  إذالاّ إمنها 

لفاظها بما يطابق مقتضى الحال وحسن أيق قواعدها و اختيار على تطب

 1سلوب وجمال العبارة.لى رقي الأإبما يؤدي ، ليف بينها أالت

 ة فهموضروري محتاج في مساعد ر مهمّ أمحو بناء على ما سبق فتعليم النّ 

 غةالعربية.اللّ 

 :النحوية بفروع اللغةالعربيةاعدوعلاقةالق -1

خرى قائمة دائمة ، فلا كلام من دونها غة الأاللّ ن علاقة القواعد بفروع إ

دب،ولابلاغة، فهي خادمة للجميع، ويمكن الاستغناء عنها، أ،ولاكتابة، ولا 

ا،  ويكتبون نثرا من رجدادنا يتحدثون وينظمون شعأن أونجد من يقول 

جدادنا كانوا في أنّ أجابة عن سؤالهم هي فالإدون معرفة بالقواعد وقوانينها،

ذهانهم صافيةعذبة أغة في فترشحت اللّ  ؛يسمعون فيها كلاما ملحون بيئة لا

                                                             
 1979،167محمد عبد القادر ،طرق تدريس اللغة العربية ،قاهرة مكتبة النهضة المصرية ، 1
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سلام ،و ن ظهر الإإمون العربية على سجيتهم ،فما لا شائعة فيها فكانوا يتكلّ 

غة، اللّ  لىإل الفساد متفرقة، ولغات مختلفة،تسلّ  اس فيه من السنةدخل النّ 

 حو.لى النّ إواب فمست الحاجةالصّ  ةفزاغت عن جادّ 

و حالنّ فصال لى تقديم خدمةلعملية الاتّ إحوية تحيلنا دراسة القواعد النّ نّ إ

 ةغويللّ اارات حو صلة بالمهللنّ  نّ أن لنا غوية، ومن هنا يتبيّ نظمةاللّ الأمحور 

تها مّ ل برصاتّ الا لى عمليةإالخلل  لةامتدّ خرى، وحيثما انقطعت هذه الصّ الأ

شوار، محث وراء الم عدم المغالاة في الب، وهنا يجب على المعلّ 

 ها .بة انتفاعه لى قلّ وإ لى نفور المتعلمإي ن ذلك يؤدّ لأ وتفصيلاتها،

 حوية:تدريس القواعد النّ  الحديثة فيجاهاتالاتهم أ -2

:) لك فيذالقواعد وسيلة لا غاية، ويتحقق  نّ أيمان بالإ جاهتالايحدث هذا 

 رين(ماالتّ و اتختبارالاريقة ،م ،الطّ م، المعلّ المنهج ،الكتاب المدرسي، المتعلّ 

 1والمنهج في ذلك خصائص نجملها في ما يلي: المنهج : -أ

  ف ليأوت بط،ة الضّ تي لها صلةبصحّ بواب الّ ينبغي الاقتصار على الأ

ور ه لا داعي مطلقا لدراسة الصّ نّ أليفا صحيحا ،ولهذا ترى أت الجملة

ل بناء الفعحاول أعراب لاسيما ، وصغير والنسب والإالفرضية في التّ 

 صل بضبط الكلمات .الماضي، وغير ذلك مما لا يتّ 

  ّبواب الموجودةفتدرس بعض الأ بواب القواعد،أدرج في عرض الت 

 .مع شيء من التفصيل، تال بعد دراستها في صفّ  فوف ثمّ الصّ  أحد في

  و أتجانسةمةبواب عدّ أتشمل كل وحدة ،جعل المنهج وحدات متكاملة

 ة الغاية .دمتحدّ 

 1:مور منهاأويشترط في ذلك  الكتاب المدرسي: -أ
                                                             

 249احمد ابراهيم صومام ،اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية الاولى ،ص 1
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  خذتّ ي ألاّ جاهه وروحه ون يكون الكتاب مسايرا للمنهج في اتّ أيجب 

 حاطتهم.إظهار علمهم وفون معرضا لإمنه  المؤلّ 

  ّتي لة الّ مثالأساسا لدراسة القواعد وذلك باختيار أغةذاتها خاذاللّ ات

عد عن الب و ،قافةالخبرة و الثّ لوان من ألاميذ بد التّ صل بالحياة وتزوّ تتّ 

 فة.المبتورة والجمل الموضوعة المتكلّ ةمثلة الجافّ الأ

   ع م دة و مفيدةدبية جيّ أطبيقية حول نصوص التّ  يناتمارالتجعل

 ها.بتنويعيةعناكثار منها والالإ

 

 م:المتعلّ  -ب

ى حتّ ، لاوّ أمن وضوح الهدف والغاية من تدريس القواعد في ذهنه  لابدّ  -  

ن تتاح له فرصة كثيرة للكلام أهميتها، ولذلك ينبغي أبحاجتها ويشعر 

لى معرفتها ويبذل إوالكتابة، وفيها يستخدم القاعدة، وعندئذ يشعر بحاجة 

 2بقيمتها في حياته وتعبيره. مها ويحسّ جهده في تعلّ 

ودور ،مها على تعلم القواعد وتفهّ  همليحم ة دافع لدى المتعلّ ن يكون ثمّ أ -

تي يكثر خطاء الّ المشكلات ، فالأ راسة قائمة على حلّ ن يجعل الدّ أم المعلّ 

 3حو .ن تكون محور لدراسة النّ أشيوعها وتكرارها في قراءاتهم يمكن 

 م:المعلّ  -ت

غة وفنونها، فيربط بين م جهده للمزج بين فروع اللّ ن يعمل المعلّ ألابدّ  -

ن هذه هي ألميذ التّ  ى يشعرعبير، حتّ وسلامة التّ أالخط جادةإحو والقراءة والنّ 
                                                                                                                                                                              

 52صلاح رواي ،الطريقة المثلى لتدريس قواعد النحو في مراحل التعليم المختلفة،ص 1
محمد صالح السمك ،فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وانماطها العلمية، دار الفكر  2

 520،ص1998العربي للنشر،دط، 
،القاهرة ،مصر 1لبنانية للنشر،ططبيعة سعيد السليطي ،تدريس النحو العربي ،الدار المصرية ال 3

 63،ص2002،
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بط لميذ على الرّ د التّ ن يعوّ أس بذلك بل يجب ن يقوم المدرّ أغة، فلا يكفي اللّ 

سي العلوم لى مدرّ  ذلك إن يمتدّ أغة،.كما ينبغي كامل بين فنون اللّ والتّ 

 1خرى.الأ

 

 

 التدريس: ةطريق -ث

تها المعنوية،قبل مناقشة دلالا احيةمثلة من النّ الأ مناقشة ينبغي -

 . عرو الشّ أمثال و الأأالمختارةمن الحكم ةمثلالأ ةحوية،وبخاصّ النّ 

طق بالقواعد في ضبط النّ  نتفاعالالى كيفيةإريقةن ترمي الطّ أيجب  - 

 حكام .لى استيعاب الصور وحفظ الأإ والكتابة، لا

يه  شبلى درس إل درس القواعد تي تحوّ ريقة الجدولية الّ ب الطّ تجنّ  - 

 ياضية.بالقواعد الرّ 

 عبيرالسليم.جعل القواعد من الوسائل المعينة على الفهم والتّ   -

 فيها مايلي: ىن يراعأيجب  :الاختبارات والتمارين -ج

 حا .صحي اليف الجمل وضبطها ضبطأبالقواعد في ت ةلبمدى انتفاع الطّ   -

ن فتخرج بذلك ع ،المطالبة بتكوين جمل تثقلها القيود والشروطترك -

 دبيةالأيغة الصّ 

 2عاريف ونص القواعد.قاسيم و التّ نواع و والتّ بذكر الأ رك المطالبةت - 

تي ظهرت في الكتب تيّسيرالّ محاولات ال:"ن أارسين يرى بعض الدّ  

ها لم نّ لأ ته ؛حو حيويّ ولم تفعل شيئا يعيد للنّ  ، جديدالم المدرسية حديثا لم تقدّ 

                                                             
حسن شحاتة ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،الدار المصرية اللبنانية للنشر ،القاهرة  1

 224،ص5،2004مصر،ط
 251ساسية،صا لطلبة المرحلة الأحمد ابراهيم صومام، اللغة العربية وطرائق تدريسهأ2
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، صلاحا في المظهر إلاّ إتي بجديد أولم ت،ولم تجدد منهجا  ا،ح وضعتصحّ 

ى حتّ ،ا القواعد فقد بقيت على حالها كما ورثناها مّ أخراج في الإ ناقةأو

 1" نصيب ضئيل إلاّ جديد مثلة لم يصبها من التّ الأ

 حوية: هداف تدريس القواعد النّ أ -3

 لى تحقيقها من خلالإعي هداف عامة يجري السّ أ لتدريس القواعد

ن يمك ة قصيرة المدىهداف خاصّ ألسنوات، و قد تمتدّ  ةحو لمدّ تدريس النّ 

ف ختلتهداف و هذه الأنة ،و وحدة دراسة معيّ أة واحدة ،تحقيقها خلال حصّ 

  ةد في ضوء معطيات مادّ خر، و تحدّ آلى إخرى ،ومن درس إلىأمن وحدة 

و أسدرّ الم اتمكانيإراسية ،ومين، و البيئة الدّ رس ، ومستوى المتعلّ الدّ 

يد غة العربية تحدس اللّ ى مدرّ المتاحة ويتولّ  داريةسهيلات الإالتّ 

ا، هداف، وصياغتها بعبارات سلوكية، و يمكن ملاحظتها، وقياسههذهالأ

 كما هدافحد الأأفي( فقد يكون سلوب النّ أرس )فمثلا لو كان موضوع الدّ 

 يلي:

 ،في الزمن المستقبللنفي الحدث في الملائمةداة النّ ألميذ ن يستخدم التّ أ -

لوك ن + فعل مضارع يدل على السّ أمن قد صيغ هذا الهدف  نّ أفنلاحظ 

 وهكذا بقية ، لوكدات السّ لميذ + محدّ المطلوب تحقيقه + الفاعل الذي هو التّ 

 2هداف.الأ

 حوية فهي:لتدريس القواعد النّ  امةهداف العالأامّ أ

قيق ليم والدّ ستخدام السّ لميذ وتمكينه من الاغوية لدى التّ تنميةالقدرةاللّ   -

 عرابية.الإوفي نهايتها أفي بنيةالكلمة أدون خط غةالعربيةللّ 
                                                             

،بيروت، لبنان 3لعربي نقد وتوجيه ،دار الرائد العربي ،طمهدي المخزومي ،في النحو ا 1

 15،ص1986،
 186محسن علي عطية ،تدريس اللغة العربية في ضوي الكفايات الادائية ،ص 2
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 ة.القراء قداره على ضبط الكلمات و الحديث و الكتابة وإتقويم لسانه و  - 

ساليب المختلفة من الأفادة غة للإقة في فهم اللّ م والدّ فكير المنظّ سابه التّ اك - 

 1ي.عراب فرعه الفنّ الإ نّ أباعتبار 

 2عة.متنوّ  يةمة من مواقف حياتحوية المتعلّ واعد النّ توظيف الق - 

ملائم يم اللدبي السّ عبير الأسلوب التّ أوذلك عن طريق  ؛دبيوق الأنمو الذّ  -

 حوية الجديدة.للقاعدة النّ 

و  ،اجالاستنت و، والموازنة  ،حليلحو يعتمد على التّ النّ  نّ أذ؛إالعقلة تربي - 

اكيب رلتّ عابير المختلفة، وفهم افي التّ  أواب من الخطالصّ واستبانة الحكم

لقدرة اي و فكير، والقياس النطقة التّ دريب على دقّ دة والتّ الغامضة والمعقّ 

 ة الملاحظة.عليل، ودقّ على التّ 

قليد لتكوين عادات لغوية صحيحة، سس المحاكاة والتّ أتدريبهم على   - 

 3وهجر عادات لغوية فاسدة.

س تي تدرّ ة من خلال ما تحتويه النصوص الّ العامّ مين توسيع ثقافة المتعلّ  - 

 4في درس القواعد.

 

يضا على نقد ألاميذ على تنظيم معلوماتهم وزيادة قدرتهم زيادة قدرة التّ   - 

 5ليها و يقرؤونها.إتي يستمعون ساليب الّ الأ

                                                             
 58طيبة سعيد السليطي،تدريس النحو العربي )في ضوء الاتجاهات الحديثة(،ص 1
 242ة المرحلة الاساسية الاولى، صاحمد ابراهيم صومام ،اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلب 2
صول تدريس العربية بين النظرية والممارسة )المرحلة الاساسية العليا( دار أ عبد الفتاح حسن البحة، 3

 249،ص1999،عمان الاردن،1الفكر للنشر ،ط
 187محسن علي عطية،تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الادائية ،ص 4
 97ثلى لتدريس قواعد النحو في مراحل التعليم العام،صصلاح راوي ،الطريقة الم 5
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وقهم ةالملاحظةوالموازنة والحكم وترقية ذلاميذ على دقّ تعويد التّ  -

دراك إساليب و لفاظ والأالقواعد تقوم على تحليل الأ دبي،فدراسةالأ

 1راكيب .العلاقات بين المعاني والتّ 

لاميذ بطائفة من راكيب استعمالا صحيحا وتزود التّ لفاظ والتّ استعمال الأ -

 2واب.من الصّ  أج على تمييز الخطم قادرين بالتدرّ غوية تجعلهراكيب اللّ التّ 

م و اكتساب لتحقيقه لدى المتعلّ ستاذ كبر هدف يسعى الأأنّ إ

لة من سعى جما المو الممارسة ولهذ بةربالدّ إلاّ ق تي لا تتحقّ غوية، الّ الملكةاللّ 

 المزايا منها:

معنى دراك الإم على توظيف القواعد توظيفا قائما على تدريب المتعلّ  - 

 بات المقام.ياق ومتطلّ وفهم السّ 

 و، عةلمتنوّ مع النصوص ا هاملخلال تعم من ي لدى المتعلّ وق الفنّ تنمية الذّ  -

 ساليب راقية وصور جميلة.أراز ما فيها من إب

 3ى يسهل استرجاعها وتوظيفها عند الحاجة.غوية حتّ تنظيم المعلومات اللّ   -

دراك مقاصد الكلام وفهم إلىإ غةالعربية يهدفن تدريس قواعد اللّ إ           

فهما صحيحا، تستقر معه المفاهيم ث به و يتحدّ أو يكتب أيسمع وأ   ما يقر

فكار وضوحا لا غموض به المعاني والأضح تّ تي، وو المتلقّ أفي ذهن المؤدي

 4و الكاتب .أو القارئ أالمستمع  أوث لدى المتحدّ  إبهام فيه ولا لبس ولا

                                                             
علي احمد مذكور،تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق ،دار المسيرة للنشر والتوزيع ،عمان  1

 334،ص2009-1،1430الاردن،ط
توزيع حسن شحاتة ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،الدار المصرية اللبنانية للنشر وال 2

 202،ص5،2004القاهرة،ط
المنهاج والوثائق المرافقة السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،جميعالشعب،ماري  3

 11،ص2006
محمد صالح سمك ،فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وانماطها العلمية ،دار الفكر  4

 515العربي ،القاهرة، مصر ،ص
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 عف في القواعد النحوية :سباب الضّ أ -4

كلات المشعقد أحوية تكاد تكون من عف في القواعد النّ ظاهرة الضّ نّ إ

تي لّ صبحت هذه القواعد من الموضوعات اأن بحيث ييربوتي تواجه التّ الّ 

 ، وقد نكار ذلكإحد أرعا بها ولا يستطيع ذلاميذ ويضيقون ينفر منها التّ 

بل  كلامحوية في العاداة لاستخدام القواعد النّ ملى شبه إت هذه الحالةدّ أ

ها تهانة بسوالاية بجملتها غةالعربلّ للميذ لى كراهية التّ إيضا أانعكس ذلك 

ل لى العوامإاهرة راجع صل هذه الظّ أوبمن يعملون في ميدانها ،ولعل 

 :ةتيالآ

و حصتين في ةأواحد ةغةحصّ لاميذ قواعد اللّ غة، حيث يدرس التّ ثنائيةاللّ   - 

مين ويخاطبونه ويخاطبهم ه يتعامل مع المعلّ نّ إوما عدا ذلك فسبوع ،الأ

ئيسية في هذه عف الرّ سباب الضّ أزدواجية تعتبر من الإهذه فية،بالعامّ 

 1ة.ةالمهمّ المادّ 

لاميذ عن لى عزوف التّ إت دّ أتي سباب الّ ل الأوّ " أنّ أالجواري "يرى   - 

ذهانهم أنّ إفكارهم ،وأب حويةةالنّ ق المادّ وعدم استطاعتهم من تذوّ هحو ة النّ مادّ 

حتى يقطعوا بها مرحلة من ما يحفظون نّ إتقتحمها فلا تقبلها ولا تمازجها ،و

نهم لأ همعلى حقّ نّ إتها ...و امن حاج ةويقضوا بها حاج راسة،مراحل الدّ 

ن أحكاما لا يقتنعون بها ولا يستطيعون أو أو نظريات أيرفضون حقائق 

هم نّ أساليب الاستنتاج والاستنباط فيها، وألفوا أحتى ي فكارهم،أوها في يجرّ 

حكام لا تصدقها عقولهم، ولا تنسجم معها تلك الأ حكاما ولعلّ أيحفظون 

 2فكير.طرائقهم في البحث والتّ 

                                                             
 245احمد ابراهيم صومام ،اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية الاولى،ص 1
 198طه علي الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،ص 2
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عميق ده وتحو و قواعبواب النّ أبتتابع  ىتي لا تعنراسية الّ راتالدّ المقرّ  -

تي الّ  ةلمهمّ ت افصيلابالتّ  الكثير منها لا يهتمّ  نّ إجا، بل مفاهيمه تعميقا متدرّ 

 ح القاعدة وتساعد على فهمها.توضّ 

ليمة في تدريس القواعد دريس السّ لتزام بعض المعلمين بطريقة التّ عدم ا - 

لقاء إلقائية، و يكتفي فيها بالإ ريقةلى الطّ إ أقد يلجمين حوية، فبعض المعلّ النّ 

 1حوية.ه من خلالها شرح القاعدةالنّ نّ أيعتقد ة دمثله محدّ أ

طها ما يرببكلي في تدريس القواعد، وعدم معالجتها الاعتناء بالجانب الشّ  - 

ب اللطّ امه دراك المعنى لما يتعلّ إيةهمّ أحد مدى أبالمعنى وليس يخفى على 

 ها.ة لفيها و المحبّ ة غبة، و الرّ بال على المادّ إقوما ينجم عنه من 

القائمين  نّ أذ إغةالعربية،دريب على قواعد اللّ المران و التّ  ةقل - 

تي ها ضمن المهارات الّ هذه القواعد يجب عدّ  أنّ  عليمية يجهلونةالتّ بالعمليّ 

 عليميةالمختلفة، ومن ثمّ كرار في المواقف التّ ربة والتّ تكتسب عن طريق الدّ 

لاميذ ليدركوا افعية لدى التّ ثارةالدّ إبينبغي الحرص على كسب هذه المهارة

ّ إهم بحاجةنّ أ  2وكتابة.جادتها نطقا إلي حرصهم على ليها وبالتا

ما كان ه كلّ نّ أالمعروف، فمن عدم ربط هذه القواعد بمواقف الحياة   - 

فكير، ومن شاط والعمل والتّ لى النّ إلميذ دفعه ذلك عليمي مناسبا للتّ الموقف التّ 

خير هذه  ولعلّ  ، ثراأعمق أاتجة عن هذا الموقف تكون الخبرةالنّ  ثمّ 

 3عبير والقراءة.المواقف في دروس التّ 

 حوية:عف في القواعد النّ معالجة الضّ لسبل لابعض  -5

                                                             
 244احمد ابراهيم صومام، اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية الاولى،ص 1
صول تدريس العربية بين النظرية والممارسة )المرحلة الاساسية أ عبد الفتاح حسن البجة، 2

 250العليا(،ص
 251المرجع نفسه،ص 3
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حو وجب ة النّ مين في مادّ ى ضعف المتعلّ إلت دّ أسباب التي من خلال الأ

هي اهرة وقليل من هذه الظّ تي يمكن من خلالها التّ يجاد الحلول الّ إلى إمر الأ

 1تي:كالآ

ي فين من تعالج مواقف تواجه المتعلّ وأحو بالحياة،صل دروس النّ ن تتّ أ -

 ن تكون ذات طابع وظيفي.أحياتهم اليومية،بمعنى 

ي عمال فحو موضع الاستغوية و وضع النّ طبيقات اللّ هتمامبكثرة التّ الا - 

 الكلام والكتابة. 

 .حويةمين واستغلالها لتدريس القواعد النّ رة دوافع المتعلّ استثا -

غة للّ اير في فكالتّ غوي الحديث في حوية وفق المنهج اللّ دراسة القواعد النّ  - 

ترف و يعحة، فالنّ فكار فلسفيةومنطقيّ أه من خلط و بحو مما عاو تلخيص النّ 

م معلّ بع الن يتأة فمن هنا ينبغي لى الملاحظةالعامّ إذي يؤدي بالاستقراء الّ 

 سلوب الاستقراء في توضيح القاعدة وفهمها.أمع طلبته 

بلا  ةحوينّ م القواعد التعلّ عليميةالحديثة في مواقف استخدام الوسائل التّ  -

مين متعلّ ب الرس فاعلية وتشويقا ،ويجنّ دّ العلى  يضفياستخدامها  نّ تكلف لأ

 .في استخدام هذه القواعد

المدرسي  دريس المناسبة والجوّ عليمي،وطريقة التّ بالموقف التّ  هتمامالا - 

راسات لبة لكي يتماشى مع الدّ س والطّ ائد فيه من المدرّ شاط السّ والنّ 

 2فسية.النّ 

                                                             
 189محسن علي عطية،تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الادبية،ص 1
 246الاولى،صحمد ابراهيم صومام،اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الاساسية أ2
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ركيز على ب التّ ن تتجنّ أهداف، و ختبارات على تحقيق الأز الان تركّ أ - 

و شذوذ أقاعدة،ةالاستشهاد على صحّ  وأوتسميع القواعد أالمصطلحات 

1مثلة.الأبعض 

                                                             
ظرية والممارسة )المرحلة الاساسية صول تدريس العربية بين النّ أ عبد الفتاح حسن البجة، 1

 252العليا(،ص



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاّني :الدّراسة التطبيقية  للبحث



 

 

 أولا:آليات البحث

 ولى من التعليم المتوسطغة العربية السنة الأتحليل محتوى كتاب اللّ ثانيا:

 النتائج والمناقشةثالثا: 
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 ث :ــالبح اتــلي:آولاأ

 واعد ورق لتدريس القالطّ  همّ ألى إظري قنا في الفصل النّ بعد ما تطرّ 

يقة رالطّ  هانّ لأية ى بالمقاربة النصّ لى ما يسمّ إهتمامالاولينا أهدافها، أسسهاو أ

عداد إك بمتوسط قمنا بعد ذلولى نة الأبعة لتدريس القواعد حاليا للسّ المتّ 

 مليةراء من يعيشون ويعايشون العآطبيقية لنعرف راسة التّ استبيان للدّ 

لى فقط ع صرعليمي لا تقتق بالموقف التّ تي تتعلّ المسائل الّ  نّ عليمية، لأالتّ 

 شاط هداف من تدريس هذا النّ سس والأرق و الأالطّ 

 الهدف يدعمه ويثريه وظري من جانب تطبيقي للجانب النّ  ه لابدّ نّ أذ إ

ية نصّ ة البهو معرفة مدى نجاعة طريقة المقارراسة الميدانية من هذه الدّ 

 . 2019ولى متوسط غة للسنة الأبعة حاليا لتدريس قواعد اللّ المتّ 

، مليةجراءات عإليات وآطبيقي يرتكز على الجانب التّ  نّ إالي فوبالتّ 

ائج لنتنة لنصل لتحديد العيّ راسة و المنهج المناسب لها و تشمل مجال الدّ 

 لاميذ.ساتذة والتّ من الأ الجزئية لكلّ 

 جراءات المنهجية :الإ  -1

نهج باع مطبيعة لموضوع تفترض على الباحث اتّ  نّ إراسة:منهج الدّ  -1

هدف ساؤلات المطروحة ،وتحقيق الجابة عن التّ لى الإإن للوصول معيّ 

دنا ن اعتمانتيجة دو يّ الى إل ن نتوصّ ألايمكننا  ه نّ من البحث لأ المرجوّ 

 واعدراسة تعتمد على معرفة كيفية تعليم القعلى منهج ما ،وهذه الدّ 

 ط.عليم المتوسّ حوية في مرحلة التّ النّ 
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ريق خير هو:" الطّ ن وهذا الأدراسة علمية منهج معيّ  لكلّ  و لابدّ  

لى الكشف عن الحقيقة بواسطه مجموعه من القواعد لتحديد إي المؤدّ 

 1لى النتيجة المعلومة".إليات للوصول العم

تي يعتمد عليها الباحث في الوصول على معلومات ريقة الّ وهو :"الطّ 

اهرة المعاش وتساهم في تحليل الظّ  جتماعيالار الواقع دقيقة تصوّ 

:" ذي يعدّ واعتمدنا في بحثنا هذا على المنهج الوصفي الّ  2المدروسة".

طريقة لوصف الموضوع المراد دراسته من خلال منهجية علمية صحيحة 

رة يمكن تفسيرها معبّ  شكال رقميةأليها على إ لتائج المتوصّ تصوير النّ لو أ

."3 

ساس دراسة  و تحليل و اتي تقوم على حليل الّ ليات التّ آكما استخدمنا 

اهرة من خلال تحديد خصائصها وتوظيف العلاقات القائمة بينها تفسير الظّ 

 4لى وصف علمي متكامل لها.إبهدف الوصول 

حصائي" ويقصد به:" العمليات سلوب الإالأم هذا المنهج "ويدعّ  

حصائية وتبويبها في جداول الإمن خلالها جمع البيانات  تي يتمّ الّ ياضية الرّ 

تائج على خصائص المجتمع من خلال تعميم هذه النّ  حصائية ومن ثمّ إ

 5راسة".نةالدّ عيّ 

                                                             
فوزي عبد الخالق وعلي حسان شوكت،طرق البحث العلمي )مفاهيم ومنهجيات تقارير نهائية ( المكتب  1

 76،ص2007العربي الحديث ،عمان الاردن،دط،
حامد خالد ،منهجية البحث في العلوم الاجتماعية والانسانية ،جسور للنشر الجزائر  2

 43م،ص2008،1،ط
يين ،دار العلوم للنشر والتوزيع ،عنابة الجزائر، روح ،منهجية البحث العلمي للجامعصلاح الدين ش 3

 90،ص1،2003ط
 44ة ،صينظر حامد خالد ،منهجية البحث في العلوم الاجتماعية والانساني 4
باسل محمد سعيد العيداء مهارات تصميم وتنفيذ البحوث والدراسات العلمية وتحليلها احصائيا  5

 73م،ص1، 2005،مجلس النشر العلمي ،جامعة الكويت ،ط Spssباستخدام
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 دوات: والأالطريقة -1

 مجالات الدراسة: أولا :  

( جرينا هذه الدراسة في متوسطة) رفاس ابراهيمأالمجال المكاني: -أ

د فراأساتذة،  ليصبح عدد للأخر آحيث وزعنا فيها استبيان للتلاميذ و

م( كوني المؤسسة) رفاس ابراهيساتذة، وقد تم اختيار هذه (أ07سبعة)نةالعيّ 

ولى متوسط، الأ نةقسام للسّ أها تحتوي على خمسةنّ بها لأ فةموظّ 

 ونولى وذلك ليكالأ نةغةالعربية وقد اخترت قسمين للسّ ساتذةللّ أوسبعة

 راسة .جراء الدّ لإ عددهم كاف  

 2018راسة خلال الموسم الجامعي جريت هذه الدّ أالمجال الزمني: -ب

ظري نّ ب المن الجان نتهاءالابعد  طبيقيةراسةالتّ هذه الدّ  دتوقد حدّ  2019

توزيعها  ، ومن ثمّ ستبيانينالا سئلةأوهذا كله بعد ضبط ،مباشرة

يغ تفر مّ تبعد ذلك  ، ثمّ 10/02/2019جمعها في تمّ ، و03/02/2019في

 تائج .البيانات واستخلاص النّ 

متوسط ولى الأ نةويشمل عدد تلاميذ السّ  المجال البشري: -ج

 غةالعربية.ساتذةاللّ أو

من المجتمع  : وهي مجموعة من الوحدات المستخرجة عينةالدراسة -د

خرى ألة بصدق لهذا المجتمع،وبعبارةحصائي بحيث تكون ممثّ الإ

صف بالمواصفات نفسها ن تتّ أتي يجب العينةمجموعة من الوحدات الّ 

 1لمجتمع الدراسة.

                                                             
عبد الكريم بوحفص، اسس ومناهج البحث في علم النفس، ديوان المطبوعات الجامعية ،بن  1

 54م ،ص2011،1عكنون،الجزائر،ط
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ا عليه يقوم الباحث بتطبيق دراستهتي العينة هي المجموعةالجزئية الّ و

ا ع فيهذنفالعينة تتوزّ .إىراسةالكلّ لخصائص مجتمع الدّ  ةلوتكون ممثّ 

 سب الواردة فيه.خصائص المجتمع بنفس النّ 

ها يارراسة يتم اختنةعبارة عن مجموعةجزئية من مجتمع الدّ العيّ نّ أكما

 بطريقةمعينة.

 ولى متوسط فيالأ ن من تلاميذ السنةالعينة في هذا البحث تتكوّ و

وكانت  سون فيها،ذين يدرّ غةالعربية الّ ساتذةاللّ أرفاس ابراهيم و  ةمتوسط

ن نكتشف أهذه العينةعشوائيةبسيطة، حيث نستطيع من خلال هذه السنة

بة جوأ حوية وتدريسها. وذلك من خلالة القواعد النّ هداف مادّ أمدى تحقيق 

 ليهم .إهةسئلةالموجّ الأساتذة عن الألاميذ و التّ 

 (67سبعة وستون)لاميذ نة قسمين، وكان عدد التّ وقد شملت هذه العيّ 

قسيم ت نّ اتلميذة، حيث (27سبعة وعشرين )تلميذا و  (40أربعين)بما فيها 

 لاميذ غير مساو.التّ 

عن طريقها  تعتبر وسيلةمساعدة للباحث حيث يتمّ داة جمع البيانات :أ -و

ى في جمع البيانات الميدانية وتسمّ داة الأجمع المعلومات وتستخدم هذه 

سئلة، أجابات على إخير:"وسيلةللحصول على بالاستبيان ويعد هذا الأ

 1جابات عليها".يقوم المجيب بتدوين الإ وذلك باستعمال استمارة

 طبيقي الميداني لذلك تمّ و الهدف من هذا الاستبيان هو تسهيل العمل التّ  

ة جل معرفة اتجاههم نحو مادّ أا من توزيع استمارات واحدة للتلاميذ وهذ

و أى لنا صورة حول سهولةساتذتهم لتتجلّ أحوية، وتفاعلهم مع القواعد النّ 

                                                             
حامد سوادي عطية،دليل الباحثين في الادارة والتنظيم ،دار المريخ، الرياض السعودية  1

 95،ص1993،دط،
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سباب هذه ألاميذ ، و الوقوف على سبة للتّ صعوبة هذه المادةبالنّ 

د فيما تكمن كّ أساتذة فالغرض منها التللأةهالاستمارة الموجّ امّ ،أالمشكلة

و في كيفية أط؟ عليم المتوسّ ر في التّ المحتوى المقرّ صعوبة القواعد هل في 

 ايصال هذا المحتوى ؟

ج تائلنّ الجة كرار بالنسبةالمئويةلمعاوقد اعتمدنا في دراستنا هذه على التّ 

ّ تي كتبت على النّ الّ  ضرب  ةعينراد الفألي:النسبةالمئوية تساوي عدد حو التا

 ي.الكلّ العينة فراد أبعد ذلك القسمة على عدد  ثمّ  (100مائة )

يم ولى من التعللأغةالعربيةالسنة اثانيا:  تحليل محتوى كتاب اللّ 

 المتوسط 

 نهاخرى، كوالأ جاريةالكتب المدرسية تختلف عن بقية الكتب التّ  نّ إ

ما يجعلها تنعت بالكتب زات ممجموعة من الخصائص والمميّ تضمّ 

ب دولة، لذا وجربوي المخصص لكلّ فهي تكون ضمن المنهاج التّ المدرسية 

 زات.ذكر هذه المميّ 

 ية:غةالعربية على المعلومات التاليحتوي كتاب اللّ  وصفالمدونة:* 

 بيانات عامة : -

   ولى متوسط أالمستوى: السنه 

  ّالعربية غةاسم الكتاب: كتابي في الل 

  بية( العر اللغة مادة-الوطنية ش التربيةليف: محفوظ كحوال )مفتّ أت

 .العربية( غةاللّ  ةمادّ –عليم المتوسط ستاذ التّ أومحمد بومنشاط)

 شراف :محفوظ كحوالإتنسيق و. 

   ّي والغلاف: محمد زهير قروني) ماستر في مهن صميم الفنّ الت

 .الكتاب والنشر(
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  جعيد ةمحمد زهير قروني و صبرين: التركيب 

   ّ   ONPSيوان الوطني للمطبوعات المدرسيةشر: الدّ النا

 2016، الجزائر1السداسي  -موفم للنشر201/20

  بلد النشر:الجزائر. 

   : دج  235.00سعر البيع. 

  :صفحة 175عدد الصفحات 

  :20.8*29.5حجم الكتاب 

 جزاء الكتاب: ورد الكتاب في جزء واحد حيث اشتمل على ثمانيأ 

 .ةمقاطع تعليميّ 

   ّيحتوي خضر ذو ورق سميك ون الألّ لام الكتاب بلون الغلاف :صم

عليم بحيث يحتوي على صورة للوح طور في التّ على صور توحي للتّ 

 مجموعة من الكتب. لكتروني حولهإ

 : الشكل الخارجي للكتاب* 

ني اط الجيل الثّ ولى متوسّ الأ غةالعربيةللسنةكتاب اللّ  نّ إ      

 ضمّ ت عليميةنشطةالتّ الأيحتوي على مجموعة من  ،وثيقةتعليميةمطبوعةيعدّ 

ولى الأصبحت تسمى أنصوصا نثريةوشعرية وعلى حسب المنظومةالجديدة

بي(، دالنص الأ انية بفهم المكتوب)دراسة)قراءةمشروحة( والثّ لمكتوببفهم ا

ج درّ تء ملاوالإ حوية(اهرةالنّ حوية)الظّ مجموعة من القواعد النّ وكذلك يضمّ 

 المكتوب(.عبير في صيغة)انتاج غوي(،والتّ ) البناء اللّ ة في حص

غةالعربية كتاب تربوي معتمد من طرف ومنه ف )كتابي( في اللّ 

تم   16/06/17/010( /16م ع //455ربيةالوطنية تحت رقم)وزارةالتّ 

خيرة، غلافه الخارجي من الورق الكرتوني السميك الأونةالآتصميمه في 
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لكتروني إلى لوح إخضر، يحوي أوانا زاهية بلون ألملس، يشمل أنوعا ما 

كنولوجيا في وسائل لى التّ إيماءات ح هذه الإوله مجموعة من الكتب ،توضّ ح

 عليم التّ 

 به، كل الخارجي لغلاف الكتاب والمعلومةالمحيطةالشّ  هذا فيما يخصّ 

 ةورقتثناء السباون ،بيض اللّ أن الورق فهو ورق عادي تلم سبةا بالنّ مّ أ

نه مّ ا تضتقديما للكتاب ومن توقد احتوى الم خضر.ون الأولى فكانت باللّ الأ

طع رعن المقارسومات تعبّ و ةهداف ونشاطات وتمارين ومقاطع تعليميّ أمن 

. 

 تحليل محتوى الكتاب: 

 مقدمته:

بالبسملة وقد جاءت في أمات الكتب المدرسيةعادة ما تبدمقدّ  إنّ  

م ذي صمّ توجيهات تكون بمثابة توضيح الغرض الّ  تضمّ  صفحةواحدة

لزامها مع إتي ينبغي نة فهي ترسم الحدود الّ هذه السّ  جله فيأالكتاب من 

 1نة.هداف معيّ أرتها الوزارة بناء  على نوايا ورات سطّ مقرّ 

 

ليه هذا إهجّ ذي وُ بتحديد المستوى الّ أ تبد "غةالعربيةكتابيفي اللّ "مةومقدّ 

عليم ولى من التّ الأ بنائنا تلاميذ السنةأولى متوسط بعبارة:"أالكتاب وهو سنة

ر بحسب ذي غيّ ح فيها تلميحات حول المنهج الّ و بعدها وضّ  2ط" المتوسّ 

دين المقاربة بالكفاءات" هدفا معتمالوطنية،ربيةته وزارةالتّ قرّ أذي القرار الّ 

غةالعربية تفكيرا وتعبيرا و نحوا المقاربةالنصية" نهجا" في تناول مادةاللّ "و

                                                             
ينظر مذكرة التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الاولى متوسط دراسة وصفية تحليلية  1

 113،مذكرة لنيل شهادة الماجستير في اللسانيات التطبيقية ،زهور شتوح ،ص
 3مقدمة كتابي في اللغة العربية اولى متوسط ،ص 2
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محتويات الكتاب -واضعي المناهج -سلوبا موضحين أملاء وإوصرفا و

فهي توحي لمجالات .ابقظام السّ تي تعني المحاور في النّ بحسب المقاطع الّ 

خلاق والأ ربيةةوالتّ نسانية و الصحّ الإو  جتماعيةالاالحياةالعائلية و تضمّ 

سابيع و حسب الأ ةمختلفةموزعةنشطةتعليميّ ألى إمةبكونها مقاطع و المقسّ 

فهم المنطوق لة في: ميدان ميادين والمتمثّ ربعة أنهراسية، متضمّ الفصول الدّ 

خيرا ميدان أدبي (والأ قراءةمشروحةودراسة النصّ ب، وانتاجه وفهم المكتو

 نتاج المكتوب.إ

موا هذا الكتاب خر المقدمة فذكر واضعوا المناهج ومصمّ آا في مّ أ

خذين ثر تصميمهم له متّ ألى تحقيقه إبون ذي يص  الهدف الّ 

مين بنائنا المتعلّ ند لأن يكون هذا الكتاب نعم السّ أكبير في ملناأالعبارةالتالية:"

دبي العربي المتن الألىإل قيمةمضافةعة تمثّ ه ينطوي على نصوص متنوّ نّ لأ،

ولى الأ نةبمستوى تلاميذ السّ  رتقاءالاعلى  ة،وقادرةة والجزائري خاصّ عامّ 

غةالعربية  و مواردها الفكرية و ط و خادمةللّ عليم المتوسّ من التّ 

 1المعرفيةوالمنهجيةوالذوقيةوالجمالية. 

فمةبدعاء :"و  وختمت المقدّ   اب".و  ص  الر و  يلخ  ا يه  ا ف  لى م  إيع م  الج   اّلل  ق  َ 

 محتوى الكتاب:

من ضما حة لتقديم محتويات الكتاب ومةالموضّ بعد ذكر ما احتوته المقدّ 

ح كيفية استعمال فحة معلومات توضّ هذه الصّ  ىهداف و مقاطع تلأمن 

 شكالا و رسوماتألوانا و أن من قراءته ،مستعملين الكتاب و التمكّ 

ور على هذه الصّ  عتمادالااستعماله مع  توضيحية، ومعلومات تبرز كيفية

 تلميحية على موضوع المقطع . داةأك

                                                             
 3كتاب اللغة العربية للسنة الاولى متوسط ،ص 1
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د محتويات هذه المقاطع وق فحة فهرس الكتاب، موضحاهذه الصّ  ىوتل

 يةدماجإ ه بعد نهاية كل مقطع يختم بحصةنّ ألوان مختلفة،مع العلم أوضعت ب

 م.قويم ومعالجة المقطع واختيار كفاءة المتعلّ تدرج فيها حصص للتّ 

 جل تحقيق المقاربةأوقد وضعت هذه المقاطع وفق منهجيةمحددة من 

امية  لختاةمتمثلة في :الكفاءة بالكفاءات فقداستعمل فيها مصطلحات بيداغوجي

ن ياديجدول يوضح  م الكفاءتيناملة ويتوسط هاتين للمقطع .و الكفاءةالشّ 

 ووضعياتتعليمية خلال المقطع 

تي المصادر و المراجع الّ  همّ أخر الكتاب جدول يوضح آويتواجد في 

هرس ف خير نجدوفي الأ حو والبلاغةغوية.في النّ ت منها القواعد اللّ اشتقّ 

 عرية مع ذكر اسم المؤلف.ثريةوالشّ صوص النّ النّ 

 الي :التّ  فة على المنوالنشطةالواردة في الكتاب فنجدها مصنّ الأا عن مّ أ

 .نتاجهإميدان فهم المنطوق و - 

 ( قراءه مشروحة1فهم المكتوب ) -

 دبيالأ النصّ  ة(دراس2ميدان فهم المكتوب) -

 نتاج المكتوبإميدان-

هداف  رسمت وفق حاجيات أهذه الميادين مجتمعة لتحقيق  نّ إومنه ف

فاعل واصل والتّ حداث التّ إب نة.فهي:"كفيلةلاميذ في هذه السّ التّ  وميولات

غة فكير وتحسن اللّ وترهق الحسوتقدح زناد الفكر، فيحدث التّ  نفعالوالا

 1بداع وتتفجر القرائح و المواهب".ليم والإوق السّ عبير، فيحصل الذّ والتّ 

 عرض برنامج القواعد حسب المقاطع في الكتاب وطرق توزيعه:-1

                                                             
 22دليل الاساتذة للسنة اولى متوسط ،ص 1
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 ىاني علط الجيل الثّ ولى متوسّ الأ ةنغةالعربية للسّ يحتوي كتاب اللّ  

ملاء، فعلى اعتبار رف والإلة في دروس القواعد والصّ ةمتمثّ دروس لغويّ 

حوية وما يتضمنه من مصطلحات نحوية فما بحثنا يتحدث عن القواعد النّ 

درجناها ضمن الجدول أركيز على ذكرها، فقد خصيص و التّ التّ  لاّ إعلينا 

 ج المقطعي في الكتاب والصفحةالمرفقة له .التالي بحسب التدرّ 

 الصفحة المصطلحات النحوية المقاطع

 ( 1النعت ) : الحياة العائلية 1المقطع 

 زمنة الفعلا

 الضمير وانواعه

 ( 1علامات الوقف )

13 

17 

21 

25 

 عت السببي النّ  : حب الوطن2المقطع 

 شارةسماء الإأ

 الاسم الموصول

 الفاعل

33 

37 

41 

45 

 المين ث السّ جمعا المذكر والمؤنّ  سانية ن: عظماء الإ3المقطع

 كسير جمع التّ 

 همزة الوصل 

 2علامات الوقف

56 

 

57 

61 

65 

 والخبرأالمبتد خلاق والمجتمع: الأ4المقطع

 خواتهاأكان و

 همزة القطع

 خر الكلمةآالهمزة في 

73 

77 

81 

85 

 والاكتشافات: العلم5المقطع

 العلمية 

 خواتها أو نّ إ

 نائب الفاعل 

 المفعول به

 ال( القمرية )–مسية )ال( الشّ 

93 

97 

101 

121 

 المفعول المطلق  عياد: الأ6المقطع

 جلهالمفعول لأ

 اء المفتوحة التّ 

 اء المربوطةالتّ 

113 

117 

121 

125 

 

 المفعول معه بيعة: الطّ 7المقطع

 الحال 

 نواع الحال أ

 لفحذف الأ

133 

137 

141 

145 

 حذف الهمزة )ابن( ياضةة والرّ : الصحّ 8المقطع 

 لف التفريق أ

153 

157 
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 1ينة لف اللّ الأ

 2ينة لف اللّ الأ

161 

165 

 

 

 ثالثا: النتائج والمناقشة

 عرض نتائج استبيان التلاميذ -1

 : يبين استبيان التلاميذ  حسب الجنس 01جدول رقم ال

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %40.29 27 ناثالإ

 %59.71 40 كورالذّ 

 %100 67 المجموع

يذ ضح من خلال الجدول المتمثل في توزيع التلاميتّ  قراءه الجدول:

ة نسب امّ أ %59.71على نسبه وهي ألت كور سجّ نسبة الذّ  نّ أحسب الجنس 

 40.29%رت ب ناث فقد قدّ الإ

 

 لاميذ حسب الجنسل توزيع التّ دائرة نسبية تمثّ 

الاناث

الذكور
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 ة :لاميذ في مادة اللغة العربية بصفة عامّ ي التّ أيبين ر :2جدول رقم ال

 

 

 

 

 لت فيها حبّ على نسبة سجّ أ نّ أعلاه أح الجدول يوضّ الجدول: ةقراء

 تي لا تحبّ ا الفئة الّ مّ أ%82.08غة العربية بنسبة كبيرة قدرت ب لاميذ للّ التّ 

 نّ أنتائج ونستنتج من خلال هذه ال، 17.92%رت بنسبة غة العربية فقد قدّ اللّ 

 توسط.م ولىبة لدى تلاميذ السنة الأة محبّ مادّ  غة العربية تعدّ ة اللّ مادّ 

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %82.08 55 نعم

 17.92% 12 لا

 100% 67 المجموع
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 نسبية تمثل رأي التلاميذ في مادة القواعد النحوية دائرة

 

 و صعوبة نشاط القواعد.أيبين مدى سهولة  :03جدول رقم ال

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %58.20 39 سهل

 41.80% 28 صعب

 100% 67 المجموع

 

جابوا أذين لاميذ الّ التلاميذ من التّ   %41.80نجد نسبة  قراءة الجدول:

لميذ شكال عند التّ الإ نّ أشاط وعدم الاستيعاب ومنه يظهر بصعوبة هذا النّ 

ذين يلمسون شاط في حين تصل نسبة الّ يكمن في صعوبة استيعاب هذا النّ 

حو في المدارس الجزائرية فقط وهذا واقع النّ % 58.20لى  إهولة فيه السّ 

ها تضبط نّ طبيق لألى صعوبة تطبيقها ووضعها موضوع التّ إع ذلك نرجّ و،

ليها إتي يفتقر ريقة الّ يي للطّ أبقوانين وترجع كذلك صعوبة القواعد في ر

 لميذ .ستاذ فيايصال المعلومة للتّ الأ

الاناث

الذكور
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 دائرة نسبية تمثل مدى سهولة أو صعوبة نشاط القواعد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لاميذ مع حصة القواعديبين مدى تفاعل التّ  :04جدول رقم ال

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

سهل

صعب
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 %47.76 32 نعم

 %8.96 06 لا

 %16.41 11 حياناأ

 %26.87 18 رسحسب فهم الدّ 

 100% 67 المجموع

 

ذين لّ من التلاميذ ا % 47.76من خلال الجدول نجد نسبة قراءه الجدول:

ذين لّ الاميذ يتفاعلون ويشاركون في حصة القواعد وهي نسبةجيدة بينما التّ 

ة رنمقا ة القواعد فنسبتهم ضئيلة جداّ في حصّ  لا يتفاعلون ولا يشاركون

لاميذ ة للتّ سبشاط بالنّ ية هذا النّ همّ أن مدى خرى وهذا يبيّ سب والحالات الأبالنّ 

ية حوالقواعد النّ  ةثناء حضورنا بعض الحصص في مادّ أوهذا ما لاحظناه 

 لىعة دليل فاعل والمشاركة في هذه الحصّ ساتذة و هذا التّ لدى معظم الأ

 .مهم ومتابعتهم واكتسابهم للمعارفاهتما

ذ ميلاسب حسب تفاعل ومدى مشاركة التّ بينما تبقى الاختلافات في النّ 

ا أمّ  روسلاميذ ممن يتفاعلون في بعض الدّ بعض التّ  نّ أة رس وخاصّ في الدّ 

هم ما سجلناه في فهمخرى وهذا لأفقد كان تفاعلهم يختلف من حصة ضهمبع

 .%26.87بالتي قدرت حسب كل درس و
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 دائرة نسبية تمثل مدى تفاعل التلاميذ مع حصة القواعد

 .يبين مدى فهم القاعدة وعدم تطبيقها :05دول رقم جال

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %31.34 21 نعم

 %68.66 46 لا

 %100 67 المجموع

 

جابوا ب أن ممّ  %31.34لت بنجد نسبةقليلة قد سجّ  :قراءة الجدول

 ةقلى طريإو أذاتها،  لى صعوبةمادةالقاعدة في حدّ إه وذلك مردّ  "نعم"

 ارة عند عبهذه القواع نّ أنة يحسّ ة في هذه السّ لميذ خاصّ التّ  نّ أو أتدريسها 

 ةلمادّ ذه اهما الخوف من و ربّ أقوانين تجهده في مدى استيعابه لها وتطبيقها. 

 لميذ.طبيق من قبل التّ و القاعدة يجعلها بعيدة عن التّ أ

نعم

لا

احيانا

حسب فهم الدرس
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على  سبة تدلّ هذه النّ %68.66رت بتي قدّ والّ  "لا"ب  ةجابنسبة الإامّ أ

قة طري ىلإرجاع هذا إعب يمكن مر الصّ ها مفهومة وتطبيقها ليس بالأنّ أ

 لاميذ.ستاذ للتّ ة من قبل الأير المادّ سيتبسيط و ت

 

 

 

 دائرة نسبية تمثل مدى فهم القاعدة وعدم تطبيقها

 

 

 و عدها أعاب القاعدة ين مدى فرح التلاميذ عند است: يبيّ 06جدول رقم ال

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %91.04 61 نعم

 %08.96 06 لا

نعم

لا
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 %100 67 المجموع

ون سّ ن يحذيلاميذ الّ نسبة التّ  نّ أمن خلال الجدول نلاحظ  قراءه الجدول:

ارة س سبةجدّ وهذه النّ  %91.04رت حوية قدّ بالفرح عند فهمهم للقاعدةالنّ 

ة المادّ  عبلميذ يستوستاذ لجعل التّ تي يعتمدها الأريقة الّ لطّ إلىا ويرجع ذلك

عل مع تفايقاعدة وفهمها يجعله لميذ للبه لها .واستيعاب التّ الي يحبّ وبالتّ 

على  ةصّ لاميذ في الحنافس بين التّ ي للتّ ا يؤدّ ستاذ ويشارك بحماس ممّ الأ

 مثلة عن ذلك.أتيان بجابة والإالإ

بتهم لت نسسجّ  ون بالفرحة بفهم القاعدة فقدذين لا يحسّ لاميذ الّ ا التّ مّ أو 

اسة رلمقاعد الدّ  اتوأوربما أرس اهتمامهم بالدّ  موهذا راجع لعد08.96%

 ولياء.خوفا من الأ
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 هاو عدأعاب القاعدة يمدى فرح التلاميذ عند است دائرة نسبية تمثل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .الإعراب: يبين شعور التلاميذ عند السؤال عن 07جدول رقم ال

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

نعم

لا
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 %17.92 12 خوف 

 %59.70 40 قلق

 %22.38 15 ارتياح

 %100 67 المجموع

ند علاميذ شعور التّ  نّ أضح لنا من خلال الجدول يتّ   الجدول: ةقراء

يث قلق حلاميذ يشعرون بالتّ الكبر نسبة من أنّ أعراب نلاحظ ؤال عن الإالسّ 

ونسبة خوفهم هي %22.38و نسبة ارتياحهمب  %59.70قدرت نسبهم ب 

 ولىالأ نةلاميذ السلتّ اسبة عراب صعب بالنّ الإ نّ أوهذايحوي 17.92%

م يفه ذا لمإمر طبيعي خاصة ألاميذ ينفرون منه وهذا غلبية التّ أط ومتوسّ 

نهم سئلة وطلب مرت الأذا غيّ إو أطبيق لتّ لميذ القاعدةوخاصة عند االتّ 

 شكالية.سنون توظيف القاعدة وهنا تكمن الإعراب لا يحالإ

 

 

 

 دائرة نسبية تمثل مدى شعور التلاميذ عند السؤال عن الإعراب

خوف

قلق

ارتياح
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: يوضح نسبة المناقشة بين التلاميذ حول درس 08الجدول رقم 

 القواعد 

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %34.33 24 نعم

 %65.67 44 لا

 %100 67 المجموع

 

هم قد ا بينذين يتنافسون فيمنسبة الّ  نّ أتائج ح النّ توضّ   الجدول: ةاءقر

ة لمناقشلاميذ لا يقومون باغالبية التّ  نّ أعلى  وهذا يدلّ %34.33رت ب قدّ 

انت كها نّ هم لألسبة حويةبالنّ ة القواعد النّ لى سهولةمادّ إفي ما بينهم مما يحيل 

 ها دورة لوالمناقشقل، رس على الأبيل الوحيد لمحاولة فهم الدّ المناقشة السّ 

 من خلالها يستفيدون من بعضهم البعض.فكبير 
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رة كبيتهم نسب ذين لا يتناقشون فيما بينهم فقد كانتلاميذ الّ ا نسبة التّ مّ أ

قبل قاط من ى عدم فهم بعض النّ إلوهذا يرجع %65.67حيث قدرت ب 

 .رس في الدّ ة ثغرات الغموض الموجود الي يحاولون سدّ ستاذ وبالتّ الأ

 

 

 

 

 

 

 

 ددائرة نسبية توضيح مدى المناقشة بين التلاميذ حول درس القواع

 

 

 

 

نعم

لا
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لميذ على مراجع خارجية مساعدة لاع التّ : يبين مدى اطّ 09جدول رقم ال

 سهل .أعلى فهم القواعد بصورة 

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %86.56 58 نعم

 %13.44 09 لا

 %100 67 المجموع

 

لعون ن يطّ ذيلاميذ الّ نسبة التّ  نّ أ: من خلال الجدول تبين  قراءة الجدول

غلب هذه المراجع أوقد تكون  %86.56لت ب على مراجع خارجية قد سجّ 

وهذا ،غوية ة قدراتهم وملكاتهم اللّ ر مدى تنميّ نترنيت ،وهذا يفسّ الأ من

 ثراءإو أرس قاط الغامضة في الدّ ضهم لبعض النّ لاع يعود لتعرّ الاطّ 

 مارين.مثلة وحل بعض التّ معلوماتهم بالأ

لتّي واة لعون على مراجع خارجيذين لا يطّ لاميذ الّ بينما نجد نسبة التّ 

 %13.44رت بتساعدهم على فهم درس القواعد فقد كانت بنسبة ضئيلة قدّ 

 ما لصعوبتها .و ربّ أة هم للمادّ هم وحبّ وهذا راجع لعدم رغبت
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ة مدى اطلاع التلاميذ على مراجع خارجية مساعددائرة نسبية تمثل 

 سهلأعلى فهم القواعد بصورة 

ستاذ الي: هل يكلفك الأجابة على السؤال التّ يبين الإ :10جدول رقم ال

 نجاز تمارين معينة حول درس القواعد الفارط؟إب

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %79.10 53 نعم 

 %20.90 14 لا

 %100 67 المجموع

 

نعم

لا
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ستاذ الأ نّ أذين يقولون لاميذ الّ من التّ  %79.10: نجد نسبةقراءة الجدول

يبين  ذلكاعد الفارط ونة حول درس القونجاز تمارين وواجبات معيّ إفهم بيكلّ 

مارين بتكثيف التّ لميذ للقاعدة ستاذ على استيعاب التّ مدى حرص الأ

 .عليم المتوسطبعة وناجحة مع تلاميذ التّ والواجبات وهذه طريقة متّ 

تاذ سالأ نّ أذين يقولون لاميذ الّ ل التّ فهي تمثّ  20.90 %ا نسبةمّ أ

ما ائدع فهم بتمارين حول درس القواعد الفارط وهذا راجلايعطيهم ولا يكلّ 

 .وكفاءتهستاذ لطريقة الأ

 

 

 عينةمنجاز تمارين لميذ بإمدى تكليف الأستاذ والتّ دائرة نسبية تمثل 

 حول درس القواعد الفارط

 

 ة الفصحى ستاذ على استعمال العربيّ ح حرص الأ:يوضّ 11جدول رقم 

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

نعم

لا
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 %74.63 50 دائما

 %07.46 05 احيانا

يمزج بين 

العامية 

 والفصحى

12 17.91% 

 %100 67 المجموع

 

ذ ستاالأ نّ أ ذين يقولونلاميذ الّ نسبة التّ  أنّ ت الجدول يثبّ  قراءة الجدول:

 نّ أن رس تفوق من يقولوثناء تقديم الدّ أغة العربية الفصحى يستعمل اللّ 

ج ا المزمّ أو%74.63رت ب ية حيث قدّ ستاذ يمزج بين الفصحى والعامّ الأ

 . %17.91بينهما فنجدها بنسبة قليلة قدرت ب 

 بيةرغة العواصل باللّ ستاذ وقدرته على التّ لى كفاءة الأإوهذا راجع 

ي فنا جيلا متمكّ  أنشى يُ ذته الفصحى حتّ الفصحى وحرصه على تلقين تلام

ض ناك بعها لميذ بينمستاذ هنا بمثابة القدوة للتّ غة العربية الفصحى فالأاللّ 

ية عامّ ر المعلومة وتبسيطها نجدهم يمزحون بين الفصحى والسييساتذة لتالأ

با ر سلتبسيط الفكرة يكمن في المزج بينهما لكن هذا ما يؤث نّ أفي نظرهم 

 ية في تدريس القواعد النحوية.على المقاربة النصّ 

 درت بحيانا فتكاد تنعدم حيث قأذين يقولون لاميذ الّ ا نسبة التّ أمّ 

 الاستعم يجوز غة العربية فلانها اللّ ألا وّ أة ظر لنوع المادّ وذلك بالنّ  7.46%

 .غيرها 
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ى دائرة نسبية تمثل مدى حرص الأستاذ على استعمال العربية الفصح

 أثناء الدرس

 ملاءرف والإحو والصّ ن مدى الخلط بين دروس النّ يبيّ  :12جدول رقم ال

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %89.55 60 نعم

 %10.45 07 لا

 %100 67 المجموع

 

 حولنّ ايجدون خلط بين دروس  الذينلاميذ نجد نسبة التّ  قراءة الجدول:

وذلك راجع لعدم فطنتهم  %89.55رت ب  ملاء قد قدّ رف والإوالصّ 

 قاط الموجودة في الكتاب المدرسي.ههم لبعض النّ وتنبّ 

دائما

احيانا

يمزج بن العلم والفصحى
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ف رصّ حو والون بين دروس النّ طذين لا يخللاميذ الّ نسبة التّ  نّ ألاّ إ

لا  لاميذهؤلاء التّ  وفي الحقيقة%10.45  تهم بلت نسبملاء فقد سجّ والإ

 روس.صلا بين هذه الدّ أيميزون 

 

 بين دروس النحو والصرف والإملاءل الخلط دائرة نسبية تمثّ 

 

 

 

 

 

على  الأستاذعن السؤال:هل يحاسبكم  الإجابةيوضح  :13جدول رقم ال

 .الخطأح ذلك عند ويصحّ  والإملائيةرفية النحوية والصّ  الأخطاء

 النسب كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %88.05 59 نعم

 %11.95 08 لا

 %100 67 المجموع

نعم

لا
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 %88.05رت ب تي قدّ لاميذ والّ التّ  إجابةن من خلال : تبيّ قراءة الجدول

قد  مأخطاءهحون ويصحّ  الأخطاءلاميذ على يحاسبون التّ  الأساتذةنّ أنسبة 

 مدى حوية تكمن فيساسية للقواعد النّ الأ الوظيفة نّ أكانت كبيرة وذلك 

ئم قا الأستاذنّ أذلك على  حن ويدلّ سان وتقويمه وصونه من اللّ تصحيح اللّ 

 الوجه. تمّ أبواجبه على 

ح لا يصحّ  الأستاذنّ أذين يرون لاميذ الّ رت نسبة التّ بينما قدّ 

هاته لون اهتماما لا يولّ  الأساتذةبعض  نّ أعلى  فهذا يدلّ % 11.95بالخطأ

 عليمية.قطة وهم بذلك يفتقدون الكفاءة التّ النّ 

 

 

 

 

 

 

نعم

لا
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ية لنحودائرة نسبية تبين مدى محاسبة الأستاذ للتلاميذ على الأخطاء ا

 والصرفية والإملائية

 

 

 

 

 

 

 

في تقديم  الأستاذلميذ بطريقة التّ  إعجاب: يبين مدى 14جدول رقم ال

 حوية .نشاط القواعد النّ 

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %82.08 55 نعم

 %17.92 12 لا

 %100 67 المجموع

 

 لاميذ المعجبين بطريقةمن التّ  %82.08: نجد نسبة قراءة الجدول

بعض  بلير من قسيحوية كونها طريفة تة القواعد النّ في تدريس مادّ  الأستاذ

 نّ ألاّ إ.ةلمادّ ذه اغم من صعوبة هبالرّ  بأستاذهق لميذ يتعلّ ا يجعل التّ ممّ  الأساتذة

 ه.ته له يجعله يعجب بطريقة تدريسومدى محبّ  بأستاذهلميذ ق التّ تعلّ 
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 ذين لا تعجبهم طريقةلاميذ الّ من التّ  %17.92في حين نجد نسبة 

سة سّ لمؤهذه ا أساتذةمعظم  نّ حوية .لافي تقديم نشاط القواعد النّ  الأستاذ

لا ة وصوالقراء لا ينطلقون من نصّ  بالأهدافدريس التّ  ألفواقدمية قد أذوي 

ي فاعدة ويكتبون الق من النصّ  الأمثلةيستدرجون  ماوإنّ لى نشاط القواعد إ

 بورة لا غير.السّ 

 

 

 

 

 

ط نشا دائرة نسبية توضع مدى إعجاب التلميذ بطريقة الأستاذ في تقديم

 القواعد

 

 

 

نعم

لا
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 الموجهة في درس القواعد الأعمال: يبين كيفية انجاز 15جدول رقم ال

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

بعد الدرس 

 مباشرة

63 94.02% 

على حساب 

 رىأخلغوية  أنشطة

4 05.98% 

 %100 67 المجموع

 

يذ لاممن التّ %94.02ن نسبة  أ: تبين من خلال الجدول قراءة الجدول

عد ون بواعد تكهة في درس القّ الموجّ  الأعمالنجاز إبرأيهمأنذين يدلون الّ 

حوية ة النّ ذة لترسيخ القاعدفال الأستاذطريقة  إلىرس مباشرة،وهذا يرجع الدّ 

 لاميذ.التّ  أذهانفي 

 حساب تنجز على هاإنّ ذين يقولون لاميذ الّ نسبة التّ  أنّ  بينما نلاحظ

رس ففي وهذا راجع لنوعية الدّ  %5.98قد قدرت ب  أخرىلغوية  أنشطة

 رح مما يستدعيفهناك دروس تستغرق وقتا طويلا في الشّ  الأحيانبعض 

 انجازها في وقت لاحق.
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 دتوضح كيفية انجاز الأعمال الموجهة في درس القواعدائرة نسبية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بعد الدرس مباشرة

على حساب انشطة لغوية اخرى
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 :الأساتذةعرض نتائج استبيان  -2

 حسب الجنس الأساتذة توزيع: يبين 01جدول رقم 

النسب  كرارالتّ  حتمالاتالإ

 المئوية

 %14.28 01 الذكور

 %85.72 06 الاناث

 %100 07 المجموع

 

من  الإناثنسبة  أنّ ضح من خلال الجدول : يتّ قراءة الجدول

يفة لوظلهذه ا المرأةمن الذكور ،وهذا يرجع الى حب وطبيعة  الأستاذاتأكثر

 نأاة ، وهذا ما نراه في الكثير من مجالات الحيالأخرىمقارنة بالوظائف 

 م والتعليم تفوق نسبة الذكور وليس فقط في التعلّ  الإناثنسبة 

 

 ذة حسب الجنساتدائرة نسبية تمثل توزيع الأس

مية لنشاط القواعد يعلالتّ  الأهداف: يبين مدى اعتبار 02جدول رقم ال

 متوسط الأولىالنحوية للسنة 

ذكور

اناث
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 النسب المئوية كرارالتّ  حتمالاتالإ

 %00 00 قةمحقّ 

 %100 07 قةغير محقّ 

 %100 07 المجموع

قة غير المحق الأهدافنسبة  أن: من خلال الجدول يتضح قراءة الجدول

حصص القواعد  أنالى  رأيالأساتذةوذلك راجع حسب  100 %قد سجلنا 

ة الوقت المخصص له غير كاف لصعوب إلاأنالنحوية تستوجب وقتا طويلا 

 المادة وصعوبة استيعابها من قبل التلميذ.

 النظر في برمجة هذا النشاط . إعادةه يجب نّ أويرون 

 

د مدى اعتبار الأهداف التعليمية لنشاط القواع تبيندائرة نسبية 

 النحوية

لتدريس نشاط  الأستاذيبين الطريقة التي يستعملها :03جدول رقم ال

 القواعد النحوية

 النسبة التكرار الاحتمالات

 %00 00 قياسية

محققة

غير محققة
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 %00 00 استنباطية

المقاربة 

 النصية

07 100% 

حل 

 المشكلات

00 00% 

 %00 00 النشاط

 %00 00 طرائق اخرى 

 %100 07 المجموع

 

يقة يتبعون طر الأساتذةكل  أنمن خلال الجدول نلاحظ  قراءة الجدول:

 لنصالمقاربة النصية لتدريس نشاط القواعد النحوية والتي تعتمد على ا

 حديثة وذلك انطلاقا من درس القراءة ووصولا للقاعدة أساسيةكوحدة 

ي ه ذةالأساتمن درس القراءة وبالتالي هذه الطريقة في نظر  الأمثلة،وجل 

في .هذه النصوص تبقى جافة في مادتها  أنالبعض يرى  إلاأنطريقة جيدة 

 أن ويفضل معظمهمالمناسبة للدرس، الأمثلةحيث تغيب فيها  الأحيانبعض 

مثلا من ئ ،ويتذوق حلاوتها ،مثلة ذات معنى راق تجلب انتباه القارأتي بأي

للمرة  تهاراءقد لاميذ بمجرّ مثلة البسيطة ينفر منها التّ الأ نّ عر، لأن والشّ آلقرا

 .إتباعهاستاذ مجبر على الأ نّ أ لاّ إرس ،ولى في الدّ الأ
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اط ريقة التي يستعملها الأستاذ لتدريس نشالطّ ل دائرة نسبية تمثّ 

 حويةالقواعد النّ 

 

 

 

 

 

 

الموضوعات والنصوص ستاذ في ي الأأ: يبين ر04جدول رقم ال

 المقررة في الكتاب المدرسي الجديد لنشاط القواعد

 النسبة التكرار الاحتمالات

وظيفية وتخدم هذا النشاط 

 02 وتسهل عمله
28.57% 

قياسية

استنباطية

المقاربة النصية

حل المشكلات

النشاط

طرائق اخرى
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غير وظيفية ولا تخدم هذا 

 النشاط وتصعب تعلمه
05 71.43% 

 %100 07 المجموع

 

ن ذيساتذة الّ نسبة الأ نّ أن من خلال الجدول : تبيّ  قراءة الجدول

الموضوعات والنصوص المقررة في الكتاب المدرسي غير  نّ أحون بيصرّ 

ا وهذ% 71.43حوية وتصعبه قدرت ب وظيفية ولا تخدم نشاط القواعد النّ 

م ،ويرون مضمون هذه النصوص غير منسجمة مع حاجات المتعلّ  نّ أيعني 

اب لكتاتهم يقترحون حذف بعض المواضيع من غلبيّ أنّ أف ،والبرنامج مكثّ نّ أ

ذ، لاميالتّ  لمستوىغير مناسب المدرسي لعدم توافقها مع المنهاج ،ومعظمها 

 صوص .ه النّ هاتجابا بوظيفية أستاذين أماعدا 

 

 

 

 

ملهوظيفية وتخدم هذا النشاط وتساهل ع

غير وظيفية ولاتخدم هذا النشاط 
وتصعب تعلمه
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ي نسبية تبين رأي الأستاذ في الموضوعات والنصوص المقررة فدائرة

 الكتاب المدرسي الجديد لنشاط القواعد

 

 

 

 

 

 

شاط هذا النّ  نّ أالي: بما ؤال التّ جابة على السّ : الإ05جدول رقم ال

 ل لتدريسه؟تفضّ  ماذاغة العربية فة اللّ ساسي في مادّ أ

 سبةالنّ  كرارالتّ  الاحتمالات

صحاب أ

 الخبرة
07 100% 

 %00 00 الجدد

 %100 07 المجموع

 

ممن يفضلون  %100نسبة  نّ أن من خلال الجدول تبيّ  قراءة الجدول:

حوية ،وذلك يرجع لاكتسابهم خبرة ة القواعد النّ صحاب الخبرة لتدريس مادّ أ

ة درس ره وخاصّ يسيرق لتالطّ  عليم بشتىّ لهم لممارسة التّ ة تؤهّ ومعارف عدّ 

لاميذ ومن خلال قيامنا بزيارة ودوريات سبة للتّ صعبا بالنّ  ذي يعدّ القواعد الّ 

ا مّ أ وخبرة. قدميهأساتذة ذات أمعظمهم  نّ أسة لاحظنا رة لهذه المؤسّ متكرّ 
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ساتذة الأ نيهم لأأساتذة الجدد فهي منعدمة حسب رلون الأنسبة من يفضّ 

يواكبون  من تكوينهم حتىّ  دريس ولا بدّ الجدد ليس لديهم كفاءات جديدة للتّ 

 دريس .تّ صلاحات الجديدة في الطور والإالتّ 

 

 

 

 

 

 لتدريس نشاط القواعدماذا يفضل الأساتذة دائرة نسبية تمثل 

 

 

 

 

 

 

اصحاب الخبرة

الجدد
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تي تكمن وراء صعوبة استيعاب نشاط سباب الّ يبين الأ:06جدول رقم ال

 القواعد

 النسبة التكرار الاحتمالات

طريقة 

 التدريس
01 14.28% 

 %57.14 04 الموضوعات

صعوبة 

 المصطلحات
02 28.58% 

 %100 07 المجموع

 

اء ي تكمن ورسباب التّ من خلال الجدول نجد نسب الأ : قراءة الجدول

 ،رخستاذ لآأساتذة تتفاوت من ي الأأرصعوبة استيعاب نشاط القواعد في 

م ا بعضهلفهأي لم يريقة المستعملة والتّ لى الطّ إسباب ع هذه الأهم من يرجّ منف

عون هذه ومنهم من يرجّ  -المقاربة النصية– إتباعهاوهم مرغمون على 

 لاميذ وجديدةسبة للتّ للمواضيع والتي قد تكون صعبة بالنّ  عوبةالصّ 

 فة .تي يرونها مكثّ طرق لها من قبل والّ عليهم،ولم يتم التّ 

دة عون صعوبتها لصعوبة المصطلحات الجديساتذة فيرجّ ا بقية الأمّ أ

 والمقترحة في البرنامج.
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نشاط الأسباب التي تكمن وراء صعوبة استيعاب دائرة نسبية تمثل 

 القواعد

 

 

 

 

 

 

 

رف حو والصّ ملاء والنّ يبين مدى الخلط بين دروس الإ :07جدول رقم ال

 .ولى متوسطنة الأفي الكتاب المدرسي الجديد للسّ 

طريقة التدريس

الموضوعات 

صعوبة المصطلحات
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 النسبة التكرار الاحتمالات

 %100 07 نعم

 %00 00 لا

 %100 07 المجموع

 نّ اساتذة يرون جميع الأ نّ أمن خلال الجدول ندرك  : قراءة الجدول

رف في الكتاب المدرسي حو والصّ ملاء والنّ هناك خلط بين دروس الإ

ل ولى متوسط ،ويرجع ذلك لعدم تنقيح الكتاب من قبنة الأالجديد للسّ 

ك ذل مثلةأد للكتاب ومن خطيط الجيّ صين في هذا المجال وعدم التّ المتخصّ 

ن لآانجدها  نانّ ألاّ ،إملاءتي تندرج ضمن دروس الإنجد دروس الهمزة والّ 

ن من خلال حو ،وكذلك علامات الوقف ويتبيّ مدرجة تحت دروس النّ 

ين هم بهم ذوي خبرة وكفاءة وذلك لتفريقنّ أساتذة لهذا الخلط ملاحظات الأ

 رف .ملاء والصّ حو والإدروس النّ 
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ي فمدى الخلط بين دروس الإملاء والنحو والصرف دائرة نسبية تمثل 

 الجديد للسنة أولى متوسط يالكتاب المدرس

 

 

 

 

 

 

صية في تسهيل يبين مدى نجاعة طريقة المقاربة النّ  :08 رقم جدولال

 لاميذ.سبة للتّ استيعاب القواعد بالنّ 

 النسبة التكرار حتمالاتالإ

 %42.85 03 نعم

 %57.15 04 لا

نعم

لا
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 %100 07 المجموع

 

يرون  ذينالّ ساتذة نسبة الأ نّ أضح لجدول يتّ ا: من خلال قراءة الجدول

تي لّ حيان واة في بعض الأية تبقى طريقة جافّ طريقة المقاربة النصّ  نّ أب

 يهم لم تلق نجاحا ورواجا كبير لدى فئةأفهي في ر % 57.15رت ب قدّ 

ذين لّ ا اتذةسالأنا نجد بعض نّ ألاّ إ، باعهاإتهم مرغمون على نّ ألاّ إمين المعلّ 

ذه لهم لهقبو ظام القديم وعدمبالنّ رق القديمة لا يزالون متشبثين سوا بالطّ درّ 

 ريقة الجديدة لصعوبتها وعدم استيعابها .الطّ 

ظرة نليها إساتذة حيث نظروا دها تلقى رواجا لدى فئة من الأبينما نج

 ايجابية.

 

 

 

 

 

نعم

لا
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نجاعة طريقة المقاربة النصية في تسهيل مدى دائرة نسبية تمثل 

 عاب القواعد بالنسبة للتلاميذياست

 

 

 

 

 

 

 

ثناء ألاميذ جاوب والتفاعل من قبل التّ ن مدى التّ يبيّ  :09جدول رقم ال

 حويةتقديم نشاط القواعد النّ 

 التكرار حتمالاتالإ
 النسبة

 المئوية

 %28.57 02 نعم

 %71.43 05 لا

 %100 07 المجموع

 

ذين لاميذ الّ من التّ %71.43من خلال الجدول نجد نسبة  :قراءة الجدول

ذي ويتفاعلون مع درس القواعد وذلك راجع لنشاط القواعد والّ لا يتجاوبون 

ضيق الوقت لا يسمح  نّ  ألاّ إمثلة الهادفة ل والأرح المفصّ الشّ  إلىيحتاج 

خرى. شاطات الأشاط مقارنة بالنّ لاميذ من هذا النّ بذلك ونظرا لخوف التّ 
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ممن يرون  28.57%تي قدرت نسبتهم ب ساتذة والّ بينما نرى بعض الأ

 لاميذ في هذا النشاط.تفاعلا وحركية وتجاوبا كبيرا لدى بعض التّ 

 

 

 

 

يم تقد ثناءمدى التجاوب والتفاعل من قيل التلاميذ أدائرة نسبية تمثل 

 نشاط القواعد النحوية

 

 

 

 

 

نعم

لا
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لمنظومة لصلاحات الجديدة ساتذة في الإي الأأ: يبين ر10جدول رقم ال

 المقاربة بالكفاءات  ربوية في ظلّ التّ 

 كرارالتّ  حتمالاتالإ
 سبةالنّ 

 المئوية

 %28.57 02 مناسبة

 %71.43 05 غير مناسبة

 %100 07 المجموع

 

ساتذة يرون معظم الأ نّ أضح من خلال الجدول يتّ  قراءة الجدول:

ك وذل %71.43لت بنسبة تي سجّ الجديدة غير مناسبة ،والّ  الإصلاحاتنّ أ

ة ضافالإب مةيالتعلعليمية ساسي في العملية التّ المحور الأ ميرجع لجعل المتعلّ 

 جهاتي يحتامكانيات الّ داخل المدارس، ونقص الوسائل والإ ظكتظاالالى إ

 بسطلأ ثيراكالمدرسة الجزائرية تفتقر نّ أم،والمعروف م والمتعلّ من المعلّ  كلّ 

 ،فنحن ءاتدريس بالمقاربة بالكفام على التّ تي تساعد المعلّ هذه الوسائل الّ 

قبول  دمربوية وعلبي للمنظومة التّ قد السّ سبة نوعا من النّ نعتبر هذه النّ 

 الوضع فيما يراها البعض مناسبة.
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 رأيالأساتذة في الإصلاحات الجديدة للمنظومةتوضح دائرة نسبية 

 التربوية في ظل المقاربة بالكفاءات

 

 

 

 

 

 

 

 

 :محصلة نتائج الدراسة

تي سئلة الّ راسة مجموعة من الأطبيقي من الدّ التّ تناولنا في الفصل 

 ل لها نوردها فيما يلي: رت عن جملة من النتائج المتوصّ عبّ 

مناسبة

غير مناسبة
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  قطاعالاة من القائمين على دارة بجودة تعليمية متبنّ إلاوجود لنظم 

 طات.عليمي في المدارس والمتوسّ التّ 

 ين تحسو دريساليتها في التّ ثبتت فعّ أالمقاربة بالكفاءات مقاربة  نّ إ

 عليمية .العملية التّ 

  ّمين ا يصعب عل المعلّ ،ممّ دريس بالمقاربةعدم وضوح طرق الت

 .تنفيذها بشكل جيد

  ّوفق  يسدرذة للتّ عليمية المرافقة والمنفّ هناك نقص فادح للوسائل الت

 كنولوجيابيداغوجيا الكفاءات وانعدام تام للتّ 

  ميناءة المعلّ فع من كفة للرّ دوات تكوينيّ أو ألا وجود لبرامج. 

  ّيسدرقسام تعرقل طرق التّ لاميذ بالأمازالت الكثافة العددية للت 

 .الحديث

  ّمين على تحسين مردودية طرف المعلّ عة من جهود ومساعي مشج

دريسية والعلمية وتبادل قبالهم على تطوير كفاءاتهم التّ إراسية وتائج الدّ النّ 

فضل.ع للأللخبرات والتطلّ 
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 ة:ــــــاتمـخ

 تيلّ امة راسةالمقدّ ليه من خلال نتائج الدّ إل التوصّ  على ضوء ما تمّ 

 وساتذة، الأطبيقية وعقد مقابلات مع راسةالتّ جريناها عن طريق الدّ أ

 صحاب الخبرة في المجالأتي لاحظناها من خلال تجارب الملاحظات الّ 

 ة منة تليها مجموعلى مجموعة من الملاحظات العامّ إلنا ربوي، توصّ التّ 

ضع ولدى القائمين على  عتبارالاأخذ بعين تن أمل نأتي الاقتراحات الّ 

ر غييلتّ ا جديد وعي للتّ الهدف من هذا هو ليس السّ  نّ إعليمية، والمناهج التّ 

ئص مة علما بوجود نقاول المتقدّ جل ملاحقة الدّ أالمفاجئ للمناهج من 

ر وفّ ت قسام، و عدمفي الأ ة منها الكثافةنفتقرها نحن في مدارسنا العربيّ 

ذلك  عاةم خصوصا، لذا يجب مرام والمتعلّ لّ من المع روف المناسبة لكلّ الظّ 

 :نّ اكر تدريس القواعد حيث نجد بالذّ  وتخصّ 

   ّفداصبح راأحوية لم تعد نشاط قائما بذاته بل تدريس القواعد الن 

 اءات .لكفر في منهاج المقاربة بادبي المقرّ س من خلال النص الأا يدرّ لغويّ 

  ّوا وضعوحوية، القواعد النّ غة قديما وحديثا اهتموا بتدريس علماء الل

 ةجديدة.فاق علميّ آطرقمبنية على ةلها عدّ 

 ذه ه، ةيساسا على المقاربةالنصّ أحوية يعتمد بح تدريس القواعد النّ أص

 .راء حول مدى نجاعتهاتي تتضارب الآخيرة الّ الأ

  ّمين واستحالة فهمها حوية في نظر المتعلّ صعوبة القواعد الن

 .واستيعابها

 حوية وفق اعد النّ تدريس القو نّ إ

ل لمللى اإي يةالمعتمدة في الجزائر يؤدّ طريقةواحدةكطريقةالمقاربةالنصّ 

 ستاذ.لميذ والأفاعل بين التّ وعدم التّ 
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 لة في مشكالبرنامج فقط، ولكن ال حو لا تكمن في نوع وكمّ مشكلة النّ نّ إ

 دريسساتذةيفتقرونللمعرفةالكافية بطرائق تةالأغلبيّ أنّ إمارسته كيفيةم

 القواعد.

 ص لتعليم القواعد اعي المخصّ ة الحجم السّ ضيق الوقت وقلّ  نّ إ

نه نجر عكمال البرنامج بسرعة على حساب الفهم، وما يإلى إي حوية يؤدّ النّ 

لك رة، ويصبح الهدف من ذبعض البرامج المقرّ  أومارين لغاء بعض التّ إ

 م لا.أد سواء فهم التلميذ كمال البرنامج في الوقت المحدّ إ

  ّرائهاجإةهدافها وكيفيأمين لماهيةالمقاربة بالكفاءات وسوء فهم المعل 

 .لتطبيقها وممارستها فهما صحيحا كاف

 ات.لى بيداغوجيا الكفاءإبليغ لقين والتّ ليات التّ آنتقال من الا 

   ّعلى  حو تلحّ م النّ جاهاتالحديثة في تعلّ تّ الانّ أغم من بالر

 رةرّ النصوص المق نّ الاّ إمين وخبراتهم نطلاق من واقع المتعلّ الاضرورة

 مين.عن واقع ومحيط المتعلّ  -البعد شدّ أ-ةمازالت بعيد

ح صلاملين الإآتيةالآوصيات بذكر التّ  ةراسالدّ وصت أوفي الختام  

تي مدرجين مجموعة من حو الآعديل فيما جاء ذكرها على النّ والتّ 

 تي نراها ضرورية:المقترحات الّ 

   ّي تهم منها الّ و الاقتصار على الأ حويةوس النّ رحقيق من الدّ الت

 غوية.المهارات اللّ  ةتساعد على تنمي

  ّدريس.عليمية في التّ رق والوسائل التّ نويع في الطّ الت 

 هداف ق الأتي تحقّ ورة الّ عداد وتصميم الكتب المدرسيةبالصّ إ

 المنشودة.
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   دهم وتزويعليمية، كوين في التّ غةالعربيةفرصة التّ ساتذةاللّ أمنح

 دريس.بمراجع عن طريق التّ 

 جبار إراسة ولفصحى داخل حجرات الدّ ساتذة باستعمالالزام الأإ

 جابتهم.إناء أثلاميذ استعمالها التّ 

  ّصين في علمن يكونوا متخصّ أراسيةرات الدّ يجب على واضعي المقر 

 غات.النفس، وفي تعليمية اللّ 

  ّى لا يكونخلطحتّ ملاء حو والإرف والنّ ضرورة ترتيب قواعد الص 

 س ككتلةواحدة.ولاتدرّ 

 ا لهحويةوتمثّ هداف المرسومة لتدريس القواعد النّ وضوح الأ ضرورة

 .نسيذهان المدرّ أفي 

 لا تكمن  هودراستحو الغاية من تدريس النّ نّ ألاميذ ستاذ للتّ توضيح الأ

حن سان وحفظه وصونه من اللّ ، بل تكمن في استقامة اللّ فقطعرابفي الإ

 والخطأ.
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ا وريالقرآن الكريم ، برواية ورش عن نافع ، دار بن الكثير ، دمشق ، س

 م.2011-ه2،1432،ط،)تطلب من الجزائر( دار العزة والكرامة،وهران 

 المصادر والمراجع

 أولا: الكتب

 – غاتحقل تعليمية اللّ –أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطّبيقية -1

 م.1،2009ديوان المطبوعات الجزائرية ، الجزائر ،ط

 ظبية سعيد السّليطي، تقديم حسن شحاتة ، تدريس النحو العربي في-2

 .م2002-ه1423المصرية، اللبنانية ،ضوء الإتجاهات الحديثة ، الداّر 

ر ختاعلي أبو المكارم، تعليم النّحو العربي عرض وتحليل، مؤسّسة الم-3

 م.5،2004للنشر والتوزيع، ط

رية ر المصلداحسن شحاتة ،تعليم اللّغة العربية بين النّظرية والتطّبيق ، ا -4

 م.2004،  5اللبّنانية للنّشر والتوّزيع ، ط

الفتح عثمان ، الخصائص ، تحقيق : عبد الحميد  ابن جنيّ أبو -5

 م.3،2008لبنان ، ط -هنداوي،دار الكتب العلمية، بيروت

 بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،عالم الكتب -6

 م.1،2007الحديث، الأردن،ط

 طه علي حسين الدلّيمي وسعاد عبد الكريم الوائلي ، عالم الكتب -7

 م. 2009 -ه 1429،  1ن،الأردن، طالحديث، عمّا
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كوثر حسين ، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس، عالم  -8

 م. 2001، 2الكتب،القاهرة،مصر، ط

ب دريتطه علي حسين الدلّيمي ومحمود نجم الدلّيمي، أساليب حديثة في  -9

ن ردقواعد اللّغة العربية ،دار الشّروق للنشّر والتوزيع ،عمّان ، الأ

 م.1،2004،ط

ية امعزكريا اسماعيل ، طرق تدريس اللغّة العربية،دار المعرفة الج  -10

 م2005،مصر ،دط،

ية حسن عبد الباري عصر، الإتجاهات الحديثة لتدريس اللّغة العرب -11

 ،)في المرحلتين : الإعدادية والثانوية(، مركز الإسكندرية للكتاب 

 م.2000مصر ، دط –الإسكندرية 

ة دريياب سبيتان ، أصول وطرائق تدريس اللغة العربية ،الجنافتحي ذ -12

 م.2010-ه1،1431للنّشر والتوزيع،عمّان ، الأردن، ط

ق علوي عبد اّلل طاهر ،تدريس اللغة العربية وفقا لأحدث الطّر -14

-ه1430، 1الترّبوية،دار الميسرة للنّشر والتوّزيع،عمّان، الأردن، ط

 م.2010

جواد وآخرون، مناهج اللّغة العربية وطرق  الشمري هدى علي -15

 م.1،2005تدريسها ،دار وائل للنشر ، عمّان ، الأردن ،ط

محمد الصالح حثروبي ، المدخل إلى التدّريس بالكفاءات ، دار الهدى  -16

 م.2002للطباعة والنّشر والتوّزيع ، عين مليلة ، الجزائر، 
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دار ابن  الأصالة والتجّديد ، عبد المجيد عيساني ، النّحو العربي بين -17

 م.2008-ه1،1429حزم للطباعة والنّشر والتوّزيع ، بيروت ، لبنان ،ط

ار دسة عبد الرحمان النجدي ،نحو تعليم اللغّة العربية وظيفيا ، مؤس -18

 م.1979، 1العلوم ، الكويت ،ط

 رحيم يونس كرو العزاوي ، المناهج وطرق التدريس ، دار دجلة ، -19

 م.2009،  1، الأردن ، طعمّان 

دار (، محسن عطية ،تدريس اللغّة العربية )في ضوء الكفايات الأدائية -20

 م  .2008، 1الأردن ،ط–المناهج للنّشر،عمّان

عربي ال مهدي المخزومي ،في النّحو العربي نقد وتوجيه ن دار الرّائد  -21

 م.1986لبنان ،  –، بيروت 3ط

عمّان  ائق التدّريس ،دار الميسرة للنّشر ،هادي طوالبة وآخرون ، طر -22

 م.2010-ه1،1430،ط

عبد اللّطيف بن حسين فرج ، طرق التدريس في القرن الواحد  -23

 م.2005، 1والعشرين ندار الميسرة للنّشر والتوّزيع ، عمّان ، ط

ار دمحسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس اللغّة العربية ،   -24

 م.2006والتوّزيع ،عمّان،الأردن ، الشّروق للنّشر 

كية المسل تهامحمد الصّالح سمك، فنّ التدّريس للترّبية اللغّوية وانطباعا -25

 م.1998وأنماطها العملية، دار الفكر العربي ن القاهرة ، مصر ، دط ،
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دار  الشيخ أحمد الطّنطاوي ، نشأة النحّو وتاريخ أشهر النّحاة ،  -26

 .2القاهرة ،ط -لنيلالمعارف ،  كورنيش ا

حلة لمراأحمد إبراهيم صومام ، اللّغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة  -27

 م.2014، 1عمان ، ط –الأساسية الأولى ، دار كنوز المعرفة ، الأردن 

28- 

،لتربيةيوانورالديناحمدقايدوحكيمةسبيعي،التعليميةوعلاقتهابالاداءالبيداغوج

 معةمحمدخيضربسكرة،العددمجلةالواحاتالبحوثوالدراسات،جا

 ثانيا : المعاجم والقواميس 

ار دابن الفضل جمال الديّن محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب،  -29

-ه1417، مادة )ع ل م (  12،المجلد 6صادر للطّباعة بيروت ،لبنان ط

 م1994-ه 1414، 3م ،ط1997

زيع لتوقاموس المنجد الأبجدي ، دار المشرقش.م.م، المكتبة الشرقية ل -30

 7،198لبنان،ط–، بيروت 

ه مختار الصحاح، ضبط 311-ه250الرازي محمد بن ابي بكر -31

وتحريج وتعليق : مصطفى ديب البغاء ،دار الهدى ،عين مليلة 

 .1990، 06،الجزائر،ط

 الرّسميةوثائق ت والالمقالات والمجلاّ ثالثا :
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 ورابن عرفة ، ابن الصافي ، تدريس قواعد اللغّة العربية في الطّ  -32

ية ، تربالثالث من المدرسة الأساسية الجزائر، مديرية التكّوين بوزارة ال

 م.1991مجلةّ همزة وصل ، عدد خاص 

ه، ليممحمد بن حمّو ، النحو العربي في مرحلته الأولى ، صناعته وتع -33

 م2001س الأعلى للغّة العربية ، ندوة تيسير النّحو الجزائر، المجل

ء نور الدين أحمد قايد وحكيم سبيعي، التعليمية وعلاقتها بالأدا-34

د البيداغوجي والتربية، مجلة الواحات البحوث والدراسات، جامعة محم

 .8خيضر بسكرة العدد 

ان كتاب القراءة والنصوص العربية ن السنة الاولى متوسط ، الديو -35

 م.2018 -2017الوطني للمطبوعات المدرسية ن الجزائر، 

 بعةطمناهج التعليم  المتوسط الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  -35

 .2013جوان 

 الوثيقة المرافقة لمنهج مادة اللغّة العربية )مرحلة التعليم -37

 م.2015المتوسط(،جويلية ن

 ا : الرسائل والمذكرات الجامعية رابع

رنة أدرغال إيمان ، هامل آمال ، طرائق تدريس النحو : دراسة مقا  -38

بين المنهج القديم والمنهج الجديد، مذكرة لنيل شهادة الليسانس 

 م إشراف الأستاذ ميدني طيبة 2011/2012
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صليحة خرفي طريقة تدريس قواعد اللغةالعربية في المدرسة  -39

ل شهادة الليّسانس الأساسية الطورين الأول والثاني ،مذكرة لني

 م.1997م/1996

ج طرائق تدريس النّحو: دراسة مقارنة بين المنهج القديم والمنه -40

 م. 2015/2016الجديد،مذكرة لنيل شهادةالماستير 

ر يسيالقواعد النحوية في مقررات التعليم المتوسط في ضوء آراء الت -41

ف الأستاذة ، لإشرا 2016/2017النّحوي ،مذكرة لنيل شهادةالماستير 

 صفية طبني.
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 استبيان موجه لتلاميذ السّنة الأولى متوسط

الجنس: -1  

ذكر  -  

أنثى-  

العربية ؟هل تحب اللغة  -2  

نعم  -  

لا -  

نشاط قواعد اللغة العربية هل هو نشاط ؟ -3  

سهل  -  

صعب -  

هل تشارك في حصة قواعد اللغّة ؟ -4  

نعم  -  

لا -  

أحيانا  -  

حسب فهم الدّرس  -  

هل يحدث معك أن تفهم القاعدة لكن لا تحسن تطبيقها؟ -5  

نعم -  

لا-  

؟هل تحسّ بالفرح عند فهمك للقاعدة  -6  

نعم  -  
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لا  -  

ماهو شعورك عندما يطرح الاستاذ سؤال يخصّ الإعراب؟ -7  

خوف -  

قلق -  

ارتياح -  

هل مناك مناقشة بينك وبين زملائك بخصوص دروس مادّة القواعد ؟ -8  

نعم  -  

لا  -  

هل تطّلع على مراجع خارجية تساعدك على فهم القواعد بصورة أسهل  -9

 ؟

نعم  -  

لا  -  

يكلّفك الأستاذ بإنجاز تمارين معينة حول درس القواعد الفارط ؟هل   

نعم -  

لا  -  

هل يحرص الأستاذ على استعمال اللّغة العربية الفصحى أثناء تقديم  -10

 دّرس القواعد ؟ 

دائما -  

أحيانا -  

يمزج بين العامية والفصحى  -  

هل تجد خلط بين دروس النّحو والصّرف والإملاء؟ -11  
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نعم  -  

لا  -  

هل يحاسبكم الأستاذ على الأخطاء النحّوية  والصّرفية والإملائية  -12

 ويصحّح ذلك عند الخطأ؟

نعم  -  

لا -  

هل تعجبك طريقة تقديم نشاط القواعد النّحوية من قبل أستاذك؟ -13  

نعم  -  

لا  -  

متى تنجزون الأعمال الموجّهة في درس القواعد ؟ -14  

مباشرةبعد الدّرس  -  

على حساب أنشطة لغوية أخرى  -  
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 ما الطريقة المستعملة لتدريس نشاط القواعد النحوية ؟
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 تعليمية القواعد النحوية للسنة الأولى  متوسط

 



 

 130 

 

 

 تعليمية القواعد النحوية للسنة الأولى  متوسط
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 تعليمية القواعد النحوية للسنة الأولى  متوسط
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 تعليمية القواعد النحوية للسنة الأولى  متوسط
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 ملخصال

تناول هذا البحث موضوعا مهما من المواضيع التي تشغل الأسرة التربوية 

تركيز هذا البحث على تدريس القواعد  ألا وهو تعليمية النحو وكانفي الجزائر،



 

 

النحوية وفق المقاربة النصية والمقاربة بالكفاءات المطبقتين في المدرسة 

في ظل المقاربة بالكفاءات من  النحوية الجزائرية، وتطرقنا فيه إلى تدريس القواعد

مفادها أن الهدف من تعليم  الى نتيجة، وخلصنا متوسطخلال كتاب السنة الأولى 

 .هو تقويم اللسان وتجنب اللحن في الكلام المتوسطالتعليم  مراحلالنحو في 

 التعليمية،النحو،المقاربةبالكفاءات،المقاربةالنصية: الكلماتالمفتاحية

Résumé 

L’étude portait sur l’enseignement des règles grammaticales selon l’approche 

textuelle et l’approche par compétences appliquée à l’école algérienne, et nous 

avons traité l’enseignement des règles grammaticales à la lumière de l’approche 

des compétences à travers le livre de l’année. La première est moyenne et nous 

avons conclu que l'objectif de l'enseignement de la grammaire aux étapes 

intermédiaires de l'éducation est de corriger la langue et d'éviter la mélodie dans 

la parole. 

Mots-clés: pédagogique, grammaire, approche par compétences, approche 

textuelle 

 


