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من لا يشكر الناس - " صلى الله عليو كسلم-  رسوؿ اللهقػػػاؿ
"لا يشكر الله  

الحمد الله الذم أنار لنا درب العلم كالمعرفة كأعاننا على أداء 
 ىذا الواجب ككفقنا لإنجاز ىا العمل

نتوجو بجزيل الشكر كالامتناف إلى كل من ساعدنا من - 
قريب أك بعيد على إنجاز ىذا العمل كفي تذليل ما كجهناه 

عبد الله " من صعوبات، كنخص بالذكر الأستاذ المشرؼ
الذم لم يبخل علينا بتوجيهاتو كنصائحو القيمة كالتي " حمداد

كانت عونا لنا في إتماـ ىذا البحث، فجزاء الله عني خير 
الجزاء، ككما أتقدـ بخالص شكرم كتقديرم لأساتذة قسم 

.الأدب العربي  
كأخيرا أشكر كل من قدـ لنا يد العوف من قريب أك بعيد 

.فجزاكم الله جميعا خير الجزاء  
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

  الذم أىديوحمد الله عزكجل على منو كعونو لإتماـ ىذا البحثأ
 إلى من كاف ، الذم كىبني كل ما أملك حتى أحقق لو أمالوإلى  -

يدفعني قدما نحو الأماـ لنيل المبتغى إلى الإنساف الذم إمتلك الإنسانية 
. الغالي على قلبي أطاؿ الله في عمره" أبي"بكل قوة  

 التي جعلت الجنة إلىإلى التي كىبتني فلذة كبدىا كل العطاء كالحناف - 
 التي غمرتني بعطفها ك حبها العزيزة الغالية قرة عيني إلى ،تحت أقدامها

.حفظها الله ك أطاؿ في عمرىا أمي الحبيبة  
إلى من تقاسموا معي عبء الحياة أخي الغالي سيد أحمد ك أخواتي -

. ك نجلاء ك جهيدة ك ىبة ك أسماءأحلاـ  
ك ، "مرضية" الله في عمرىما أطاؿكما أىدم ثمرة جهدم الى جداتي 

 .إلى جدم الغالي رحمو الله كجعل مثواه الجنة إنشاء الله-  ك "زىرة"
 ، رزيقة، مناؿ،كلا يفوتني أف اشكر جميع زملائي كخاصة صديقاتي أشواؽ

. نادية، رشا، ىدل،إيماف نعيمة  
 .لى رفيقة دربي يمينة بن خيرة رعاىا الله ك حفظهاإك- 

 عمتي أنسى كل من سعتهم ذاكرتي كلم تسعهم مذكرتي من دكف أف إلى
  .دين ك زكجتو سهيلة ك خالي نور م ك كل أعمامي ك أخوالي أحمدتكخاؿ
من أف بذكر النجاح التغيير ىي في ذكاتنا كفي أنفسنا ؤ كل من مإلى- 

.قبل أف تكوف في أشياء أخرل  
.جميعا أىدم ىذا العمل  إليكم   

 
 

 فاطمة الزهرة



 

 

 

 

 

  لله الذم كفقنا كلم نكن لنصل إليو لولا فضل الله عليناالحمد
:أىدم ىذا العمل إلى   

.الذم علمني معنى الحياة إلى الذم سقاني الحب كالعطف كالوداد -   
.إلى الذم أفنى حياتو في سبيل سعادتي في كتابة ىذا الجهد البسيط  

.إليك يأبي أىدم ثمرة تعبي المتواضع-  
إلى التي ربتني كأنارت دربي أعانتني بالصلوات كالدعوات، إلى النبع الصافي -

.الذم يتدفق حبا كحنانا  
إلى القمر الذم أىتدم بو في ظلمات الليالي الحالكة  إليك يا أمي أىدم ىا -

.العمل  
جماؿ كسميرة: إلى سندم في الحياة إخوتي-   

إلى البركة كنبع الحب السامي جدم كجدتي من مات منهم كمن ىو حي بارؾ 
.الله فيهم أجمعين  

إلى من تكاتفنا يدا بيد كنحن نقطف زىرة تعلمنا إليك زميلتي رمضاني فاطمة -
.الزىراء  

نعيمة - فاطمة- إيماف- حناف- أشواؽ- مناؿ: رفيقات دربي صديقاتي العزيزات
.خولة- بشرل- رشا- سهاـ- رفيعة- ىدل-  نادية–  

.إلى أستاذم الفاضل حمداد عبد الله جزاه الله ألف خير   
 يمـينــة  



 

 

 

 

 مـقدمة



 مقدمة 
 

 
  أ

صلى ا﵁ عليو -ابغمد ﵁ الذم تتم بنعمتو الصابغات كالصلاة كالسلاـ على سيد ابؼخلوقات بؿمد
، كابػتَات كعلى آلو كصحبو - كسلم الذم أرسلو ا﵁ تعالذ بأعظم ابؼعجزات فحول أصناؼ العلوـ

 :النجوـ الزاىرات أما بعد
التعبتَ من أىم فنوف اللغة العربية، فيو يتمكن الفرد من إظهار ما بداخلو كالكشف عن مكنونات 

نفسو من أفكار كعواطف كاحتياجات، كفيو تتبتُ فصاحة اللساف باعتبار ابغرية ىي حق الفرد في التعبتَ 
كتصريح عن أراه، كىو غاية من تعليم اللغة، ففركع اللغة كلها كسائل للتعبتَ الصحيح بنوعيو الشفهي 
كالتحريرم، كىي من دلائل ثقافة الطالب كقدرتو على التعبتَ عن أفكاره بعبارة سليمة بليغة، كما لو 

أبنية، فهو أىم الغايات ابؼنشودة من دراسة اللغات لأنو كسيلة الإفهاـ كىو أحد جانبي عملية التفاىم 
 .كأداة لتقوية الركابط الفكرية كالاجتماعية بتُ الأفراد

لنكونا قادرين على التعبتَ لا بد من امتلاكنا مهارات لغوية لإعطاء تعبتَ حقو من الاىتماـ 
 .كابعهد، كالتي تتمثل في القراءة كالكتابة

، كدكربنا في تعليم اللغة (القراءة كالكتابة )كلقد كاف موضوع بحثنا ىو مهارات التعبتَ الكتابي
العربية، كىو موضوع يستحق البحث فيما بداخلو لكوف التعبتَ الكتابي كسيلة من كسائل التعليم، كمن 

 :أسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا ابؼوضوع مايلي
 معرفة دكر التعبتَ الكتابي في اللغة العربية كتعليمها كأبنيتو في الاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع. 

ما ماىية القراءة؟ كالكتابة؟ كما دكربنا في تعليم اللغة العربية؟،  : كفي إطار ىذا نطرح الإشكاؿ التالر
كللإجابة على ىذه الأسئلة اتبعنا ابؼنهج الوصفي التحليلي، أما بالنسبة للمراجع التي اعتمدنا عليها في 

 : إبقاز ىذا البحث، بسثلت في ما يلي
 زين كامل ابػويسكي، ابؼهارات اللغوية. 
 حسن البارم عمر، فنوف اللغة العربية. 
 علوم عبد القاىر، تدريس اللغة العربية. 
 .كمن الصعوبات التي كجهتنا قلة ابؼصادر كابؼراجع -



 مقدمة 
 

 
  ب

 : ك بؼعابعة ىذه القضية اعتمدنا في بحثنا على خطة التالية -
 : لقد تناكلنا في مدخل 

 .مفهوـ ابؼهارة، كىذا من خلاؿ التطرؽ إلذ ابؼفهوـ لغة كاصطلاحا/- 1
 .أسس تعليم ابؼهارة/- 2
 .كيفية تنمية كاكتساب ابؼهارات/- 3
 .مفهوـ التعبتَ، لغة كاصطلاحا/- 4
 .أنواع تعبتَ الكتابي/- 5
 .أىداؼ التعبتَ الكتابي/- 6
 .مراحل تعليم ابؼهارات/- 7

 .مهارة القراءة كدكرىا في تفعيل التعبتَ الكتابي: أما بالنسبة للفصل الأكؿ
 .(لغة كاصطلاحان  )مفهوـ القراءة /- 1
 .أنواع القراءة /- 2
 .مراحل مفهوـ تعليم القراءة/- 3
 .أبنية القراءة/- 4
 .طرؽ تدريس القراءة/- 5
 .مهارات القراءة/- 6

 .مهارة الكتابة كدكرىا في تفعيل التعبتَ الكتابي: كالفصل الثاني
 .(لغة كاصطلاحان  )مفهوـ الكتابة/- 1
 .أنواع الكتابة/- 2
 .طبيعة الكتابة/- 3
 .صعوبات تعلم الكتابة/-4
 .مهارات الكتابة كتنميتها لدل التلاميذ/- 5



 مقدمة 
 

 
  ج

 .(أبنية ابػط- تدريس ابػط- مفهوـ )ماىية ابػط/- 6
 .(أىداؼ الإملاء- طرؽ تدريس الإملاء- مفهوـ )ماىية الإملاء/- 7

 .كخابسة كقائمة ابؼصادر كابؼراجع
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تسعى اللغة العربية سواء على مستواىا العاـ، أك على مستوياتها الإجرائية من خلاؿ التدريس 
كقيل . تزكيد ابؼتعلم بابؼهارات بدختلف مستوياتها: كالتي منها. إلذ بلوغ الكثتَ من الأىداؼ التًبوية

 . ابؼهارة في اللغة كالاصطلاح، نتطرؽ إلذ تعريفابغديث عن ابؼهارات
 :مفهوـ مهارة /- 1
، مىهىارة: حكاـ الشيء، كإجادتو كابغذؽ فيو، يقاؿ: اللغة/- أ هٍىري فهي تعتٍ الإجادة . مىهىر، بيى

ماىر في الصناعة كفي : ىذا ابغاذؽ الفاىم لكل ما يقوـ بو من عمل، فهو: كابغذؽ، كأف ابؼاىر ىو
 (.1)العلم، بدعتٌ أنو أجاد فيو كأحكم

كىو ماىر بتُ ابؼهارة، كخطب ماىر . مىهىر في الصناعة كبسهر فيها كمىهىرىا كمىهيربها: كيقاؿ مىهىر
، (كابؼهمورة احدل خدمتيها )أعطاىا ابؼهر: كسابح ماىر، كقوـ مىهىرة كبسهىر فلاف، سبح كمهر ابؼرأة

ذات ميهر كمهًار كمهارة جعل ابؼهارة في أنف البختي كىو عود : كامهرىا بظى بؽا مهٍران كتزكجها بو بفهر
 (.2)رأسو فلكة

 )بيهرىا، كبيهرىا مهرا  (مهرىا، كمنع كنصر )الصدٌاؽ، ج مهور، كقد: ابؼهر" كعرفت أيضا
) ، أم ساؽ بؽا مهرىا (كامهرىا النجاش من عنده) ، كفي ابغديث أك حبيبة(كامهرىا جعل بؽا مهرا

إذا مهرت صلبا قليلا عيرافة تقوؿ ألا أد : "، فهي بفهورة، قاؿ ساعدة بن جوية(أعطاىا مهرا: أكمهرىا
 (.3)"يتتٍ فتقرب

من خلاؿ ما أكردت ابؼعاجم عن ابؼهارة من دلالات بيكن أف يقاؿ عنها بأنها : اصطلاحان /- ب
أداء لغوم يتسم بالدقة : بأنها: ابؼهارة اللغوية: إصطلاحا إذا ما ربطنا بينها كبتُ اللغة في قولنا

 .كالكفاءة فضلا عن السرعة كالفهم

                                      
  .11، ص 2013ط، .د،  للنشر كالتوزيعابؼهارات اللغوية، دار ابؼعرفة ابعامعية: زين كامل ابػويسكي: (1)
  .378، ص 2005، 8طلبناف، - بتَكتبؿمد نعيم العوذ موسي، مؤسسة الرسالة، : القاموس ا﵀يط، تح: الفتَكز أبادم: (2)
، ص 1965تاج العركس، برقيق عبد السمار أبضد فراج، مطبعة حكومية ، الكويت، : بؿمد مرتضى ابغستٍ الزبيدم: (3)

156.  
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كعليو فإنها أداء، كىذا الأداء إما أف يكوف صوتيا أك غتَ صوتي، كالأداء الصوتي اللغوم يشتمل      
: ، أك غتَ الصوتي(القراءة كالتعبتَ الشفوم، كالتذكؽ البلاغي، كإلقاء النصوص النثرية كالشعرية )

 .(الإستماع، كالكتابة، ك التذكؽ ابعمالر ابػطيٌ  )فيشتمل على
كلابد بؽذا الأداء من أف يتسم بالدقة كالكفاءة، فضلا عن السرعة كالسلامة اللغوية بكوان كصرفان 

كخطان كإملاءن، مع ضركرة مراعاة العلاقة بتُ الألفاظ كمعانيها كمطابقة الكلاـ ابؼقتضى ابغاؿ كالصحة 
الأداء الصوتي، لأصوات اللغة من حيث إخراج ابغركؼ كبسثيلها للمعتٌ ابؼراد، ككذا سلامة الأداء 

 .الإملائي، إلذ غتَ ذلك من ابؼهارات ابؼتصلة باللغة في بصيع صورىا
ككاف لأبنية ابؼهارات اللغوية في الدرس ابغديث باعتبارىا الركيزة الأكلذ في إمكانية السيطرة على 

اللغة كإنها من أىم ما بيكن أف يتسلح بو ابؼعلم، كىي كسيلة الأساسية في التوصيل للمتلقتُ منو، 
كاف لأبنية ذلك أف كثرت . ككما بسكن منها كامتلكها سهل عليو استعماؿ اللغة دكف عناء أك مشقة

 .الآراء كالأقواؿ في تعريفها اصطلاحان 
فضلا عن الاىتماـ بتفعيلها في ابؼدارس كابعامعات كاعتبارىا مادة علمية مستقلة أضيفت إلذ 

ابؼقررات التدريسية في أيامنا ابؼعاصرة، فابؼهارة اللغوية أصبحت ضركرة ملحة لكل مثقف بوجو عاـ، 
كلا شك أف قدرة ابؼعلم على توصيل ما . كىي لازمة بؼن يعمل في حقل التعليم على كجو ابػصوص

لديو من علم إبما ىو كفق على مدل بسكنو من ىذه ابؼهارات التي بذعلو قادران على توصيل بشيء من 
 (.1)ابؼركنة كالسهولة كاليسر

كخلاصة التعريفات السابقة إف ابؼهارة ىي الأداء الذم يتم بفهم أقصر ككقت أقل جهد نتيجة 
 (.2)ابؼمارسة كالتدريب بطريقة منتظمة

 
  

                                      
  .12ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي: (1)
  .75، ص 2006، 1مصر، ط- الضعف في اللغة تشخيصو كعلاجو، دار الوفاء للطباعة كالنشر، الإسكندرية: أبضد بصعة: (2)



                                 ل  مدخ
 

 3 

 : أسس تعليم المهارة/- 2
يتوقف تعليم ابؼهارة على معرفة ىذه الأسس التي تسبق عملية تعليمها، فهي ليست بالأمر 
ابؽتُ أك اليسر، فلا بد بؽا من بزطيط مسبق كإعداد يعتُ على توصيلها كاستعاب بصيع جوانبها، 

 :كبيكن برديد ىذه الأسس فيمايلي
فابؼعركؼ أف لكل مرحلة في النمو العقلي كالبدني : مراعاة درجة النمو العقلي كالبدني للمتعلم/- أ

 .لذا لا بهب أف يعلم الفرد مهارة لا تناسب مستول تفكتَه. استعداداتها ابػاصة بها
 فلإضطراب النفسي أك ابغركي الأثر السالب على أداء ابؼهارة كعملية :مراعاة الهدكء النفسي/- ب

 .تعليمها، لذا بهب إبعاد التوترات النفسية كابغركة طواؿ فتًة تعليم ابؼهارات
 فرغية ابؼتعلم في التعلم شرطان أساسيان لكل عملية من عمليات التعلم، :مراعاة دافعية المتعلم/- ج

فلا بد من أف تتفق ابؼهارة مع ابؼيوؿ الشخصية للمتعلم، فالذم لا يرغب في تعلم القراءة كالكتابة لا 
بيكنو أف يكتسب مهارتهما، كابؼعركؼ أف الإنساف الذم لا بييل إلذ شيء معتُ لا يرغب في تعلمو 

 .كاكتسابو
 فابؼعركؼ أف لكل مهارة خواصها، كتتوقف درجة تعليم ابؼهارة :مراعاة درجة تعقد المهارة/- د

كإيصابؽا للمتعلم على ما تتسم بو من خواص كإذا عرفت ىذه ابػواص، أمكن توصليها للمتعلم بدا 
يتناسب كدرجة تعقدىا من خلاؿ استخداـ أصح الطرؽ التي تساعد على التعلم كالتوصيل الصحيح 

  (.1)بؽا
كفي ضوء ما سبق نستنتج أف ابؼهارة تقوـ على أسس، منها مراعاة النمو العقلي كالتي تتطلب في 

تعليمها أف تتناسب مع مستول تفكتَ الفرد ابؼتعلم إلذ جانب مراعاة ابؽدكء النفسي، كىناؾ أيضا 
 .مراعاة دافعية ابؼتعلم كمراعاة تعقد ابؼهارة

                                      
 . 16زين كامل ابػويسكي، ابؼهارات اللغوية، ص  :(1)
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 ابؼهارات لا تعلم كلا تنمىٌ إلا عن طريق ا﵀اكلة كالنجاح، :كيفية تنمية كإكتساب المهارات/- 3
 .كا﵀اكلة تقوـ على ىذا التكرار الذم بورص ابؼتعلم ابؼتطلع بكو النجاح على مواصلة كالإستمرارية 

 :كلاكتساب ابؼهارة ىناؾ طرؽ متعددة منها
فعند تعلم ابؼهارات : أف تمارس المهارة في مجاؿ النشاط الطبيعي لها تحت توجيو مشرؼ/- أ

اللغوية لا بد من مراعاة أف يكوف تعلمها كالتدريب عليها في بؾاؿ ابغقل التعليمي كعن طريق ابؼناشط 
كالإذاعة، كالصحافة اليومية كالأسبوعية كالشهرية  )مناشط الصحافة ابؼسموعة كابؼرئية: الطبيعية مثل
بفا يعتُ على تقوية . إلذ غتَ ذلك...، كالندكات، كابغفلات، كا﵀اضرات، كابؼهرجانات(في الكليات

 .ابؼهارة كدعمها لدل الطلاب
ذلك عن طريق الشرح النظرم للمهارة، أك  كيكوف: تدريس خواص المهارة المراد تعلمها/- ب

ابؼلاحظة ابؼباشرة بؽا، فإذا أريد تدريس مهارات الكتابة مثلا، فلا بد من التوجو إلذ دراسة كفهم 
 .كاستيعاب ىذه ابؼهارة، كبعد برديدىا كبياف كل ما يتصل بها حتى يسهل اكتسابها كاستيعابها

دقة ابؼلاحظة بابغواس  لأف كذلك :ضركرة متابعة القائمين على تعليم المهارات متابعة دقيقة/- ج
كابغركات كالتفكتَ بؽا أبنيتها في تعلم ابؼهارة، فعلى الراغبتُ في تعلم ابؼهارة أف يتابعوا كبدقة كيفية 

   (.1)تأدية ابؼعلم، كذلك بدراقبة كل حركاتو كما يصدر عنو، فلذلك أثره البتُن في سرعة الإستيعاب
يعد التعبتَ بصفة عامة من أىم فركع اللغة بإعتباره الثمرة ا﵀صلة النهائية بينما بسثل بقية الفركع 

اللغة الأخرل ركافد بزدمو، كتساعد على اثرائو كضبطو، كمن ىنا بلطو ابػطوة الأكلذ للتطرؽ إلذ 
 .تعريفو اللغوم كالاصطلاحي

 : مفهوـ التعبير/- 4
في نفسو أعرب كبتٌُ كعىبَى عنو، فأعرب عنو الاسم العبَة، كعىبَى عن فلاف تكلم   عيبَى عما:لغة/- أ

كقولنا عبَ الشخص عما في نفسو، بدعتٌ أعرب كبتٌُ عما في . (2)عنو كاللٌساف يعبٌَ عما في الضمتَ

                                      
 . 16زين كامل ابػويسكي، ص  :ابؼرجع السابق: (1)
  .243، ص 1997، 1، دار صادر، بتَكت، ط04لساف العرب، مج: ابن منظور: (2)
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فالتعبتَ في اللغة ىو الإفصاح كالإعراب عما في النفس . داخلو من مشاعر كأحاسيس بالكلاـ
 .بالكلاـ

التعبتَ عن الشيء أم الإفصاح عنو كتبيينو كتوضيحو كيكوف ىذا التباين كالإيضاح :" كييعرؼ على أنو
   (. 1)باللفظ أك الإشارة أك بتعبتَات الوجو بالرسم كابغركة بأنواعها التمثيلية الواقعية

أعرب كبتٌُ بالكلاـ، كبو الأمر، : عما في نفسو كعن فلاف" (ر.بى .ع)ككردى في الوسيط في مادة
 (.2)"أبكاىا: أبكاه كيقاؿ عبٌَ عينو: فسرىا، كفلانا: اًشتد عليو، كبفلاف شقى عليو، كاملكو كالرؤيا

 يأخذ مفهوـ التعبتَ صفاتو من اللفظ نفسو، فعبٌَ عن الشيء، أم أفصح عنو :اصطلاحان /- ب
الإفصاح عما في النفس من مشاعر " كبينو ككضحو، كمفهومنا للتعبتَ في ضوء طرؽ التدريس ىو

أك الكتابة،  (ا﵀ادثة )كأفكار بإحدل الطرؽ السابقة كما ذكرنا في التعريف اللغوم، كخصوصا باللفظ
فالتعبتَ يكوف بالنسبة للتلميذ لفظان ييعبَ بو عما بهوؿ بخاطره كفي نفسو، أك كتابة تقوـ بنفس الوظيفة 

 (.3)"كعن طريق التعبتَ بييكن الكشف عن شخصية ابؼتحدث أك الكاتب كعن مواىبو كقدراتو كميولو
كسيلة الإبانة كالإفصاح عما في نفس الإنساف من فكرة، أك خاطرة، أك عاطفة أك بكوىا، بحيث " ىو

لا يتجرد من طابعها كملابؿها، كإف تعددت ألوانو، كىو أداة الإتصاؿ بتُ الناس، كىو الوسيلة 
 .الوحيدة لربط ابؼاضي بابغاضر، كالإستعانة برصيد الأجياؿ كالإستفادة منو في النهوض بابؼستقبل

كالتعبتَ أحد فنوف الإتصاؿ اللغوم كفرع من فركع ابؼادة اللغوية كالتعبتَ الواضح السليم غاية 
أساسية من تدريس اللغة ككل فركع اللغة كسائل بػدمة ىذه الغاية كبرقيقها، لذلك فهو جدير بأكبَ 

 (. 4)قدر من عناية ابؼعلم
 :كبالنظر إلذ التعريفات السابقة بقد أف التعبتَ

 التعبتَ كسيلة للتفاىم بتُ اثنتُ أك أكثر من الناس. 

                                      
  .189، ص 2005ط، .طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، د: إبظاعيلزكريا : (1)
   . 580، ص 1، ج1982تركيا، - معجم الوسيط، ابؼكتبة الإسلامية، اسطنبوؿ:  إبراىيم مصطفى كآخركف(:2)
   .179زكريا إبظاعيل، ص :  مرجع السابق(:3)
(

4
  .11زين كامل الخويسكي، ص : مرجع السابق: (
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 الغاية من التعبتَ الإفصاح عما في نفس الإنساف . 
 إفصاح الإنساف بلسانو، أك قلمو عما يدكر في نفسو من أفكار. 

التعبتَ الشفهي ك التعبتَ الكتابي     : ينقسم التعبتَ الكتابي إلذ قسمتُ :أنواع التعبير الكتابي/- 5
 .(التحريرم)
 ىو التعبتَ الذم يتم عن طريق ابؼشافهة كابغديث، حيث ينقل ابؼتكلم آراءه، :التعبير الشفهي- 1

 (. 1)كأفكاره، كأحاسيسو كمشاعره إلذ الأخرين
كىذا النوع من التعبتَ لا يرتبط في بداية حياة الطفل بالقراءة، بل الطفل يعبَ بالإشارة في شهوره 

إذا كاف الطفل جائعا يعبَ عنو بالبكاء ابؼناغاة، كىي إصدار :" الأكلذ عن حاجاتو كمطالبو، مثاؿ
فإف . الأصوات ابؼتشابهة من حيث الشكل كبـتلفة من حيث الوظيفة، كلكن بعد دخولو إلذ ابؼدرسة

التعبتَ يعتمد على اللغة مكتسبة داخل ابؼدرسة، حيث يبدأ باستخداـ الكلمات ابعديدة كتعبتَ عن   
 (. 2)حاجاتو كمطالبو عن طريقها فالتعبتَ أداتو اللساف

يعد التعبتَ الشفهي الأساس الذم يبتٍ عليو التعبتَ الكتابي، كتأتي أبنية بوصفو الأسلوب 
الطبيعي للتعامل مع الناس في ابغياة، فالناس يتحدثوف أكثر بفا يكتبوف كتتوقف جودة التعبتَ الشفهي 

 :على عدة أمور منها
 .حضور الأفكار كابؼعاني التي ستكوف موضوع ابغديث- 
 .معرفة أساليب الكلاـ- 
 .طلاقة اللساف كنطق الكلمات- 
ىو عمل عقلي شعورم لغرض يتصل بتكوين الأفكار كإيداعها ككضعها على : التعبير الكتابي/- 2

الصفحة البيضاء كفق قواعد السلامة كبصاؿ ابػط، كىو التعبتَ بصيل عن بذربة شعورية أك كاقعية 
 .صادقة

                                      
  .69، ص 2009، 1الأسس الفنية للكتابة كالتعبتَ، دار صنعاء، الأردف، ط: فخرم خليل النجار: (1)
  .179زكريا إبظاعيل، ص : مرجع سابق: (2)
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كمن ىنا بيكن القوؿ التعبتَ كسيلة إتصاؿ بتُ الفرد كابعماعة، كىو تعبتَ عما برتويو النفس من 
 .مشاعر كأحاسيس كأفكار

 :كينقسم التعبتَ الكتابي بدكره إلذ نوعتُ كظيفي كإبداعي
يقصد بو التعبتَ عن مواقف اجتماعية فيما يتصل بحياة الناس كتنظيمها : التعبير الوظيفي- 1

كقضاء حاجاتهم كإتصاؿ مع بعضهم البعض، عن طريق الكتابة الرسائل كالتقارير كابؼذكرات كالنشرات 
 (.1)أك ابؼلاحظات أك التلخيصات

ىو تعبتَ الذم بهلو فيو الناثر أك الشاعر مشاعره أك أفكاره كخبَاتو ابػاصة، : التعبير الإبداعي-2
حتى تنتقل من ذىنو إلذ أذىاف الآخرين إنتقالا ذا أثر فعاؿ مثتَ كيشمل على نظم القصائد، ككتابة 

ابؼقالات كتأليف القصص التمثيليات ككتابة اليوميات كابؼذكرات الشخصية كالإنسانية 
 (.2)إلخ...كالتًاجم

 :كبيكن أف نستخلص أبنية ىذا النوع من خلاؿ التعريف في مايلي
 .أنو يوفر فرصة أكبَ للتعبتَ ما في داخل من أحاسيس كمشاعر-
ينمي القدرة على صياغة الأفكار للخلق كالإبداع كالإبتكار من خلاؿ أساليب الكتابة ابؼختلفة -

 .إلخ...كابؼقالة الأدبية
 للتعبتَ الكتابي أىداؼ عامة لا بزتلف كثتَان عن التعبتَ :أىداؼ تدريس التعبير الكتابي/- 6

 :الشفهي كتتمثل في
 بسكتُ ابؼتعلمتُ من التعبتَ عما في نفوسهم بلغة سليمة ككتابة صحيحة. 
  اكتساب ابؼتعلمتُ القدرة على سلسلة الأفكار كبناء بعضها على بعض بصل متًابطة ترابطان

 .منطقيان 
 زيادة الثورة اللغوية لدل ابؼتٌعلمتُ التي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم. 

                                      
، 2005، عماف، الأردف، 1اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، دار الشركؽ لنشر كتوزيع، ط: طو علي ابغستٍ الدليمي: (1)

  .139ص 
  .221، ص 1طت، .دطرؽ تدريس اللغة العربية، مكتبة النهضة ابؼرضية، : إبراىيم بؿمد عطا: (2)
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 تدريب ابؼتعلم على حسن تنظيم ما يكتبوف. 
 تنمية القدرة على بفارسة النقد كابؼناقشة. 
 اطلاع ابؼتعلم على أفكار الآخرين كاحتًامها. 
 (. 1)تدريب ابؼتعلمتُ على حسن الاستشهاد كسوؽ الأفكار كالدفاع عنها 

كللتعبتَ أبنية في ابغياة الفرد كالمجتمع تتمثل في أنو كسيلة الإتصاؿ الفرد بغتَه، كأداة لتقوية الركابط 
الفكرية كالاجتماعية بتُ الأفراد يساعد على حل ابؼشكلات الفردية كالاجتماعية عن طريق تبادؿ 

 .الآراء كمناقشتها
 : مراحل تعليم المهارات/- 7

تعد الطريقة الأدائية أك ابؼشاىدة العلمية من الطرؽ ابؼعتمدة في تقييم ابؼهارات العلمية التي 
حلت بؿل أسلوب ا﵀اكاة أك التقليد، كتعتٍ بذزئة العلمية التعليمية إلذ خطوات أك مراحل، كالتحقيق 

كفيما تأتي . من استعاب ابؼتعلم كل خطوة من خطوات الأداء قبل الإنتقاؿ إلذ ابػطوة التي تليها
 .ابػطوات ابؼتبعة في الطريقة الأدائية في تعليم ابؼهارات

كتتمثل ىذه ابؼرحلة في دراسة ابؽدؼ التعليمي من كجود مهارة أدائية : الإعداد كالتحضير: أكلا
تتطلب إجراء مشاىدة عملية بيكن عرضها خلاؿ مدة زمنية قصتَة، كبالنسبة للمهارات الأساسية 

التي بيكن إجراء مشاىدة عملية لكل منها خلاؿ مدة زمنية قصتَة، فتقيد عملية دراسة ابؽدؼ 
التعليمي لتحديد ابؼفاىيم ابؼرتبطة بابؼهارات العلمية الواجب تفستَىا مسبقا، بؼساعدة ابؼتعلم على 

تفهم خطوات ابؼشاىدة العلمية كتتبعها، كبهب إعداد ابؼتعلم من خلاؿ تهيئة للموقف التعليمي 
، كىل سيتم تناكؿ ابؼهارات بالتتابع أك أنها ستجزأ (2)كدراسة ابؼادة الزمنية ابؼخصصة لمجموعة ابؼهارات

لأكثر من حصة كاحدة؟، كىذا يتوقف على مدة عمق كتعقيد ابؼهارة، فمهارة بسيطة قد لا تستغرؽ 
 .حصة كاحدة بينما مهارة أخرل تتطلب عدة حصص

                                      
  .218، ص 2006، 1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ للنشر، ط: بؿسن علي عطية: (1)
- مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنشر كالتوزيع، الأردف: سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم: (2)

  . 149، ص 2005، 1عماف، ط
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 : كتتم في خطوتتُ:المشاىدة أك التقويم: ثانيا
 : تهيئة المتعلم كيراعي فيها:الأكلى

 .توزيع جلوس أك كقوؼ ابؼتعلمتُ بشكل يؤمن لكل منهم مشاىدة كمتابعة العرض بصورة جيدة- 1
تأمتُ إثارة إىتماـ ابؼتعلمتُ بدوضوع العرض كابؼشاىدة، كىذا يتطلب إيضاح موضوع ابؼشاىدة - 2

 .كتفستَه كربطو بدا يعرفونو سابقان، أم جعل ابؼتعلمتُ يتحسسوف ابؽدؼ
 .تفستَ ابؼفاىيم التي تساعد ابؼتعلمتُ على تفهم كتتبع خطوات ابؼشاىدة- 3

 :  عرض المهارة كيتم فيها:الثانية
قياـ ابؼعلم بإجراء ابؼشاىدة ببطء لإتاحة الفرصة للمتعلمتُ للتفوؽ كملاحظة النقاط الأساسية - 1

 .للأداء
 .القياـ بإجراء العملية خطوة خطوة- 2
 .القياـ في النهاية بإجراء ابؼشاىدة بصورة متكاملة لتخليص عاـ- 3

 :  ممارسة المتعلمين:ثالثا
كمان كنوعان  )ابؼمارسة ليست تعلم مهارة جديدة، كإبما تعتٍ تكرار الأداء لتحقيق ابؼستول ابؼطلوب

، كما ىو بؿدد من ابؽدؼ التعليمي، كيفضل أف يقوـ ابؼعلم بتوزيع الواجبات الأدائية على (كزمنان 
ابؼتعلمتُ، ككذلك توزيع بطاقات تعليمية على أفراد المجموعة، لكي تكوف ابؼمارسة منظمة كىادفة، 

أما بطاقة العمل . ككذلك توزيع بطاقات تعليمية على ابؼتعلمتُ لكي يكوف الدرس منظما كىادفا
 :فيحدد فيها موضوع الدرس كخطوات كمواصفات ابؼهارة العلمية كالآتي

 .اسم الدرس- 1
 .الفرض أك الأىداؼ التًبوية- 2
 (. 1)الوسائل التعليمية ابؼستخدمة- 3

                                      
  .151سعدكف بؿمود الساموؾ، ص : ابؼرجع السابق: (1)
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مهارة القراءة من ابؼهارات اللغوية الأساسية التي ييستعافي بها بوصف ابؼستول الثقافي للفرد، 
بحيث بسثل القدرة على التعرؼ على ابؼكتوب، كالنطق سًران أك جهران بصورة سليمة، كربط الأصوات 
ابؼنطوقة بالأفكار ابػاصة بها، ككذلك تيعد كسيلة ىامة في ابؼعرفة، كللقراءة دكر كبتَ في تنمية نشاط 
التعبتَ الكتابي لدل ابؼتعلمتُ كونها ترتبط بابعانب التجريدم ابؼتعلق بالفهم كالاستًجاع، كمن ىنا 

 .نتطرؽ إلذ تعريف القراءة في اللغة كالاصطلاح
 :  القراءةمفهوـ /- 1
قػىرىأىهي يػىقٍرىؤيهي، قرءان كقراءةن  (التنزيل العزيز )قػىرىأى القرآف :" جاء في لساف العرب لابن منظور: لغة/- أ

طلب إليو أم : ، كاقرأه القرآف مقرئ كاًستقرأه(القرآف)كقرآنا كمنو جاءت تسميتو الكتاب العزيز
 (.1)"ييقرأه

ي القرآف لأنو  قرأ الكتاب قراءة قػيريءانا بالضم، كقرأ الشيء قػيرٍآنا بالضم، أيضان، بصعو كضىمو، كمنو بظي
 .بهمع السور كيضمها

، أم قراءتو، كفلاف قرأ عليك السلاـ كأقرأؾ السلاـ بدعتٌ، (2)﴾ إفٌ علينا بصعو كقرءانو﴿:كقولو تعالذ
دً ابؼتنسك كيكوف بصع القارئ

ى
 (. 3)"كبصع القارئ قػىرىأةي مثل كافر كفرةه كالقيراءي بالًضٍمً كابؼ

 القراءة بوصفها مهارة يتلقى الأطفاؿ من خلابؽا، كعن طريقها كثتَان من معلوماتهم، :اصطلاحا/- ب
كأكجو تعلمهم، ترتبط أكثق ارتباط بكل ما عداىا من فنوف اللغة، كلا شك أف القراءة تسهم في زيادة 

 .رصيد الطفل من الكلمات، تزكده بابعديد منها لتعينو بذلك على ابغديث كالكتابة
كتسهم القراءة في تزكيد الطفل بدختلف ابعمل كتراكيبها، كبـتلف الصيغ القاعدية، التي تعينو 

على تأسيس ابؼعايتَ النحوية اللازمة للحكم على اللغة ابعيدة الصواب، كالتعبتَات الصحيحة في 
 .ابغديث كالكتابة

                                      
  .220، 219، ص 6لبناف، مج- لساف العرب، دار صادر للطباعة كالنشر، بتَكت: ابن منظور: (1)
  .17سورة القيامة، الآية : (2)
ق، 1428، 1مصر، ط- بوي مراد، مؤسسة ابؼختار، القاىرة. بـتار الصحاح، تقديم كتعليق، د: بؿمد أبي بكر الرازم: (3)

  .305، ص 20017
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كالقراءة كذلك مصدر مهم من مصادر بذديد ابؼعاني كالأفكار لدل الأطفاؿ، كبذلك على 
ابغوار ابؼتجدد الثرم العميق، كعلى الكتابة ابػطابات كالتقارير، كربدا تعتُ حكاية القصص على 

الطلاقة في القراءة، كالاستًساؿ في الكلاـ، كالعمق في الكتابة، فضلا عن إعادة مسرحة ابؼواد ابؼكتوبة 
 .يسهم كثتَان في تعميق الابذاه بكو القراءة كبرسينو

كلا شك أف القراءة كبخاصة قراءة أدب الأطفاؿ يسهم كثتَان في زيادة حساسية الطفل ابذاه 
الكلمات كابؼعاني، كالصور ا﵀سة ابؼتضمنة في ذلك الأدب بفا ىو موجود في بيئتو أك ما ىو جديد 

عليو، ككل ذلك معواف في برستُ ألفاظ الطفل كبذويد التعبتَات ابؼنطوقة، كابؼكتوبة عن تلك 
 (. 1)ابؼدركات، كمن ثم تتأسس النزعة ناحية التعبتَ الإبداعي سواء أكاف شفهيا أك مكتوبا

كانت القراءة قدبيا تعتٍ قدرة القارئ على النطق بالألفاظ : مفهوـ القراءة قديما كحديثا/- ج
كالعبارات بصوت مسموع، سواء فهم ما يقرأ أك لد يفهم، كسواء أحس السامع في قراءتو بابؼعتٌ أك لد 
بوس بو، كظل ىذا ابؼفهوـ سائدان حتى بداية القرف العشرين، كاختفى ىذا ابؼفهوـ للقراءة، كحلت بؿلو 

للقراءة، حيث كجد أف  (ثورنديك )مفاىيم أخرل تناسب تطور ابغياة، كمن ىذه ابؼفاىيم مفهوـ
القراءة عملية ليست سهلة، كإبما ىي عملية معقدة تشمل بؾموعة من ابؼهارات كتتضمن الكثتَ من 

 .العمليات العقلية كالإدراؾ، كالتذكر، كالاستنباط، كالربط
أم أف القراءة تقتضي الفهم كعمق البصتَة كما ترمي إليو التصرفات كالوقوؼ على أغراض 

 .الأحاديث، كما يتجمع بتُ دفتي كتاب أك رسالة من معاف كي يتًجم إلذ سلوؾ كعمل
إلذ مفهوـ السابق عنصران جديدان ىو النقد، أم أف على القارئ أف بييز  (جدكبو ذكيل)كأضاؼ 

بتُ الضار كالنافع، بفا يقرؤه، كيزف ابغجج كالبَاىتُ، كمدل سلامتها كتطور مفهوـ القراءة اليوـ 
التعرؼ على ابغركؼ كالكلمات كالنطق بها : بتطور ابغياة، فأصبحت القراءة بدفهومها ابغديث تعتٍ

                                      
  )1  .65، ص2000ط، .، مركز الإسكندرية للكتاب، د(تعليمها كتقويم تعلمها )فنوف اللغة العربية: حسن عبد البارم عمر: (
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صحيحة، إلذ جانب الفهم كالربط كالاستنتاج كالتحليل كالتفاعل مع ابؼقركء كنقده كالإسهاـ في حل 
 (.1)ابؼشكلات

 :أم أف القراءة في مفهومها ابغديث تضم إلذ جانب الأداء اللفظي أشياء أخرل مثل
 .فهم ما تشمل عليو ابغركؼ كتربصتو أفكار كمشاعر كآراء كعواطف- 1
بسكن القارئ من ابغكم على ابؼقركء، لأنو قد يكوف فابنان ما يقرؤه كلكنو أحيانان قد يكوف عاجزان - 2

 .عن اكتشاؼ ما بىتبئ في ابؼقركء من مغالطات
دفع القارئ أك حثو للمزيد من القراءة، حتى تصبح القراءة بالنسبة لو سلوكان يلجأ إليها باستمرار - 3

 (.  2)لطلب ابؼتعة كالفائدة كحل ابؼشكلات
كخلاصة التعريفات السابقة أفٌ للقراءة دكر كبتَ في تنمية الأفكار لدل الأطفاؿ، أم ىي 

القدرة على النطق بالألفاظ كالعبارات بصوت مسموع، كإنها عبارة عن كلمات كحركؼ ينطق بها، 
إنها تعرؼ على الرموز ككيفية نطقها، كإنها نطق كفهم كنقد كبرليل، كإنها تفاعل كاختيار، إنها كسيلة 

 .للاستماع كالتسلية كحل ابؼشاكل
 :أنواع القراءة/- 2

القراءة الصامتة كالقراءة ابعهرية، كيشتًؾ ىذاف النوعاف في ابؼهارات : للقراءة نوعتُ بنا
 :الأساسية ابؼتمثلة في التعرؼ على الرموز، كفهم ابؼعاني، كلكن لكل كاحدة منها بفيزاتها ابػاصة بها

 قراءة يدرؾ بها القارئ ابؼعتٌ ابؼقصود بالنظرة المجردة من النطق أك ابؽمس، :القراءة الصامتة: أكلا
كالنجاح فيها يتوقف على التدريب كتكوف عاداتها، كىي تقوـ على أساس أف يستشف القارئ ابؼعتٌ 
من ابعمل ابؼكتوبة، غتَ مقيد بنطق الكلمات، كىي تتيح للتلاميذ أف يقرأكا قدرا كبتَ في زمن قصتَ 

 .دكف أف يرىقوا

                                      
  .24، ص 2010تدريس اللغة العربية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، : علوم عبد الطاىر: (1)
  .24ص : ابؼرجع نفسو: (2)
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ابتداء من نهاية - بطريقة تدربهية-كبؽذا بهب أف بيرف تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية على القراءة الصامتة
كذلك بإعداد بطاقات برتوم عبارات في كلمة أك كلمتتُ، تتدرج منها إلذ بطاقات . الصف الأكؿ

 (.1)فيها قصص قصتَة تعقبها بطاقات فيها موضوعات سهلة طريفة
كتتمثل القراءة الصامتة في العملية التي يتم بها تفستَ الرموز الكتابية كغتَىا كإدراؾ مدلولاتها 

 :في ذىن القارئ دكف صوت، أك مهمة، أك برريك شفاه كىي تقوـ على عنصرين
 بؾرد النظر بالعتُ إلذ رموز ابؼقررء:الأكؿ . 
 (.2) النشاط الذىتٍ الذم يستثتَه ابؼنظور إليو من تلك الرموز:الثاني 

كبيكن تعريف القراءة بأنها استقباؿ الرموز ابؼطبوعة كإعطاؤىا ابؼعتٌ ابؼناسب ابؼتكامل في حدكد " 
خبَات القارئ السابقة مع تفاعلها بابؼعاني ابعديدة ابؼقركءة، كتكوين خبَات جديدة كفهمها دكف 

 (.3)"استخداـ أعضاء النطق
كأستنتج من التعريفات السابقة أف القراءة الصامتة بسثل حلا للرموز ابؼكتوبة، ك فهمان بؼعاينها، 

 .بشيء من السهولة كالدقة، كأنو لا دخل للصوت ابؼنطوؽ في عملية القراءة الصامتة
 أىميتها:  

القراءة الصامتة ىامة جدان في حياة الإنساف، خصوصان بعد التطور السريع الذم يشهده عالد 
، كترجع أبنيتها إلذ أنها الوسيلة الطبيعية التي بهدىا الإنساف سهلة الاستخداـ في اكتساب  اليوـ

ابؼعارؼ، فهو يلجأ إليها دائمان في بصيع الأماكن كالأحواؿ، كبيارسها جالسان كمضطجعان، كأماـ الناس 
 .كبكو ذلك... كفي ابؼكتبات العامة كحجرات النوـ كفي الباص

كالقراءة الصامتة ضركرية لإجادة القراءة ابعهرية، إذا ينبغي أف يسبقها إقراران للمعتٌ في ذىن 
 .القارئ كتسهيلان لسلامة النطق بالكلمات كالعبارات

 
                                      

  .84ت، ص .د/ ط.طرؽ تدريس اللغة العربية، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، د: عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ: (1)
  .29ص : علوم عبد الطاىر: مرجع السابق: (2)
  .86ـ، ص 2006، 1الضعف في القراءة كأساليب التعليم، دار الوفاء، الإسكندرية، ط: مراد علي عيسى سعد: (3)
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 مجالات استخدامها : 
 .قراءة الصحف كالمجالات- 1
 .قراءة القصص بقصد التسلية- 2
 .قراءة مسألة اقتصادية أك اجتماعية أك سياسية- 3
 .قراءة لإعداد درس أك تقرير- 4
 .قراءة بغل مشكلات خاصة- 5
 .قراءة لتكوين رأم- 6
 (. 1)قراءة كتب الأدب بؼا فيها من متعة فنية، كفهم دقيق للناس كأبماط السلوؾ في ابغياة- 7
 .قراءة الكتب ابغديثة التي تعالج أموران تثتَ اىتماـ الرأم العاـ- 8
 .كغتَىا...قراءة الوسائل كالبَقيات كاللافتات كالإعلانات - 9

ككذا القراءة في الكتب ابؼقررة للمطالعة كالقراءة ابغرة، . كفي ابؼيداف ابؼدرسي تستخدـ للتحصيل- 10
 (.2)كغتَىا...كالقراءة في البطاقات

 أسس القراءة الصامتة: 
في القراءة الصامتة يرتفع ابغرج عن أصحاب العيوب ابػلقية، أك الطارئة في : الأسس النفسية-1

أجهزة الكلاـ، كأعضاء النطق، كتعود الطالب على الاعتماد على نفسو في الفهم كما يسود النفس 
أحيانان من ابؼيل إلذ الصمت كابؽدكء، كجتٍ بشرة القراءة عن طريق التأمل ابؽادئ، الذم لا تفسده 

 .الأصوات
 ما يستوجبو الذكؽ الاجتماعي من احتًاـ شعور الآخرين بعدـ إزعاجهم :الأسس الاجتماعية- 2

بالأصوات العالية خصوصان في قاعات ابؼطالعة عندما يكثر ابؼطالعوف في ابؼكتبة مثلان، كابغاجة إلذ 

                                      
  .29علوم عبد ا﵁ الطاىر، ص : مرجع سابق: (1)
  .30علوم عبد ا﵁ طاىر، ص : ابؼرجع نفسو: (2)
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 من مواقف %90الاحتفاظ بسرية ابؼقركء كعدـ إشاعتو، علمان بأننا نلجأ للقراءة الصامتة في 
 (.1)القراءة

القراءة الطبيعية ابؼستعملة في ابغياة، كىذا كاضح في قراءتنا للصحف كالمجلات، كالتقارير، كالإعلانات 
 .كالرسائل كالكتب

قراءة الصامتة أسرع من القراءة ابعهرية، كتتم في كقت أقل، لأنها بؿررة : الأساس الاقتصادم/- 3
من متاعب النطق، كتقوـ على الالتقاط البصرم السريع للكلمات كابعمل دكف ابغاجة إلذ إظهار كل 

ابغركؼ، كبؽذا كانت أكثر اقتصادا في الوقت، كبكن نضطر في كثتَ من ابؼواقف إلذ استيعاب عدة 
 .صفحات في كقت أضيق فلا تسعفنا إلا القراءة الصامتة

 العوامل المؤثرة في سرعة القراءة كمدل فهم ما يقرأ: 
 .الذكاء-1
 .ابػبَة بابؼادة ابؼقركءة- 2
 .ابغالة النفسية للقارئ-3
 .دكافع القراءة- 4
فبعض الناس تعود على برريك شفتيو خلاؿ قراءة كىم يقرأكف قراءة صامتة، : أسلوب القراءة- 5

كبعضهم يركزكف على ابغركؼ كالكلمات دكف الانتباه للمعتٌ، كبعضهم تتحرؾ عيونهم بسرعة أكثر 
 (.2)بفا تلتقط عقوبؽم فلا يتمكنوف من الرموز ابؼقركءة إلذ أفكار

 ىناؾ مزايا كثتَة أبنها: مزاياىا: 
 .برقق ابؼتعة- أ

 .تكسب ابؼعرفة- ب
  .أسرع من القراءة ابعهرية- ج

                                      
   409، ص 2010، 1اللغة العربية دراسات تطبيقية، دار ابؼستقبل للنشر كالتوزيع، عماف، ط:  بؿمد ابؼصرم ك بؾد البَازم(:1)
  .410-409بؿمد ابؼصرم، ص : مرجع نفسو: (2)
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 .تتيح الانتباه بؼا ىو مقركء كحصر الذىن لفهمو- د
 .تعويد الطالب على الاستقلاؿ في القراءة- ق
 .تعويد الطالب على الاعتماد على نفسو في القراءة كالفهم- ك
 .بررر من ثقل النطق كالشكل كالإعراب- ز

 الوسائل المستخدمة في القراءة الصامتة: 
 .تقرأ قبل القراءة ابعهرية-1
 .تستخدـ أسئلة لاستثارتهم على القراءة الصامتة- 2
 (.1)إتباع أسلوب ابؼكافأة في سرعة الالتقاط كالفهم- 3
 .القراءات ابػارجية كمناقشاتها بعدئذو - 4

كبللص بفا سبق أف للقراءة الصامتة العديد من خصائص كمزايا التي بسيزىا عن القراءة ابعهرية، 
 .بحيث متصلة بابعوانب النفسية كالاجتماعية كالاقتصادية

 :القراءة الجهرية: ثانيا
كغتَىا، إلذ ألفاظ ... القراءة ابعهرية تعتٍ العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابية: مفهومها/- أ

منظومة كأصوات مسموعة متباينة الدلالة حسب ما برصل من معتٌ، كىي إذف تعتمد على ثلاثة 
 : عناصر ىي

 .نشاط الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز- 
 .التلفظ بالصوت ابؼعبَ عما يدؿ عليو الرمز- 

بؽذا كانت القراءة ابعهرية صعبة الأداء إذا قيست بالقراءة الصامتة، لأف القارئ يصرؼ فيها جهدان 
قواعد التلفظ من مثل إخراج ابغركؼ من بـارجها - إلذ جانب إدراكو ابؼعتٌ-مزدكجان، حيث يراعي 

 .الصحيحة كسلامة بنية الكلمات، كضبط أكاخرىا

                                      
  .182مناىج اللغة كطرؽ تدريسها، ص : سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم: (1)
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كالتعبتَ عن ابؼعتٌ بنغمات الصوت زيادة على احتياجها إلذ كقت أطوؿ نظران لأف القارئ، يتوقف في 
 (.1)أثنائها للنفس

تعد القراءة ابعهرية تفستَ الرموز ابؼكتوبة، كفهمها في حدكد خبَات القارئ السابقة، بحيث 
تستخدـ النطق السليم بصوت كاضح كمسموع، كىي أصعب من القراءة الصامتة، كذلك لتعدد 

 .الأجهزة ابؼستخدمة في أدائها
 أىميتها: 

احتلت القراءة ابعهرية ابؼركز الثاني في ضركرتها بعد القراءة الصامتة، كمع ذلك فهي مهمة للإنساف في 
إلخ، فهذه ابؼواقف تتطلب ...حياتو العامة، خاصة حينما يصبح مدرسان أك بؿاميان أك مذيعان أك خطيبان 

جودة النطق، كالتأثتَ باللفظ كحسن التعبتَ الصوتي عن ابؼعاني، مراعاة القواعد النحوية 
 .كغتَ ذلك، بفا لا يقدر عليو إلا من أجاد القراءة ابعهرية كتدرب عليها التدريب الكافي...كالصرفية
 بؾالات استخدامها: 

 .القراءة لغرض إلقاء التعليمات أك الإشارات لشخص أك بعماعة-1
 .القراءة لإفادة الغتَ ببعض ابؼعلومات، أك إعطائهم فكرة عن موضوع- 2
 .القراءة لاستعادة عمل من الأعماؿ ابؼاضية، كقراءة بؿاضر ابعلسات- 3
 .قراءة من قطعة لتأييد موقف ابزذه القارئ في إحدل ابؼناقشات- 4
 .قراءة قطعة أدبية للاستماع بنغمها ككزنها كموسيقاىا- 5
 (. 2)القراءة في حصص ابؼطالعة- 6

كتعد القراءة ابعهرية ىي أحسن كسيلة لإتقاف النطق إجادة الأداء، كما تكشف عن عيوب 
النطق، كبؽا أبنية كبتَة في تشجيع التلاميذ ابعبناء ذكم ابػوؼ كالتذىيب، كعلاج ذلك ابػوؼ 

 .لديهم

                                      
  .31-30تدريس اللغة العربية كفقا لأحداث الطرائق التًبوية، ص : علوم عبد ا﵁ طاىر: (1)
  .31علوم عبد ا﵁ طاىر، ص : ابؼرجع نفسو: (2)
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 أىم أسس القراءة الجهرية : 
بهب أف يكوف في درس القراءة أبموذجان يكوف مقياسان للقراءة بفثلان بؼهارتها يثتَ في الطلبة حب /- أ

 .ابؼنافسة، كيستدعي بؾهودىم، كابؼعلم بطبيعة ابغاؿ ىو ذلك الأبموذج
بهب أف تكوف للقراءة ابعهرية بالشكل الصحيح إلاٌ إذا فهموا ابؼعتٌ، كمن أجل ذلك، بهب /-  ب

 .أف يبدأ في تفهم ابؼعتٌ الإبصالر للقطعة عن طريق القراءة الصامتة كابؼناقشة قبل القراءة ابعهرية 
 بهب أف تكوف للقراءة ابعهرية كظيفة اجتماعية، كأف بومل القارئ إلذ السامعتُ الفكرة في /-ت

 .حاجة إلذ بظاعها، أم أف يكوف للقارئ غرض اجتماعي يهدؼ إلذ برقيقو
 تشجيع الإلقاء ابعهرٌم أمر ضركرم ليتحقق صدؽ الإحساس، كتصبح قراءة الطلاب طبيعية /-ت

غتَ مصطنعة، كتشجيع الإلقاء ابعهرم يأتي من ابؼعلم، فهو يدٌرب طلابو على تنويع الصوت بتنويع 
كالتشجيع يأتي من الطلبة فهم بهب أف . ابؼواقف الوجدانية، فهناؾ رجاء كاحتجاج كألد كحزف كابتهاج

 .لا يسخركا من زميلهم، كأف لا يقاطعوه، كأف لا يتحدثوا في أثناء قراءتو
 بهب على ابؼعلم أف يقدر الأداء الصحيح لا ييكسب في ييسر، لأف العوائق التي بروؿ دكف /-ج

كىذا يستدعي مهارة خاصة في قراءة ابؼعلم كانتقاء فضلان من سلامة النطق في حديثو، . ذلك كثتَة
 (. 1)كأف يبتعد عن التقعر ابؼتكلف الذم يينفر الطالب

 مزاياىا : 
 .ىي أحسن كسيلة لإتقاف النطق، كإجادة الأداء، كبسثيل ابؼعتٌ /-1
 .تكشف عن عيوب النطق لدل التلاميذ ليساىم في علاجها/- 2
تساعد في الصفوؼ الراقية على تذكؽ الأدب بتعرؼ نواحي الانسجاـ الصوتي، كابؼوسيقى /- 3

 .اللفظية
 .كسيلة لتشجيع التلاميذ ابعبناء ذكم ابػوؼ كالتهيب، كعلاج بؽذا الداء لديهم/- 4

                                      
  .173، ص 2005، دار نشر كتوزيع، 1اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ط: طو حستُ الدليمي، كآخركف: (1)
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لا غتٌ عنها في ابؼواقف التي تستدعي رفع الصوت، كما أنها تعد التلاميذ للمواقف ابػطابية، /- 5
 .كبؼواجهة ابعماىتَ كابغديث إلذ ابعماعة

 مواقف تستخدـ فيها القراءة الجهرية: 
 .قراءة قطعة، أك مقتطفات من قطعة لتأييد موقف ابٌزذه القارئ في إحدل ابؼناقشات/- 1
 .قراءة تعليمات، أك إرشادات لشخص، أك لمجموعة/- 2
 .القراءة لإفادة الآخرين بابؼعلومات/- 3
 .القراءة لاستعادة عمل من الأعماؿ ابؼاضية، كقراءة بؿاضرة ابعلسات/- 4
 .قراءة قطع شعرية للاستماع بدوسيقاىا/- 5
 (.1)إلخ...استخدامها في مراحل التعليم/- 6

 مراحل مفهوـ تعليم القراءة: 
فكاف ىذا ىو ابؼقصود من تعليم القراءة، حيث : معرفتها باعتبارىا حركفان ككلمات ينطق بها/- 1

الاىتماـ بالنطق فقط بغض النظر عن الفهم، فالإنساف ما داـ ينطق ابؼكتوب، فهو قارئ، فهو أـ لد 
 .يفهم ما ىو مكتوب

، كغتَه من (ثورنديك) كذلك نتيجة بؽذه الأبحاث التي قاـ بها:التعرؼ على الرموز كنطقها/- 2
ابؼربتُ كعلماء النفس حوؿ الأخطاء في قراءة ابؼتعلمتُ للفقرات، حيث لوحظ ىذا التعبتَ في مفهوـ 
القراءة، كالذم بروؿ إلذ التعرؼ على الرموز كنطقها، كتربصتها إلذ ما تؤدم إليو من معافو كأفكار، 

 .لتصتَ القراءة متضمنة للنطق كالفهم، كالقارئ يقرأ ليفهم
كترتب على ذلك أف القراءة الصامتة قد نالت من العناية كالاىتماـ لدل الباحثتُ في ميداف البحوث 

ابؼتعلقة بالقراءة القدر الوفتَ، ككاف بنهم موجهان للوقوؼ على التفاعلات العقلية، التي يقوـ بها القارئ 
 .في أثناء القراءة الصامتة، حيث اعتمادىا على الفهم دكف النطق بصوت مسموع

                                      
  .412-411اللغة العربية، دراسات تطبيقية، ص : بؿمد ابؼصرم، بؾد البَازم: (1)
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، حيث ظهر أف القراءة بزتلف (بوزكيل )كنتيجة أبحاث : النطق كالفهم كالنقد كالتحليل/- 3
 (.1)باختلاؼ غرض القارئ، بالإضافة إلذ اختلافها باختلاؼ مواد القراءة ذاتها

كيفهم من ذلك أف القارئ أصبح في حالة من التغتَ، التي تتيح لو أف يتفاعل مع ما يقرأ من 
ىذا النص ابؼقركء تفاعلا بيكنو من ابغكم عليو، بالرضا أك السخط، كما يتًتب على ذلك من القبوؿ 

أك الرفض، كعليو أصبح مفهوـ القراءة على ذلك موجهان إلذ نطق الرموز كفهمها كنقدىا كبرليلها، 
 .كالتفاعل معها كالتبادؿ في رد الفعل بالنسبة بؽا

 القراءة أصبحت كاحدة من أساليب النشاط الفكرم، كقد :النطق كالفهم كالتفاعل كالاختيار/- 4
استعاف بها القارئ على ما يواجو من مشكلات بزصص حتُ برولت لديو إلذ معتٌ كىدؼ ليصبح 

مفهوما، نطق الرموز كفهمها كالتفاعل معها كاستخداـ ما يفهمو منها في مواجهة ما يعتًض من 
 .مشاكل كأزمات فضلان عن الانتفاع بها في مواقفو ابغياتية

 فبعد ظهور مشكلة  كقت الفراغ كظهور كسائل الإعلاـ ابؼسموعة :كسيلة استمتاع كتسلية/- 5
كابؼرئية، كما رآه الإنساف من ضركرة أف يرفو عن نفسو، خاصة بعد كيلات ما بقم عن ابغرب العابؼية 

ـ، فقد تغتَ مفهوـ القراءة ليصبح بالإضافة إلذ بصيع ما سبق أف رصدنا من 1945الثانية عاـ 
 (.2)أداة لاستمتاع الإنساف بدا يقرأ، حتى لا تغطي عليها كسائل الإمتاع الأخرل ابؼسلية )مفاىيم
 أىمية القراءة : 

لعل من أعظم الأدلة على أبنية القراءة، أنها كانت أكؿ أمر إبؽي يكلٌف بو رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو 
إقػٍرىأى بإسٍم رىبَّكى ﴿:كسلم، كفي ذلك من ابغث على أبنية القراءة، إذ يقوؿ رب العزة سبحانو كتعالذ

يـ  (2)خىلىقى الإنساىفى مًنٍ عىلىقو (1)الذم خلقى  عىلَّمى الإنٍسىافى  (4)الذٌم عىلَّمى باًلٍقىلىم (3)إقػٍرىأ كرىبيكى الأكًرى
 (.3)﴾مىا لدىٍ يػىعٍلىمٍ 

                                      
  .98، ص 2013ابؼهارات اللغوية، دار ابؼعرفة ابعامعية للطبع كالنشر كالتوزيع، : زين كامل ابػويسكي: (1)
  .99ص : ابؼرجع نفسو: (2)
  .04 إلذ 01من الآية: سورة العلق: (3)
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يذكر عبد ابؽادم السيد كفاركؽ عثماف أف القراءة ليست عملية ألية بحتة يقتصر فيها الأمر 
الفهم، كالربط،  )على بؾرد التعرؼ كالنطق، بل إنها عملية معقدة تستلزـ العمليات العقلية مثل 

 :، كالقراءة بؽا أبنية كبتَة بيكن أف ندرجها في النقاط التالية(كالاستنتاج
القراءة توسع خبَة التلاميذ كتنميتها، كتنشط قواىم العقلية، كتهذب أذكاقهم، كتبعث فيهم دافع  -

 .الاستطلاع
تسمو القراءة ابػبَات الأطفاؿ العادية، فالأطفاؿ عندما بىتبَكف كل ما بويط بهم كيتعرفوف عليو،  -

 .فإف ذلك يساعدىم على احتًاـ طرؽ معيشة الآخرين
فمن أعظم قيم القراءة للكتب . تفتح القراءة كتساىم في تهذيب مقاييس التذكؽ ابعمالر للأطفاؿ -

 .الصابغة أنها تساعد الأطفاؿ على صدؽ الاستجابة لقصة بستاز بجماؿ السرد
 . القراءة مصدر مهم من مصادر بذديد ابؼعاني كالأفكار لدل الأطفاؿ -
القراءة تعتُ التلاميذ على ابغوار ابؼتجدد الثرم العميق، كعلى كتابة ابػطابات كالتقارير، كربدا  -

 .تعتُ حكاية القصص على الطلاقة في القراءة كالاستًساؿ في الكلاـ كالعمق في الكتابة
 (.1)القراءة تساىم في برستُ الألفاظ التلاميذ، كبذويد التعبتَات ابؼنطوقة لديهم -

الكلمة ابؼقركءة أك ابؼكتوبة من أىم كأكسع الوسائل في اكتساب ابؼعرفة، : أىميتها في الحياة/- أ
 :كذلك للعديد من الأسباب كالتي نذكر منها

أف القراءة تتيح للإنساف حرية اختيار ما يقرأ من الكتب كابؼوضوعات، فضلان عن اختياره الزماف - 1
كابؼكاف، كىي في ذلك بزتلف عن الاستماع كالذم عادة ما يكوف مفركضان على الإنساف كليس 

 .نتيجة اختياره الشخصي
أنها تعمل على برقيق التنوع في ابؼعرفة، حيث تنتقل بالقارئ من ميداف إلذ آخر، كمن فكر إلذ - 2

 .فكر

                                      
  .65فنوف اللغة العربية، ص : حستٍ عبد البارم: (1)
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أنو كفي ضوء تعدد كسائل ابؼعرفة ابؼرتبطة بالكلمة ابؼقركءة من كتب، كصحف كبؾلات، كنشرات - 3
كمدكنات، كخاصة بعد تطور كسائل الطباعة كالتصوير، يلاحظ أف ما يتصل بالكلمة ابؼقركءة يعد 
الآف كسائل ابؼعرفة كأيسرىا، كلا بىفى ما يتًتب على ذلك من إفادة للقارئ، كبؿاكلة لإشباع ميولو 

 .السياسية كالاجتماعية، كالاقتصادية كغتَىا بفا تتضمن ىذه الوسائل ابؼعرفية
اكتساب القارئ للعديد من الألفاظ كالتعبتَات اللغوية الصحيحة من خلاؿ ما يقرأ في الوسائل - 4

ابؼعرفية ابؼشار إليها، حيث تلتزـ باللغة الفصحى، كىي لغة الثقافة كالفنوف، فضلا عما يطلع عليو من 
أفكار كمعارؼ متنوعة بيكن أف يكوف بؽا تأثتَ على حياتو العلمية كالفكرية من خلاؿ قراءتو بؼا 

 (. 1)تضمنت الوسائل ابؼعرفية
 أىميتها عند الفرد: 

 .كسيلة لكسب ابؼعارؼ كابؼعلومات- 1
 .من أىم نوافذ ابؼعرفة الإنسانية- 2
 .كسيلة لتكوين العلماء كابؼبدعتُ- 3
 .كسيلة لإشباع حاجات كميوؿ الفرد عن طريق قراءة الركائع من الشعر كالنثر- 4
 .أنها كاحدة من أساسيات بناء شخصية الإنساف كبرديد ابذاىاتو كفكره- 5
أنها الأداة الرئيسية في عملية التعلم، فلا علم كلا معرفة كلا ثقافة كلا تتبع للحضارات بغتَ - 6

 .القراءة
 .تنمي ملكة التفكتَ كالنقد كابغكم على ابؼقركء- 7
 .تساعد الفرد على التوافق الشخصي كالاجتماعي- 8
 (.2)كسيلة من كسائل التحصيل الأكادبيي في بصيع ابؼواد الدراسية- 9

 :كالقراءة في أدائها عملية فردية، مشبعة بكثتَ من الاحتياجات الفردية للعديد من الاعتبارات، كمنها
                                      

  .100ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي: (1)
، 2010، 1سيكولوجية القراءة كتطبيقاتها التًبوية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، الأردف، ط: ماىر شعباف عبد البارم: (2)

  .25ص 
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أنها الوسيلة ابؼثلى في ربط فكر الإنساف بغتَه، فيها بسكنك من الاطلاع على أفكار الآخرين - 1
 .دكف قيد بالزماف أك ابؼكاف، كما أنها بسكنك من الإطلاع على تراث أمتك كغتَىا من الأمم

قد تكوف كاحدان من العوامل التي تعلي من شأف الشخص في بؾتمعو على ما كاف من العقاد في - 2
 .مصر، فكانت بو ابؼكانة العالية كابؼرموقة لقراءاتو كفهمو كاستيعابها ما قرأ كاطلع عليو

أنها من أىم الوسائل التي تشعر الإنساف بالثقة في نفسو، كما بسكنو من معرفة ما يتصل بحياتو - 3
الشخصية فيما يكوف لو من مستند كأكراؽ تتعلق بكيانو، فإف قراءتو بؽا بذعلو في مأمن من أف يكوف 

ضحية للمحتالتُ كالنصابتُ، فضلا عما بيكن أف يشعر بو من اتزاف نفسي حتُ التحدث مع 
الآخرين في أمر ثقافي أك معرفي، فقراءتو تعينو كبسكنو من بؾاراة الآخرين في مواقف الكلاـ كابؼناقشة 

 (.1)كالفكر
 أىميتها في المجتمع:  

القراءة كإف كانت أداءان فرديان، غتَ أنها عملية اجتماعية يؤديها الفرد كعائدىا للمجتمع، ككاف لأبنيتها 
صلى ا﵁ عليو - أف حث عليها الإسلاـ، ككانت أكؿ ما دعا إليو، كأكؿ ما أكحي بو رسوؿ ا﵁

، ىو المجتمع ابؼتحضر الذم ئ، كالمجتمع ابؼقر(2)﴾ إقػٍرىأى بإسٍم رىبَّكى الذم خلقى ﴿في قولو تعالذ- كسلم
ناؿ قسطان كافران من الرقي كالتنمية ك التقدـ، كقد بدأ ذلك على مرافق حياتو كسلوؾ كاستقرار ، 

 :كرفاىية أفراده، كالتي بيكننا أف نرصد منها
أنها بسكن المجتمع من الوقوؼ على ما لدل غتَه من ابغضارات كالثقافات كالفكر، فيمكنو أف -1

ينشد الإفادة كالإطلاع، كخاصة في أيامنا ابؼعاصرة، حيث التطور العلمي، كتكنولوجيا الاتصالات 
 .كما بؽا من أثر فعاؿ في إلغاء حاجزم ابؼكاف كالزماف

 .أنها الوسيلة ابؼثلى في ربط المجتمع بثقافة كتراث أمتو- 2

                                      
  .101ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي: (1)
  .01سورة العلق، الآية: (2)
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المجتمع ينهض كيعلو بالإنساف القارئ، فالقراءة مهمة اجتماعية بعميع أفراد المجتمع، كفي بـتلف - 3
ابؼيادين كالابذاىات فالكل يقرأ ليعود بدا قرأ كما تضمن بالفائدة على بؾتمعو فينهض بو كيعمل على 

 (. 1)إعلائو كتقدمو، كرفع مستواه كإبمائو
كنتيجة بؼا سبق فإف للقراءة أبنية كبتَة في حياتنا، فهي أساس العلم، كما أنها مفتاح يفتح 

للقارئ أبواب العلم ابؼختلفة، فلا علم بلا قراءة، كتعد القراءة من أىم أسباب معرفة العبد ﵁ سبحانو 
كما تساعد القراءة على عمارة الأرض، كما أنها طريق لتعلم العلوـ . كتعالذ، كمعرفة أحكامو كفرائضو

 .التي تساعد على ذلك
 طرائق تدريس مهارة القراءة: 

لقد تأثرت طرائق تعليم القراءة العربية بنظريات علم النفس التًبوم، كبؼا كانت ىذه النظريات "  
بعيدة كل بعد من العلوـ التجريبية، كاف علينا أف نتجاكز ما بىالف الصواب، كذلك بالعودة إلذ 

 (.2)"الطفل كمزاياه الإنسانية، كإلذ العربية كخصائص اللغوية
تقوـ ىذه الطريقة على بدء بتعليم ابغركؼ، ثم تندرج إلذ " (ابعزئية ):الطريقة التركيبة/- 1

الكلمات، ثم ابعمل، حيث يهتم ابؼعلم بتوجيو أنظار الأطفاؿ كأذىانهم، إلذ ابغركؼ ابؽجائية، 
كأصوات ىذه ابغركؼ، ثم يتدرج بهم إلذ النطق كلمات التي تتكوف حرفتُ كأكثر، كبؽذا بظيت بطريقة 

التًكيبة، فهي تبدأ من جزء إلذ الكل، أم تبدأ بابعزء، كتركيب الأجزاء، كصولا إلذ الكلمة، لذلك 
 (. 3)بظيت ابعزئية
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كلا تزاؿ تطبق حق الأف في بعض . اتبعت ىذه الطريقة في تعليم مبادئ القراءة منذ القدـ" ككذلك
كتسيتَ تعليم مبادئ القراءة . البلداف، التي ما تزاؿ متأثرة بالتًبية القدبية كبفلسفتها، كآراء كبار رجابؽا

 : في ىذه الطريقة التًكبية من ابغركؼ إلذ الكلمة ثم إلذ ابعملة، كبؽا فرعاف من الطرؽ
ألف، باء،  )كتقوـ ىذه الطريقة على تعليم ابغركؼ بأبظائها مستقلة: الطريقة الأبجدية: أكلان 
، ثم طريقة نطق ىذه ابغركؼ مفتوحة، ثم مضمومة، ثم مكسورة، ثم ساكنة، ثم بفدكة، (إلذ ياء...تاء

 .ثم مشددة، مع التطبيق على ذلك بكلمات يقرؤىا الطفل حتُ يلقن ىذه الدركس
كىذه الطريقة كغتَىا من الأساليب التي عرفها الطور ابؽجائي في تعليم مبادئ القراءة بعيدة عن 

في حتُ أف عملية . التعليم الصحيح، جاىلة الأسس النفسية لو، فهي تبدأ بتعليم الطفل ابعزئيات
الإدراؾ عند الطفل تستَ دكما من الكل إلذ ابعزء، فالكل مرة ثانية، كما أف ىذه الطريقة بذابو الطفل 

، مع أف القاعدة الصحيحة في التعلم، ىي البدء بابؼعلوـ ثم الانتقاؿ منو إلذ  بالمجهوؿ قبل ابؼعلوـ
 .المجهوؿ

كعدـ مراعاة قواعد الأساسية كهذه الأساليب في تعليم مبادئ القراءة، عاجزة عن إثارة كلع الطفل - 
كإذكاء رغبتو فيها، فينصرؼ عنها لأنها لا برتـً خبَتو، كلا تأخذ بعتُ الاعتبار قابليتو ابعسمية 

 .   كالنفسية
 :كيؤخذ على ىذه الطريقة الأبجدية في النقاط التالية- 
 .أنها عقيمة كبطيئة كمضيعة للوقت كابعهد- 1
أنها باعثة على ملل الأطفاؿ كنفورىم، إذ يكلفوف النطق فيها بابغركؼ حرفا حرفا، كىي لا معتٌ - 2

 .بؽا إذا انفردت
 تقوـ ىذه على تعلم ابغركؼ بأصواتها لا بأبظائها، ثم بحسب ابغاجة إليها في :الطريقة الصوتية: ثانيا

-ر-ؽ)بناء الكلمات، أم تعليم ابغركؼ بأصواتها في كلمات، بحيث ينطق بها أكلا على انفراد مثل 
 (. 1)، ثم ينطق بالكلمة موصولة ابغركؼ دفعة كاحدة(ب-ث- ؾ)(أ
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كلا شك أف الطريقة الصوتية، أفادت تعليم القراءة كخلصتو من مساكئ كثتَة خلٌفتها الطريقة 
، كشوشت بها مبادئ تعليم القراءة، فبعد أف كاف يعلم ابغرؼ بابظو الكامل، (ابؽجائية )الأبجدية

أصبح يعلم بصوتو، ككذلك أبظاء ابغركؼ أصبحت لا تعلم بعد أف يتعلم التلميذ بصع ابغركؼ، 
كيتمرف على القراءة بسرينا جيدان، كىي تقرف تعليم مبادئ القراءة بتعليم مبادئ الكتابة، بعد أف كانت 

كمن الصعب الاعتقاد بأف ىذه . القراءة في الطور ابؽجائي تعلم منفصلة عن الكتابة كسابقة بؽا
 .الطريقة كحدىا كفيلة بإثارة كلع الطفل كخلق الألفة، كبسكتُ عراىا بينو كبتُ القراءة

إف الطريقة الصوتية قادرة على جعل الطفل بهيد آلية القراءة، لكنها كحدىا عاجزة عن إثارة 
كلعو بالقراءة، كبربيبها إليو، لأنها تفرط في العناية بابعزئيات التي قلما يلتفت إليها الطفل، أك يعتَىا 

 .اىتمامو، كما أنها لا برتـً خبَة الطفل
كقد تلزـ الطريقة الصوتية ابؼعلم أك ابؼؤلف أف يأتي بكلمات تسهل معرفة ابغرؼ، كتساعد على 
بسييز صورتو، كإدراؾ صوتو، إلا أف ىذه الكلمات كثتَا ما تكوف غريبة عن خبَة الطفل، كبعيدة عن 

 .إدراكو، كغتَ قادرة على إثارة حبو كإبماء رغبتو في القراءة
كىل للكلمات ابؼفردة، أك ذات القرينة ابعافة ابؼملة، التي لا يأتي بها ابؼعلم أك ابؼؤلف إلا بؼا فيها من 
العناصر الصوتية، كقع أك تأثتَ في نفس الطفل؟ كإذا كاف بؽا كقع، فهو ىذا النفور من دركس القراءة 

 .كالانصراؼ عنها
كبفا لا شك فيو أف الطريقة الصوتية ضركرة لازمة لتعليم مبادئ القراءة، كلا بيكن لأية لغة من اللغات 

الاستغناء عنها في تعليم مبادئها، كذلك لأف الصوت عنصر أساسي من عناصر اللغة، كعامل قوم 
من عوامل تسهيل القراءة كالكتابة فيها، إلا أف الإبغاح في تطبيق الطريقة الصوتية، كحصر جهود 

معلم القراءة في تعليم الطفل، صوت كل حرؼ أك مقطع، أك كلمة، أك تركيب ابؼقاطع كالكلمات من 
، كجعل دركس القراءة ترديد أصوات فقط، كل ىذا بىمد كلع الطفل، كبيت رغبتو في (1)الأصوات

 .تعلم القراءة، كيكوف في ذىنو مفهوما مغلوطا عن القراءة
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 :كيؤخذ على الطريقة الصوتية
 .  عمقها كبطؤىا- 1
الألف في كلمة باب، كالواك في كلمة عود،  )تعذر النطق ببعض ابغركؼ منفردة كحرؼ ابؼد- 2

 .(كالياء في كلمة قيل
إنو يستعاف بها غالبا على معرفة أصوات ابغركؼ بصور يدؿ أكؿ أبظائها على أصوات ابغركؼ - 3

ابؼطلوبة، كيلزـ الطفل بأف يفصل ىذا ابغرؼ أك الصوت ليضمو إلذ غتَه بعد فصلو أيضا حتى يكوف 
الكلمة ابؼراد نطقها، كلا بىفى ما يلقاه الطفل من العناء كالاضطراب في فصل ابغركؼ كضم بعضها 

 .إلذ بعض كتكوين الكلمة منها
كخلاصة القوؿ أف الطريقة التًكيبية رغم عدـ صلاحها كحدىا لتعليم مبادئ القراءة، فإنها لا 

 . تزاؿ تسيطر بأساليبها، ككجوىها ابؼختلفة، على تعليم مبادئ القراءة باللغة العربية
كا﵀اكلات العديدة التي كجدت، كلا تزاؿ تستهدؼ إدخاؿ الطريقة التحليلية على تعليم مبادئ 

القراءة كالكتابة، تكاد ضعيفة الأثر، إذا ما قيست بالطريقة التًكيبية، كأثرىا في ابؼدرسة الابتدائية 
 (.  1)العربية

 (الطريقة الكلية) :الطريقة التحليلية/- 2
تبدأ ىذه الطريقة بتعليم الكلمات قبل ابغركؼ، فهي عكس الطريقة التًكيبة على خط 

مستقيم، فالطفل يتعلم في الطريقة التحليلية، الكل قبل ابعزء على أساس أف ىذا ىو التًتيب الطبيعي 
بأف طريقتهم مبنية على أساس تربوم سليم، كىو " في الكلاـ، كأنصار ىذه الطريقة يدعموف رأيهم

أف الطريقة التحليلية تقوـ على استغلاؿ معلومات الطفل، : الستَ فيها من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ، كالواقع
بالأشياء ا﵀يطة بو، فيقبل على الدرس بشوؽ، كشغف، لأنو يرل للجهد الذم يبذلو نتيجة " كخبَتو 

عملية من أكؿ درس يتلقاه، أما في الطريقة ابعزئية، فالطفل لا يفقو معتٌ للعناصر التي تقطع لو من 
الكلمة في الوقت الذم يفهم فيو معتٌ الكلمة بأكملها أك ابعملة بأكملها، كبذلك يركز الاىتماـ في 
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الغرض الذم ترمي إليو، كىو ربط الرمز ابؼكتوب بالصوت ابؼنطوؽ بابؼعتٌ، الذم يدلاف عليو، كذلك 
إذ يكوف الصوت ابؼنطوؽ كابؼعتٌ الذم يدؿ عليو ىذا الصوت معركفتُ : بخلاؼ الطريقة التحليلية

عند الطفل من قبل، كبذلك يتًكز انتباىو في العنصر ابعديد عليو، كىو عنصر الرمز أك الكتابة، كىذا 
 (.1)التًكيز يساعد عقل الطفل على الاحتفاظ بالرمز مع سرعة إدراكو

 : كللطريقة التحليلية ثلاثة أكجو
كىي أكثر شيوعا في تعليم القراءة كقد تسمى بطريقة الشكل العاـ  " :أسلوب الكلمة: الأكؿ

للكلمة، كأساسها التمكن من الشكل العاـ بؽا بالعتُ، أك الأصح أك بالقلم في نفس الوقت كقت 
نطق الفم، ثم تكرار ىذا العمل كثتَان حتى ينطق الكلمة أليا من الذاكرة، كلا شك أف للكلمة شكلا 
أليا كلا ينطق بؾزأة، بل تنطق بشكل كليا كدفعة كاحدة، كتستخدـ ىذه الطريقة مع الصغار بخاصة 

 (. 2)"بطاء التعلم
كفيو تؤخذ الكلمة فيعرؼ الطفل ابؼبتدئ، بتعلم القراءة بصورتها المجملة، ثم برلل إلذ حركفها، 
كيعرؼ ابؼعلم التلميذ بكل حرؼ إما بابظو، أك بصوتو، بدعتٌ أف يستَ تعليم القراءة من الكلمة إلذ 

ابغرؼ، كبعد التحليل تركب من ابغركؼ التي عرفها التلميذ كلمات جديدة، ثم يركب من الكلمات 
 .بصلا ثم قصصا

مثاؿ ذلك أف تعرض على الطفل صورة أسد، أك كلب أك كردة، كبرت الصورة الكلمة الدالة 
عليها، فينطق الطفل بالكلمة دفعة كاحدة، فالعناية ىنا موجهة للكلمة أكلا، كلكن يدخل ضمن 

 .ذلك العناية بابغرؼ أيضا، لأف كل حرؼ من حركؼ الكلمة بفثل في النطق بصوت يقابلو
كمع أف ىذه الطريقة بسكن ابؼبتدئ من معرفة أصوات ابغركؼ ابؽجائية، كمن التدريب السمعي 

الكافي عليها كتقيده في التدريب على النطق بعض الكلمات الصعبة في ابؽجاء كتعمل على برليل 
 :الكلمة إلذ حركؼ بطريقة منظمة، فقد أخذ على ىذه الطريقة أنها
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عند تدريبو -  لد يعرفها من قبل–برمل ابؼدرس مرغما على استعماؿ كلمات غريبة عن الطفل - 1
 .تدريبا كافيا

قد تكوف معطلة لسرعة القراءة، لأف الطفل حتُ يقرأ الكلمة يتبع ذلك بتحليلها إلذ حركفها - 2
 .أثناء النطق بها

العناية فيها منصرفة إلذ الكلمة كربظها، كبذلك بورـ الطفل كثتَان من ابؼعاني كالأفكار التي بوصلها - 3
 (.1)عادة، فيما لو كاف يتعلم بطريقة ابعملة

 كىي تبدأ بجملة تامة ابؼعتٌ، كطريقتها بزتلف خطواتها السابقة على خطوات :أسلوب الجملة: ثانيا
الكلمة، كتقوـ ىذه الطريقة بعرض ابعمل بـتارة بيرف ابؼعلم تلاميذه على القراءة حتى ترسخ في 

 (.2)أذىانهم
كفيو يتلقى ابؼعلم على الأطفاؿ ابؼبتدئتُ بتعليم القراءة سؤالا يؤدم إلذ إجابة تسفر عن بصلة 

يكتبها في السبورة، ثم يقرؤىا بؽم كيكرر القراءة، إلذ أف يعرفوا كل كلمة بصورتها المجملة أكلا، بدوضعها 
، أم (إما بابظو، كإما بصوتو)من ابعملة ثانيا، ثم بولل كل كلمة إلذ حركفها، كيعرفهم بكل حرؼ

كبعد التحليل يركب ابؼعلم من ابغركؼ التي عرفوىا كلمات . يستَ من ابعملة إلذ الكلمة فابغرؼ
 .جديدة، ثم يركب من الكلمات بصلان فقصصا جديدة

كىذه الطريقة ىي الوحدة ابؼعنوية في بصيع اللغات، كبفا لا شك فيو أف الأفكار، ىي الأصل 
 .للكلمات كبغركفها، كرموزىا ابؼكتوبة الدالة عليها

كمن ابؼمكن أف نأخذ بعض ما بهرم على ألسنة الأطفاؿ من تراكيب، كبصل قصتَة تناسب 
مستواىم، كتتشابو في بعض ابغركؼ كابؼقاطع، كندكنها على السبورة بخط كاضح يدعو الأطفاؿ إلذ 

متابعة ابؼعلم أثناء الكتابة، كبدلكتهم يفطنوف إلذ ما فيها من تشابو أك اختلاؼ في الرسم، ثم يقرؤىا 
ابؼدرس في تأف كتوضيح للحركؼ كابؼخارج، كبالتدريج يستطيع التلاميذ أف بييزكا بتُ رسم ابغركؼ 
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- (عماد قطع شبكة)- (عليُّ قطع بظكة ):كابؼقاطع، كبتُ أصواتها، فإذا كتب ابؼدرس على سبورتو
في بصل الثلاث، كأف ابؼقطع  (قطع )، فإف الأطفاؿ سيلاحظوف الكلمة ابؼكررة(عادؿ قطع سلكة)

، كسيلاحظوف اتفاؽ كل من بظكة كسلكة في ابغرؼ الأكؿ في (كة)الأختَ في كل كلمة متطرقة ىو
كل منهما، كأف الأعلاـ تتشابو في ابغرؼ الأكؿ في كل منها، كعن طريق النظر، كالاستماع، كالنطق 

 .يتعرؼ التلاميذ على العبارات كترسم في أذىانهم
فإذا تأكد ابؼدرس من معرفة تلاميذه بؽذه ابعمل معرفة جيدة انتقل بهم إلذ مرحلة التحليل ابؼستخدمة 

 . في الطريقتتُ الأبجدية كالصوتية
إلذ بيت يراه عند النظرة - مثلا- كأسلوب ابعملة طريق طبيعي بؼعرفة ابغركؼ كأصواتها فالناظر

الأكلذ كلا متكاملا، ثم تأتي بعد ذلك مرحلة تفصيل الأجزاء كالتعرؼ عليها، كلا يأتي ىذا التحليل 
كبؽذا كانت الطريقة ابعميلة أكثر ارتباطا بالواقع، كأنها . لأجزاء البيت إلا بعد التأمل كانطباع الصورة

تناسب عقل الطفل كتأتلف كقدرتو، كىي طريقة مشوقة تستَكا الأصوؿ التًبوية التي تنادم بالتدرج 
من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ، كتتفق الواقع، فنحن الكبار عندما نقرأ عبارة أك كلمة لا بكللها إلذ حركفها، 

 .كلا نهتم بأجزائها قدر اىتمامنا بقراءتها كلها كنفهم ما تدؿ عليو
 : كبفا يؤخذ على ىذه الطريقة

أف خصائص الكتابة العربية بذعل برليل الكلمات إلذ حركؼ عملية صعبة، فكل حرؼ من - 1
ابغركؼ العربية لو عدة أشكاؿ بحسب كركده في أكؿ الكلمة، كأكسطها، أك آخرىا، كىذا بهعل 

 (. 1)التلميذ في حاجة إلذ زمن طويل لإدراؾ ىذه الأشكاؿ ابؼختلفة
مع أنها تصرؼ العناية إلذ ابؼعتٌ، فإنها تقلل في الوقت ذاتو من أبنية الرسم الإملائي للكلمة، - 2

 .فالطفل بهذه الطريقة يكوف أسرع في القراءة، كلكنو يظل ضعيفا في الإملاء
أنها تقوـ على تعليم الطفل كلمات أك بصلا خاصة، كمعرفة الطفل بؽذه الكلمات كابعمل لا - 3

 .بيكنو من تعرؼ على الكلمات ابعديدة
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كلكن ىذه ابؼآخذ بصيعا بيكن التغلب عليها، إذا ما أحسن استخداـ ىذه الطريقة كرعى في 
تنظيم البطاقات كالكتب الأساس الذم تبتٌ عليو فاختيار الكلمات، كابعمل التي نعطيها للطفل، 
كتبويبها كترتيبها ترتيبا بؿكما، كل ذلك بفا يكفل التغلب على ىذه ابؼآخذ، كيكفل برقيق أعظم 

 (. 1)الفوائد التًبوية التي بيكن ابغصوؿ عليها من ىذه الطريقة
كفيو يقص ابؼعلم على التلاميذ ابؼبتدئتُ قصة صغتَة جذابة، بوسن أف تكوف : أسلوب القصة: ثالثا

كاقعية، ثم تكرر القصة إلذ بوفظها الأطفاؿ غيبا، ثم يكتب ابؼعلم ابعملة الأكلذ على السبورة، ثم 
يقرؤىا بؽم، كيكرر القراءة إلذ أف يعرؼ التلاميذ الكلمة بصوتها أكلا كبدوضعها من ابعملة ثانيا، ثم 

 .كىكذا إلذ آخر القصة...ثم الثالثة...يأخذ ابعملة الثانية
بولل ابؼعلم كل بصلة إلذ كلماتها، كالكلمات إلذ حركفها، كيعرفهم بكل حرؼ إما بابظو، كإما 

بصوتو، أم يستَ ابؼعلم بتعليم الأطفاؿ القراءة من القصة إلذ ابعملة، فالكلمة، فابغرؼ، كبعد 
 .التحليل يركب من ابغركؼ كلمات جديدة، فجملا جديدة، فقصة جديدة

 :الطريقة المزدكجة/- 3
، ثم يستعتُ على شرحها باتباع ما (الكلية)الطريقتتُ في طريقة كاحدة، بدعتٌ أف يبدأ بالطريقة التحليلية

، ليجمع بتُ تصور التلاميذ لرسم (الطريقة الصوتية أك الطريقة الأبجدية )جاء في الطريقة التًكيبية
ابؼكونة بؽذه الكلمة، كيعرؼ ىذا  (ابغركؼ)الكلمة، كإدراؾ ما تدؿ عليو من معتٌ، كبتُ الأجزاء

 .الابذاه بالطريقة ابؼزدكجة
كتثمر ىذه الطريقة إذا درب ابؼدرس التلاميذ على تركيب كلمات من حركؼ بالطريقة الصوتية، 
أك الطريقة الأبجدية، على أف يكثر من تدريبهم بدا يراه صابغا من كسائل تطبيقية تعمل على النهوض 
بتقدـ الأطفاؿ في القراءة، كالكتابة، كذلك بتكليفهم النسخ من بطاقات، أك كتب، كبرليل الكلمات 

 .(عن طريق ىجائها)إلذ حركؼ
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فإذا أنسى منهم قدرة على الكتابة، كاستجابة بؼا يهدؼ إليو من تقدـ في القراءة دربهم على الإملاء 
ابؼنظور، كإذا ما صادؼ ابؼعلم تلاميذ يلاقوف صعوبات في ىجاء بعض الكلمات، فينبغي أف يقوـ 

 .بعمل بطاقات خاصة تساعدىم على اللحاؽ بزملائهم ابؼتقدمتُ
كجود تلاميذ ضعاؼ يتخلفوف عن زملائهم أمر كثتَ الاحتماؿ، فطبيعة الأطفاؿ بزتلف، 

كاستعدادىم غتَ كاحد، كالطريقة التي يظنها ابؼدرس ناجحة مع بعض التلاميذ لا بد أف تلاقى 
صعوبات عند الآخرين، لذا بهب أف يكوف ابؼدرس يقظا في درس ابؽجاء فيسلك في تدريس ابؽجاء 

 .عدة طرؽ تناسب أنواع التلاميذ، كأف يلتزـ بوجوب العناية بالفركؽ الفردية عند تعليم القراءة
إذا بصع ابؼدرس في درس ابؽجاء بتُ الطريقتتُ التًكيبية كالتحليلية، اعتبَ : طريقة السير في التهجي

 .ىذا ختَ الطرؽ التي بسثلها الطريقة ابؼزدكجة
يبدأ ابؼدرس بعرض صورة ما، ثم يناقش التلاميذ فيما تعينو الصورة ليصل معهم إلذ معرفة 

على السبورة، الكلمة أك - بعد ابؼناقشة- يكتب ابؼدرس- الكلمة أك ابعملة التي توضح ىذه الصورة
( 1)يقرأ ابؼدرس ابؼكتوب (انظر كقل )ابعملة بخط كاضح يلفت انتباه التلاميذ كاعتمادا على طريقة

بصوت كاضح في تأف كرتابة، كبعد تكرار النطق يطالب الأطفاؿ بدحاكاتو كاحدا بعد الآخر، 
كيستحسن أف يلجأ إلذ طريقة القراءة ابعمعية، فيقرأ الأطفاؿ بصيعا، أك يقرأكف صفا صفا، تشجيعا 
 .بؽم على القراءة في غتَ خوؼ أك خجل، الأمر الذم لا يتحقق كاملا إذا ما قرأكه كاحدا بعد الآخر
إذا تأكد ابؼدرس من اقتًاف صورة الكلمة ابؼنطوقة بصورتها ابؼكتوبة، أم اقتًاف النطق بالرمز، بدأ في 

برليل ابعملة إلذ كلمات، ثم بولل الكلمات إلذ مقاطع كحركؼ ينطقها الأطفاؿ بأصواتها لا 
 .(ؾ-ب-ش)، (ج-ر- خ)بأبظائها، 

على أف تكرر ىذه العملية مع اختبار التلاميذ بؼعرفة مدل إبؼامهم بأصوات حركؼ الكلمات التي 
قرأكىا بدحاكلة ىجائها، بعد بسرين التلاميذ على ىجاء الكلمات كقراءتها قراءة سليمة، يكلفهم ابؼعلم 

 .برسم الكلمات، على أف يباشرىم أثناء الكتابة ليساعد ابؼتعثرين كيصلح من خطوطهم
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كبهدر بابؼدرس أف يقوـ بعرض كلمات جديدة تتكوف حركفها من حركؼ مشابهة بغركؼ 
الكلمات كابعمل التي سبق للأطفاؿ معرفتها، كتطبيق عملي يعاكف الأطفاؿ في معرفة الكثتَ من 

 .الكلمات كابعمل كبرليل حركفها
أف نفرؽ بتُ القراءة كالكتابة، فكلتابنا كحدة متكاملة، فمن يقرأ  لا بيكننا: التدريب على الكتابة
كالأطفاؿ بطبيعتهم بييلوف إلذ رسم ما يصور بذاكبهم مع ما بويط بهم من . يكتب كمن يكتب يقرأ

صور ابغياة، لذا ينبغي أف نستغل ىذا ابؼيل، فنمرف الطفل على رسم الكلمات التي قرأىا كفهم 
كبؽذا ينبغي أف يكوف ما يتعلمو الطفل من  ،(1)معناىا، فالطفل يعزؼ عن كتابة لفظ لا يدرؾ معناه

بهب ألا تقيد . ألفاظ ابؽجاء ك عباراتو مستمدا من البيئة، أم من ألفاظها الوثيقة الصلة باللغة العربية
الطفل أثناء عملية الكتابة بتجويدىا ك تنظيمها، لأف تقييد حريتو في ىذا المجاؿ لا يوفر لو الانطلاؽ 
الذم يؤدم إلذ جودة ابػط بكثرة التكرار ك التدريب ، كلن يوفر لو راحة النفس التي تشجعو على 

بفا يساعد الطفل على الكتابة ابعيدة أف نعدلو بماذج للحركؼ مكتوبة . جودة ا﵀اكاة كدقة التقليد
بالنقط، كما عليو إلا بير على ىذه النقط لتتصل بعضها ببعض، كىو تدريب على الكتابة بطريق غتَ 

 .مباشر، إلا أنو يعود الطفل حسن ابػط كجودتو في غتَ مشقة، أك إرىاؽ
 للطفل بديهة تساعده على إدراؾ خطئو في الكتابة، كلذلك نراه بييل إلذ بؿو كثتَ من 

الكلمات التي يكتبها لعدـ رضائو عنها، لذلك يستحسن أف تكوف كتابتو في ألواح الإردكاز حتى نوفر 
 .لو عملية ا﵀و كالإثبات

- أكلا- كإذا اطمأف ابؼدرس إلذ قدرة التلاميذ على الكتابة، مرنهم على الكتابة بأقلاـ الرصاص
ثم مرنهم على الكتابة بابغبَ، على ألا يلتزـ ابؼدرس بهذا مع كل الأطفاؿ، أك يلزمهم بو، بل يتًؾ كل 

 .(حبَ أك رصاص )منهم يكتب في كراستو بالقلم الذم يراه
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كمن ابؼمكن أف يدرب التلاميذ في الرمل، أك عن طريق تكوين حركؼ من الصلصاؿ، أك من 
أعواد ابػشب، أك من الورؽ ابؼلوف على ىيئة حركؼ ليدخل عليهم السركر، كيبعث فيهم النشاط 

 (.1)كالعمل بطريقة التسلية
 مهارات القراءة: 

 :مهارات القراءة في مجاؿ الفهم/- 1
 .القدرة على اختيار ابؼعاني ابؼلائمة للكلمات- 1
 .اختيار الأفكار الأساسية كتلخيصها- 2
 .التمييز بتُ الأفكار الأساسية كالفرعية- 3
 .فهم ابعمل ابؼباشرة- 4
 .ملاحظة ابػصائص ابؼنظمة للموضوع- 5
 .نقد ابؼوضوع من حيث الفكرة كالعرض- 6
 .برديد كجهة نظر الكاتب كغرضو- 7
 .التعرؼ على اللغة المجردة كشرحها- 8
 .التعرؼ على القاعدة كتتابع الأساليب- 9

 .تطبيق ابؼقركء- 10
 .برصيل مفردات دقيقة كغنية ككاسعة- 11
 .القدرة على فهم الوحدات الكبتَة كالعبارة كابعملة كالفقرة كابؼوضوع كلو- 12
 .القدرة على الإجابة عن أسئلة خاصة- 13
 .القدرة على اختبار كفهم الأفكار الرئيسية- 14
 .القدرة على فهم تتابع ابغوادث- 15
 .القدرة على ملاحظة كاستدعاء التفاصيل- 16
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 .القدرة على فهم تنظيم الكتابة- 17
 (.1)القدرة على إتباع التعليمات بدقة- 18
 .القدرة على تقويم ما يقرأه الفرد- 19
 . القدرة على تذكر ما قرأه الفرد- 20
 : مهارات القراءة في مجاؿ النقد/- 2
 .تقدير ابؼعاني كإصدار الأحكاـ بشأنها- 1
 .تفستَ ابؼعاني الرمزية في ابؼقركء- 2
 .تطبيق ابؼفاىيم العامة كابؼبادئ المجردة في مواقف بـتلفة- 3
 . ربط الأفكار بعضها ببعضها الآخر، كإدراؾ العلاقة بينها- 4
 .مقارنة العبارات ابؼختلفة- 5
 .بياف العبارات ابؼتعارضة مع بعضها- 6
 .التمييز بتُ ابغقائق كالآراء- 7
 .ربط السبب بالنتيجة كالقدرة على استخلاص النتائج من ابؼقدمات ابؼعركضة- 8
 .الإحساس بابؼقركء كبسثل ابؼعاني ابؼختلفة فيو- 9

 .فهم التلميحات ابؼشار إليها في النص ابؼقركء، كافتًاضات الكاتب- 10
 .نقل الأفكار من موقف إلذ آخر- 11
 .القدرة على برديد ىدؼ الكاتب- 12
 .القدرة على استخلاص ابغقائق من ابؼقركء- 13
 .إدراؾ أىم مقومات ابعماؿ في ابؼقركء- 14
 .التمييز بتُ أكجو التشابو كالاختلاؼ في الأفكار كالعبارات- 15
 .التحقق من صدؽ ابؼعلومات- 16
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 .تقويم كفاءة ابؼعلومات الواردة في ابؼقركء كفائدتها- 17
إدراؾ كيفية تعامل الكاتب مع موضوعو، مثل قدرتو على اختيار ابؼوضوع ككيفية تعامل - 18

الكاتب مع موضوعو، مثل قدرتو على اختيار ابؼوضوع كترتيب للأفكار كتركيزه على ابؼعلومات كدرجة 
 (. 1)موضوعيتو

 . القدرة على إدراؾ ما إذا كاف في النص ابؼقرؤء ما يصوغ النتائج التي توصل إليها الكاتب- 19
 .القدرة على إدراؾ ما إذا كانت النتائج تتفق كابػبَات للقراء- 20
 .تفستَ دكافع الكاتب- 21
 .إدراؾ العلاقة بتُ ابغقائق- 22
 .القدرة على برديد مدل ما يتصف بو الكاتب من أمانة علمية- 23
 .القدرة على إدراؾ مدل برقيق الكاتب لأىدافو/- 24
 .القدرة على برديد مدل منطقية الأحداث كمعقوليتها- 25
 .القدرة على اكتشاؼ أساليب الدعاية أك التضليل الواردة في النص ابؼقركء- 26
 .القدرة على التنبؤ بالنتائج- 27
 .القدرة على إدراؾ اللغة المجازية داخل النص ابؼقركء كالوعي بالكلمات التي تثتَ العاطفة- 28
 .القدرة على اكتشاؼ الدعايات كابؼبالغات كالادعاءات غتَ ابغقيقية- 29
 .القدرة على التمييز بتُ ابغقائق كثيقة الصلة بابؼوضوع كابغقائق غتَ كثيقة الصلة بو- 30
 .القدرة على التعامل مع النص بدوضوعية- 31
 .القدرة على تقديم ابغالات التي تؤثر فيها القراءة في ابذاىات القارئ كسلوكو- 32
 (. 2)القدرة على ابغكم على قدرة العبارة في نقل أفكار معينة- 33
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تعد الكتابة إحدل مهارات اللغة العربية، كىي عبارة عن عملية عقلية، يقوـ الكاتب بتوحيد 
الأفكار كصياغتها كتنظيمها، ثم كضعها بصورة نهائية على الورقة، كمن ىنا نتطرؽ إلذ مفهوـ الكتابة 

 .في اللغة كالاصطلاح
   : مفهوـ الكتابة/- 1
 . ىو من الكتب، كىو ابعمع، كىو مصدر ربظي بو ابؼكتوب بؾازان، كابػلق بدعتٌ ابؼخلوؽ:لغة/- أ

 .ابعمع: يقاؿ كتبت كتبا ككتابة، كالكتب
 .الكتائب، كىو العسكر المجتمع: الكتيبة، كاحدة: كمنو

 .ىي العسكر الذم بهتمع فيو ما بوتاج إليو ابغرب: تكتب، بذمع كقيل
 (. 1)أم بصعت فيو ابغركؼ كابؼعاني ا﵀تاج إليها من شرح ابغمامة: كتبت الكتاب: كمنو
 الكتابة تصوير خطي لأصوات منطوقة أك فكرة بذوؿ في النفس، أك رأم مقتًح أك :اصطلاحا/- ب

تأثر بحادثة أك نقل بؼفاىيم كأفكار كعلوـ كمعارؼ، كفق نظاـ الرسم كالتًميز متعارؼ على قواعده 
 .كأصولو كأشكالو

كالكتابة سجل للفكر كحافظ للرأم يرجع إليها كقت ابغاجة، كلولا الكتابة لبقيت الأمم 
كالشعوب في تأخر كضعف، كما ىذه الإبقازات العلمية كالأدبية كالتقدـ ابؽائل إلا بفضل الكتابة 

 .كالتي حفظت علوـ الأمم كتراثها كإبقازاتها
الكتابة تربصة للفكر كنقل للمشاعر ككصف للتجارم كتسجيل للأحداث كفق رموز مكتوبة 
متعارؼ عليها بتُ أبناء الأمة ابؼتكلمتُ كالقارئتُ كالكاتبتُ، كبؽا قواعد ثانية كأسس علمية تراعي 

الذات كابغدث ك الأداة حتى تكوف في الإطار الفكرم كالعلمي ليتم تداكبؽا كفق نظاـ معتُ متعارؼ 
 (. 2)عليو لتحمل إبقازات الأمة من علوـ كمعارؼ كخبَات كشعور كغتَ ذلك

                                      
، دار الفضيلة للنشر كالتوزيع كالتصدير، 3معجم ابؼصطلحات كالألفاظ الفقهية، مج: بؿمود عبد الربضاف عبد ابؼنعم: (1)

  .137-136ط، ص .، د1999
  .69، ص 2009، 1الأسس الفنية للكتابة كالتعبتَ، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، ط: فخرم خليل النجار: (2)
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أداة لغوية رمزية تعطي دلالات متعددة، كتراعي فيو القواعد النحوية ابؼكتوبة، يعبَ عن " ىي
 ".فكر الإنساف كمشاعره، كيكوف دليلا على كجهة نظره، كسببا في حكم الناس عليو

كبناء على ما سبق من التعريفات السابقة نستنتج أف الكتابة ىي عبارة عن عملية التدكين، أك ربظا 
رموزان بـتلفة نتلقاىا عن طريق السمع كالتحدث كالقراءة لتضبطها بقواعد، ككذلك تعتبَ من أىم 

 .الفنوف اللغوية يتجلى فنها من أىم ابؼختًعات التي توصل إليها الإنساف
 : أنواع الكتابة/- 2

، كمنها (...النسخ كالرقعة،)ىناؾ أنواع بـتلفة تندرج برت مفهوـ الكتابة، منها ابػط بأنواعو
، كمن أنواع (ابؼقيد كابؼوجو كابغر )، كمنها التعبتَ بأنواعو(منقوؿ، منظور اختبارم )الإملاء بأنواعو

 :الكتابة
ىي الكتابة التي تؤدم كظيفة خاصة في حياة الفرد كابعماعة، لتحقيق  :الكتابة الوظيفية- 1.2

الفهم كالإفهاـ، كىي ذلك النوع من الكتابة التي بيارسها الطلبة كمتطلب بؽم في حياتهم اليومية 
كتابة الرسائل : العامة، كبيارسونها عند ابغاجة إلذ ابؼمارسات الربظية كمن بؾالات استعماؿ ىذا النوع

، كالإستدعاءات بأنواعها كالإعلانات ككتابة السجلات كالتقارير (1)كالبَقيات كالستَ الأكادبيية
 .إلخ...كالتلخيص

 ىي عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب، من خلاؿ تطوير الفكرة الأساسية :الكتابة الإبداعية- 2.2
كمراجعتها كتطويرىا، كىي الكتابة التي تهدؼ إلذ التًبصة عن الأفكار كابؼشاعر الداخلية كالأحاسيس 

بغية التأثتَ في نفوس السامعتُ أك . كالانفعالات، كمن ثم نقلها إلذ الآخرين بأسلوب أدبي رفيع
 .القارئتُ تأثتَا يكاد يقتًب من انفعاؿ أصحاب ىذه الأعماؿ

كفيها يعبَ الفرد عن أفكاره الذاتية الأصلية، كيبتٍ أفكاره، كينسقها كينظمها في موضوع معتُ 
كيطلق عليها أيضا بالتعبتَ الإنشائي، لذا . بطريقة تسمح للقارئ أف بير بابػبَة التي مر بها الكاتب

فهو تعبتَ إبداعي ذاتي ينفث فيو الشاعر أك الناثر أفكاره كأحاسيسو، فيفصح عما في داخلو من 

                                      
  .05مهارة الكتابة كبماذج تعليمها، ص : إبراىيم علي ربابعة: (1)
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: كمن الأمثلة على ىذا النوع. عواطف بعبارات منتقاة مستوفية الصحة كالسلامة النحوية كاللغوية
كتابة القصة القصتَة كالركاية كابؼقالة الأدبية كالقصيدة الشعرية، ككتابة تراجم حياة العظماء، كالستَ، 

 (.   1)كابؼذكرات الشخصية
 كىي فرع من الكتابة الوظيفية، كفيها يستخدـ الكاتب أساليب ككسائل :الكتابة الإقناعية- 3.2

إقناعية لإقناع القارئ بوجهة نظره، مثل ا﵀اججة كإثارة العطف كنقل ابؼعلومات بطريقة تؤثر لصالح 
موقف معتُ كاستخداـ الأسلوب الأخلاقي، فهو يلجأ إلذ ابؼنطق كالعاطفة كالأخلاؽ، كربدا إلذ 

 (. 2)الدين لإقناع القارئ بآرائو
 : طبيعة الكتابة/- 3

يقاؿ إف تعلم الكتابة السلسلة ابؼعبَة أصعب ما يتعلمو ابؼرء من ابؼهارات اللغوية، سواء :" قاؿ نيوماف
باستثناء - أكاف ذلك في بؾاؿ تعلم اللغة الأـ، أـ بؾاؿ تعلم اللغات الأجنبية، فكل الأطفاؿ

كيف يفهموف لغتهم الأـ كيتكلمونها، على حتُ أنهم لا يتعلموف - ـبأنفسو- يتعلموف- ابؼعوقتُ
ىذا الأمر " ىوايت" بصيعان القراءة، كقليل منهم من يتعلم كيف يكتب كتابة سلسلة ككاضحة، كيصف

- بأنفسهم- ليست الكتابة نشاطان فطريان، فكل الأشخاص الأسوياء جسديان كعقليا يتعلموف: بقولو
كىذا فرؽ جلي بتُ شكل اللغة . كيف يتكلموف لغتهم، كلكنهم بوتاجوف إلذ من يعلمهم الكتابة
ليست - على خلاؼ الكلاـ- ابؼنطوقة كابؼكتوب، بالإضافة إلذ بعض الفركؽ الأخرل، فالكتابة

مرتبطة بوقت بؿدد، كلعل ىذا أحد أسباب نشوئها في بادئ الأمر بوصفها أداة بذعل من نقل 
 (.   3)الرسائل من مكاف إلذ أخر أمران بفكنان، فضلا عن أف الرسائل ابؼكتوبة بيكن تسلمها كبززينها

   كالرجوع إليها في أم كقت، فهي ثابتة بابؼقارنة مع اللغة ابؼنطوقة التي لا تلبث إلا برىة كتنقضي، 
كما يقوؿ بيل كبرناني أف الكتابة نشاط معرفي بالغ التعقيد يقتضي من . حتى كلو سجلت على شريط

فيما يتعلق - الكاتب أف يظهر سيطرتو على عدد من ابؼتغتَات في آف كاحد، كىذا يتطلب سيطرتو
                                      

  .05مهارة الكتابة كبماذج تعليمها، ص: إبراىيم علي ربابعة: ابؼرجع السابق: (1)
 05إبراىيم علي ربابعة، ص : ابؼرجع نفسو: (2)
 .150ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي :(3)
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على ابؼضموف كالشكل، كبنية ابعملة، كابؼفردات، كعلامات التًقيم كابؽجاء، كرسم - بدستول ابعملة
أما فيما فوؽ مستول ابعملة، فالأمر يتطلب أف يسيطر الكاتب على بناء ابعمل كالربط بتُ . ابغركؼ

 .ابؼعلومات في فقرات كنصوص متضامنة كمتًابطة
أنو قد ظهر في الفتًة الأختَة ابذاىاف حوؿ طبيعة الكتابة، فالأكؿ منها معتٍ بنتاج " نيوماف"كيقر

 .عملية الكتابة، كالثاني يعتٍ بالكتابة ذاتها
أف ىذا الابذاه يركز على النتيجة النهائية لعملية الإنشاء، أم " نيوماف" يرل :نتاج عملية الكتابة- 1

 .ابػطاب، أك ابؼقاؿ، أك القصة، كما إلذ ذلك: يركز على
كعنده أف مدرس الكتابة الذم ينحو ىذا الابذاه يهتم بأف يكوف نتاج عملية الكتابة مقركءان، 

كصحيحا بكويا، كمتماشيا مع قواعد ابػطاب التي تبَز النقاط الأساسية في ابؼوضوع، كالتفاصيل 
 .ابؼؤيدة للفكرة ابؼعركضة، بكو ذلك

على النقل كالتقليد، كإطالة ابعملة باستخداـ - في ىذا الابذاه- كينصب التًكيز في قاعة الدرس
 (. 1)كلمات مساعدة، كإنشاء بصل كفقرات اعتمادان على بماذج بـتلفة الأنواع

أما أنصار الابذاه الثاني فينظركف إلذ عملية الكتابة من زاكية :" كفيو يقوؿ: عملية الكتابة ذاتها- 2
أخرل، مركزين قدر الإمكاف على الوسائل التي تستخدـ في إنشاء نص ما، كعلى النص نفسو أيضا، 
كقد درس الباحثوف ابؼنحتٌ الذم يتخذه الكاتب في كتاباتهم، بهدؼ التوصل إلذ مزيد من ابؼعارؼ 

كيقوؿ زامل إف أحد الاكتشافات ابؼهمة . عن كيف يصل الكاتب إلذ الشكل النهائي لنتاجو الكتابي
تؤكد أف عملية إنشاء نص ما تتطور عبَ عدة مراحل، يكتشف الكاتب خلابؽا أف ما يكتبو ىو ما 
يريد أف يعبَ عنو، أم أف الكاتب لا بهلس فقط لمجرد تسجيل ما يريد أف يعبَ عنو، ففي كثتَ من 

الأحياف بهد الكاتب نفسو كقد بدأ بأكثر الأفكار غموضا على الإطلاؽ، فيحاكؿ أف يهذب 
 .الفكرة، كيطورىا، كيعدبؽا، عبَ كتابتها مرات كمرات

                                      
 .151ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي : ابؼرجع السابق: (1)
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كما درس الباحثوف أيضا الكتاب ابؼوىوبتُ كغتَ ابؼوىوبتُ كي يتوصلوا إلذ أكثر الاستًابذيات بقاحان 
في الكتابة، كقد ذكر زامل أف سومرز كبتَؿ قد توصلا إلذ بعض الفركؽ ابؼهمة بتُ الكتاب ابؼوىوبتُ 

 :كغتَ ابؼوىوبتُ
إلذ التمسك الشديد - الذين ينظركف إلذ التأليف نظرة آلية كشكلية- يعمد الكتاب غتَ ابؼوىوبتُ

بالصحة اللغوية كالشكل، إلذ درجة أنهم لا يستطيعوف الغور فيما كراء الشكل الظاىرم كي يفوا 
 (.1)...بحاجات قرائهم كتطلعاتهم

كىم حتُ يراجعوف ما كتبوا، يرجعونو مراجعة بؿدكدة جدان، فهم يعنوف أساسان بالأصوؿ ابؼعجمية 
كعلى العكس من ىؤلاء، فإف الكتاب ا﵀نكتُ ... كالقواعد، كنادران ما يعدلوف الأفكار التي كتبوىا

الذين درسهم سومرز كانوا يراجعوف كتاباتهم من منظور أكسع أفقا، فكثتَا ما كانوا يغتَكف أجزاء 
 .كاملة من النص بحثان عن كضوح ابؼعتٌ، كيتًتب على ذلك إعادة ترتيب النص كلو

 :كىو يرل أف الكتابة الناجحة تنطوم على: ما تنطوم عليو الكتابة الناجحة- 3
 .السيطرة على رسم ابغرؼ- أ

 .السيطرة على قواعد ابؽجاء كعلامات التًقيم- ب
 .استخداـ النظاـ النحوم في إيصاؿ ابؼعتٌ ابؼراد- ج
تنظيم ا﵀تول على مستول الفقرة كالنص الكامل ليعكس ابؼعلومات ابعديدة كالتعليقات على - د

 .ابؼوضوع
 .تهذيب ا﵀اكلات الأكلذ كمراجعتها- ق
 (. 2)انتقاء الأسلوب ابؼناسب بعمهور القراء- ك

ككخلاصة بؼا ذكرناه أف الكتابة تساىم في تنمية قدرة تعرؼ على الكلمات، كاستعمابؽا كتركيب 
 .ابعمل لدل الأطفاؿ

                                      
  .152ابؼهارات اللغوية، ص : زين كامل ابػويسكي: ابؼرجع السابق: (1)
 .153ص : ابؼرجع نفسو : (2)
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 :  أىمية الكتابة- 4
الكتابة كعاء بغفظ التًاث العابؼي على مر الأياـ كالأعواـ، يعود إليها الإنساف كقت ابغاجة، - 1

كيتعرؼ بواسطتها على العوالد القدبية كحضارتها عن طريق ما كصلنا من كتاباتهم، كعن طريق النقوش 
كالكتابات ابؼوجودة على جدراف ابؼعابد القدبية، كعن طريق ما بهده علماء الآثار من كتابات على 
الأكاني كالأدكات ابؼكتشفة، كلقد بسكن إنساف اليوـ من فك رموز ىذه الكتابات كبرديد أصحابها 

 .كالأزمنة كالأمكنة التي عاشوا فيها
 الكتابة كسيلة بغفظ ابؼعرفة الإنسانية، ففي صفحات الكتب كابؼراجع كتابات كثتَة، كمعارؼ -2

 .شتى يعود إليها ابؼعلموف كالدارسوف كبؿبو العلم كابؼعرفة
 الكتابة إحدل كسائل الاتصاؿ بتُ الناس، كىذه الوسائل ىي ا﵀ادثة كالقراءة كالكتابة -3

كالاستماع، بالكتابة يستطيع الفرد التعبتَ عما بهوؿ في خاطره كنفسو من مشاعر كأفكار، كيستطيع 
الوقوؼ على أفكار الآخرين، كما بسكن الفرد من تسجيل ما يرغب من معارؼ كحوادث، كبهذا 

، كللكتابة دكر فعاؿ في عملية التًبية كالتعليم، فلا تعلم (1)يتصل الإنساف بغتَه بعد الزماف كابؼكاف
بدكف كتابة فالقراءة كالكتابة كجهاف لعملة كاحدة، كبنا فناف متلازماف كالعلاقة بينهما علاقة جدلية، 
فوجود الأكلذ مرتبط بوجود الثانية، فنحن عندما نتعلم القراءة، إبما نتعلم مهارات بسكننا من حل رموز 

 (.   2)مكتوبة، كىكذا تستَ الكتابة مع القراءة جنبا إلذ جنب
 :أما بالنسبة لأبنية الكتابة في ابغياة متمثلة في العديد من الأمور نذكر منها

أنها كاحدة من أىم الوسائل في الاتصاؿ الفكرم بتُ ابعنس البشرم على مر الأزماف، كذلك بؼا - 1
 .بروم الكتب كابؼؤلفات

أنها الشاىد على تسجيل بؾريات الوقائع كالأحداث كالقضايا كابؼعلومات، كىي لا تنطق إلا - 2
 .بابغق كلا تقوؿ إلا صدقان 

                                      
، ص 2011، 1الأردف، ط- مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، دار صنعاء للنشر كالتوزيع، عماف: زىدم بؿمد عيد: (1)

95.  
 .96ص : ابؼرجع نفسو: (2)
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 .أنها حافظة للتًاث- 3
 .أنها الوسيلة ابؼثلى في الربط بتُ ابؼاضي كابغاضر- 4
 .أنها الأداة الطبيعية لنقل ابؼعارؼ كالثقافات عبَ الأزمنة كالأمكنة- 5
 .أنها الأداة الرئيسية للتعليم بجميع أنواعو كفي بـتلف مراحلو- 6
 .بها يؤخذ فكر الآخرين كيتوقف على خواطرىم كأحداثهم- 7
 .أنها من كسائل التنفيس عن النفس كالتعبتَ عما بهيش بابػواطر كالصدكر- 8
مسابنتها في رقي اللغة كبصاؿ صياغتها، كذلك بؼا يرد في الكثتَ من أدائها من استخداـ اللغة - 9

 (.1)الفصحى في التعبتَ كالأداء
أنها تفضل الكلاـ، كذلك بؼا تستلزمو من الركاية كالأناة كالتمهل، فضلا عن إعطائها صاحبها - 10

 (.2)فرصان للتأمل فيها كتدقيقها كمراجعتها، أما الكلاـ فغالبان ما يكوف بـالفان بؽا في طبيعة ىذا الأداء
كمن خلاؿ تعرفنا على أبنية الكتابة نستنتج أنها إحدل مهارات الاتصاؿ اللغوية كأف ابغياة لا تقوـ 

من دكف التعلم كالتعليم، فإف كسيلة التعلم كالتعليم ىي الكتابة كالقراءة كبالتالر ىناؾ علاقة بتُ 
 .القراءة كالكتابة

  :صعوبات تعلم الكتابة- 5
بزتلف أبماط صعوبات الكتابة باختلاؼ أشكابؽا كأحجامها كاجتماعها معان عند الطفل أك 

تفرقها، إلا أنو كمع ذلك بيكن برديد عدة أبماط منها تبدك كاضحة عند ابؼتعلمتُ الذين يعانوف من 
 : صعوبات في الكتابة على النحو التالر

يعاني العديد من ابؼتعلمتُ صعوبة في الكتابة : صعوبات خاصة في رسم الحركؼ كالكلمات/- أ
عدـ إدراؾ : ، مثل(3)اليدكية لعدـ إتقانهم عددان من ابؼهارات الأساسية متعلقة بدهارة الكتابة اليدكية

                                      
  .153مهارات اللغوية، ص : كامل زين ابػويسكي: (1)
 .154مهارات اللغوية، ص : كامل زين ابػويسكي:  ابؼرجع نفسو: (2)
-ق1428، 1مهارات الرسم الكتابة قواعدىا كالضعف فيها الأسباب، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط: بؿسن علي عطية : (3)
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، أك مسك (فوؽ أك برت)ابؼسافات بتُ ابغركؼ ككذلك عدـ التمكن من إدراؾ العلاقات ابؼكانية
القلم بالطريقة الصحيحة، أك عدـ ابزاذ الوضع ابؼلائم عند الكتابة، كيبَز من بتُ ىذه الصعوبات 

رسم ابغركؼ ربظان صحيحان، فقد يرسم بعض ابؼتعلمتُ ابغركؼ بالزيادة أك النقصاف، كأف يزيد عليها 
نقطة أك ينقص منها أك أف يكوف حجم ابغرؼ كبتَان أكثر بفا ىو مطلوب، أك أصغر كما يبَز من 
بتُ ىذه الصعوبات، صعوبة كتابة ابغركؼ ابؼتصلة كربظها ربظا صحيحان كفق السمات ابؼيمزة بؽا، 

 .كالتي يسهل من خلابؽا على القارئ التعرؼ إليها كقراءتها
كىي صعوبة تنظيمية لا يكوف معها الفرد قادر على : صعوبات استخداـ الفراغ عند الكتابة/- ب

تنظيم ابغركؼ، كالكلمات بصورة متناسقة، إعطاء ابغجم ابغقيقي للحرؼ كللكلمة مع ترؾ مسافة 
صعوبات : مناسبة بتُ ابغركؼ كالكلمات تسهل عملية القراءة على القارئ كترجع ىذه الصعوبة إلذ

 :في إدراؾ العلاقات ابؼكانية نتيجة
 .تغيتَ موقع الأحرؼ ضمن الكلمة الواحدة -
 .التهجئة غتَ السليمة للكلمات -
نقص الفهم، حيث يركز ابؼتعلم ىنا على تفستَ رموز الكلمة دكف أف بواكؿ أف يفهم معناىا،  -

 .كيكوف تكوينو للحركؼ ضعيف جدان 
 (. 1)القراءة كلمة كلمة دكف ربط الكلمات في ابعملة الواحدة معا يفقد ابعملة معناىا -
 .التوقف في مكاف لا يستدعي التوقف: استخداـ تعابتَ قرائية غتَ ملائمة أثناء القراءة مثل -
 .قراءة الكلمات بصوت مرتفع أك العكس -
 .القدرة غتَ الكافية لتشكيل ترابطات بتُ الصوت كالرمز -

 :  كيشمل ىذا عدة إجراءات تتخذ مع ابؼتعلم: علاج صعوبات مهارات تشكيل الحركؼ ككتابتها
 . أم تقديم بموذج ابغرؼ للمتعلم كي يقلده بعد أف يسميو لو ابؼدرس:النمذجة- 
 .(ب، ت، ث)ملاحظة العوامل ابؼشتًكة بتُ ابغركؼ- 
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 .(ب- حركؼ بالنقاط أ ) تقديم بماذج يصلها ابؼتعلم بيده:التتبع- 
 . أم نسخ ابغركؼ على قطعة من الورؽ أك اللوح:النسخ- 
 . حيث يطلب من ابؼتعلم تكرار كتابة ابغركؼ حتى يتقنها مستخدما أكثر من حاسة:التكرار -

 من خلاؿ بموذج يرجع إليو ابؼتعلم كيقارف بينو كبتُ ما كتب، :تصحيح الذات كالتغذية الراجعة- 
 .لتَل خطأه من صوابو

 (.1) بابؼدح كالتشجيع كالتصحيح أك التصويب من جانب ابؼدرس:التعزيز -
 1997بينما كضعت جانيت لينز ... التدريب ابؼستمر للمتعلم على الكتابة الصحيحة كالسريعة-

 :بطسة عشر خطوة لتدريب ابؼتعلمتُ الكتابة الصحيحة، كىذا كالتالر
 تدريب ابؼعلمتُ على معاينة بماذج ابػطوط كابغركؼ قبل البدء في الكتابة، كذلك باستخداـ -1

 .العضلات الكبتَة للذراعتُ كاليدين كالعضلات الدقيقة للأصابع
 . تدريب ابؼتعلمتُ على ابعملة السليمة على منضدة الكتابة-2
 كضع كرقة الكتابة فوؽ ابؼنضدة، بحيث تكوف معتدلة عند كتابة ابغركؼ ابؼتصلة كمائلة إلذ -3

اليسار عند كتابة ابغركؼ ابؼنفصلة بالنسبة للمتعلمتُ الأبؼتُ كالعكس صحيح بالنسبة للمتعلمتُ 
 .الأعسر

 . تدريب ابؼتعلم على الإمساؾ الصحيح بالقلم لتعلم الكتابة-4
 يوجو ابؼتعلم إلذ صنع كرقة ستنسل مكتوب عليها ابغركؼ، كيضعها فوؽ كرقة بيضاء كيدعى -5

ابؼتعلم للضغط عليها بقلم الرصاص ثم يرفعها لتَل الكتابة التي انطبعت فوؽ الورقة البيضاء، كبيكن 
 .قص ما كتب كمضاىاتو بالنموذج

 . كضع قائمة من ابغركؼ كابػطوط برت كرقة شفافة كيطلب من ابؼتعلم كتابة-6
 . تدريب ابؼتعلم على الكتابة ابؼزدكجة للحرؼ-7
 . تقديم بماذج متقطعة بغركؼ كأشكاؿ كيدعى ابؼتعلم لاستكمابؽا-8
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 (.1) تقديم أشكاؿ بغركؼ ناقصة كيدعى ابؼتعلم لاستكمابؽا-9
 تقديم أكراؽ مطبوع عليها خطوط متوازية ملونة كيدعى ابؼتعلم إلذ كتابة ابغركؼ ابؽجائية -10
 .بينها
 . استخداـ بماذج من الورؽ ابؼقول ابؼلوف لكتابة ابغركؼ بينها-11
 .(ؽ- لا)، ثم الصعبة(ب- أ) البدء بابغركؼ السهلة -12
أثناء إمساؾ ابؼتعلم بالقلم / فوؽ/ تقديم إرشادات لفظية عند كتابة ابؼتعلم للحرؼ برت-13

 .كشركعو في الكتابة
 التدريب على الكتابة ابؼتصلة، يتعتُ عدـ تدريب ابؼتعلم عليها إلا بعد أف يتقن كتابة ابغركؼ -14

ابؼنفصلة، كىي مهارات أف يراعي فيها اعتبارات أخذ ابؼسافات كابغجم كدرجة ابؼيل كالتهميش عند 
 (.2)كتابة الكلمات كابعمل كالفقرات

 :ككخلاصة نستنتجها بؼا ذكرناه من صعوبات في الكتابة العربية كىي متنوعة، كغالبا ما تكوف في
 .صعوبات خاصة في رسم ابغركؼ كالكلمات- أ

 .صعوبات استخداـ الفراغ عند الكتابة- ب
 .علاج صعوبات مهارات تشكيل ابغركؼ ككتابتها- ج
 :مهارات الكتابة كتنميتها لدل التلاميذ/- 6

بعد أف يصبح التلاميذ أكثر بسكنا من عملية الكتابة، كأكثر استقلالان عن ابؼعلم في بفارستها، فإنو 
يكوف في حاجة إلذ أف يتعلم عديدان، أك مزيدان من ابؼهارات الأكثر تعقدان، كالتي تلزـ لتعميق عملية 
الكتابة لديو، كبرستُ بفارستو إياىا، كما ىو ابغاؿ في مهارات التهجي، كعلامات التًقيم، كالنظاـ 
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التي ترد عليو ابعمل العربية بنوعيها الفعلية كالابظية، فضلا عن الزيادة اللازمة في سعة بؿصولو من 
 (.  1)مفردات اللغة، ككلماتها، كقدرتو على كتابة الفقرة الواضحة ابػالية من الأخطاء ابؼعهودة

 .كفيما يلي بيكن أف نفرد حديثان خاصان بكل مهارة على حدة من ابؼهارات اللازمة لعملية الكتابة
 علامات الترقيم :المهارة الأكلى

إف علامات التًقيم : ليس إعتسافا أك بذنبا أك إدعاءان لا يستند إلذ الواقع بؿس متفش، أف نقوؿ
يكاد ينعدـ، بسكن التلاميذ منها في ابؼرحلة الابتدائية، كالإعدادية كالثانوية، كقد يصل ذلك الانعداـ 
إلذ الطلاب في ابؼستول ابعامعي، بل أنو كذلك بتُ طلاب ابؼتخصصتُ في دراسة اللغة العربية من 

الأجياؿ ابغديثة كابؼعاصرة، الأمر الذم يدعونا إلذ التوقف كالتلبث قليلا أماـ تلك ابؼهارات التي تكاد 
 .بسثل بالفعل القوة عقبة كأداة تواجو كلا من التلاميذ كابؼعلمتُ

إف التلاميذ معذكركف في مستول التمكن السيئ الذم ىم عليو، كذلك لأنهم سلموا : كبداية نقوؿ
- في الأغلب الأعم-  أنفسهم في أيدم معلمي اللغة كبخاصة معلمو اللغة في مرحلة الابتدائية، كىم

لا يعلموف عنها شيئا، كيفتقدكف الدراية بها، كبـتلف أحواؿ استخدامها، كبذلك فهم فىاقىديكا الشيء، 
 .(فاقد الشيء لا يعطيو)كمعلوـ بالضركرة أف 

كعلامات التًقيم نوع من الاصطلاح، أك التًميز ابؼتفق عليو بتُ القراء كالكتاب، بحيث إذا رأل القراء 
تلك الرموز مدكنة فيما يقرأكنو يشعركف بحركة عقل الكاتب، كيعيشوف معو بذربة الكتابة، كيتصلوف بو 

اتصالا كثيقا، على البعد، كبذلك تنتقل الرسالة، كابؼعاني، كابؼشاعر، كالأفكار التي يقصد الكاتب 
 .نقلها

كمتى رأل القارئ النقطة في نهاية ابعملة، فلا بد من أف يتوقف ليلتقط أنفاسو، كلتَاجع ابؼعتٌ 
الذم استقبلو، بدلا من الاندفاع في القراءة غتَ الواعية، كغتَ ابؼعبَة،  ككذلك يسلك القارئ عندما 
يرل علامة الاستفهاـ، أك الفصيلة، أك النقطتتُ أك غتَىا من علامات التًقيم، بل إف لكل علامة 
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ككل ذلك . (1)معتٌ في الكتابة، كقيمة عند الكاتب كدكران في التسلسل الفكرم السارم في ابؼكتوب
 .يفرض على القارئ أف يعايش الكاتب خيالو، كمشاعره، كأفكاره كلها

كلقد يكوف مناسبان أف نستغل ىذا السياؽ كنقدـ لطلابنا إبصالان لعلامات التًقيم ابؼتداكلة في لغتنا 
 :العربية، ككتابتنا العربية، تلك العلامات التي تفيد فائدتتُ أساسيتتُ بنا

تساعد على حسن التنسيق للموضوع الواحد، بأف يكتب في فقرات، ككل فقرة تتناكؿ فكرة  -
 (بياضة )رئيسية تتبعها أفكار جزئية، على أف تكوف كل فقرة قائمة بذاتها تبدأ بتًؾ مسافة خالية

 .كتبدأ الفقرة التالية من أكؿ السطر بنفس النظاـ حتى ينتهي ابؼوضوع... في أكبؽا، كتنتهي بنقطة
تسهم في كضوح ابؼكتوب، كجلاء ما فيو من أفكاره، كبساـ الربط بتُ ابعمل بعضها ببعض،  -

 (.2)كتعطي صورة طيبة للمكتوب، يأنس إليها القارئ، كيستمع بها نظرة، كيرتوم عقلو
 تنمية الكلمات اللازمة للكتابة، كالقدرة على اختيارىا: المهارة الثانية

بدجرد أف يكوف الطفل مستعدا للقراءة، كقادرا على ابزاذ أكلذ خطوتها، فإنو يكوف لديو أربعة  -
 :أنواع من مفردات اللغة ككلماتها

 .مفردات التعرؼ- 1
 .مفردات القراءة- 2
 .مفردات الكتابة- 3
 (.3)مفردات ابغديث- 4

 على سعة الثركة اللفظية لدل الأطفاؿ، أف أطفاؿ 1940كلقد أسفرت الأبحاث التي أجريت عاـ 
كلمة، كمن 24.000الصف الأكؿ الابتدائي بيتلك الواحد منهم عددا من الألفاظ لا يقل عن 

ا﵀تمل أف يكوف ىذا العدد قد تضاعف أكثر من مرة، كذلك بسبب الثورة ابؼعرفية، كالانفجار 
 .العلمي، كانتشار كسائل الإعلاـ ابؼقركءة كابؼسموعة، كابؼنظورة
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كتنوع أعداد تلك الكلمات على الأنواع الأربعة السابقة، بحيث إف أكبَ قدر من الكلمات يندرج 
برت مفردات التعرؼ، في حتُ تكوف مفردات القراءة أكثر كأكبَ من مفردات الكتابة، كمن ثم فإف 
أقل عدد الكلمات م  يوجد في مفردات ابغديث، كذلك كما ىو موضح في ترتيب الأنواع ابؼشار 

إف بمو الثركة اللغوية لدل الطفل، كثراءىا فضلا عن بؿتول تلك الثركة كسياؽ حديثو، ككتابتو، . إليو
 .إبما يرتبطاف بابػبَات السابقة لدل الطفل نفسو

كتظهر حاجة الطفل للألفاظ كالكلمات عندما يكوف بؿتاجان إلذ الاتصاؿ مع غتَه، سواء 
ليعطيهم خبَاتو، أك ليأخذ منهم خبَاتهم، كابؼعلم الذم يعتٌ لتلك الأمور السابقة، لا بد أف يكوف 
حريصا على استغلاؿ من عند التلميذ من خبَات، كلا بد كذلك أف يوفر للطفل ابػبَات ابعديدة 

التي تسهم في إثراء الثركة اللغوية لديو، كمن ثم يتكوف لديو رصيد لازـ لفنوف اللغة كفقا لشكل 
 :، ككذلك ذكر في كتاب زين كامل ابػويسكي مهارات للكتابة ىي(1)استخداـ ذلك الفن

 تطبيق القواعد الإملائية على الوجو الصحيح. 
 كضع علامات التًقيم. 
 مراعاة قواعد النحو كالصرؼ. 
 سلامة ابػط. 
 التناسق بتُ ابغركؼ كالكلمات كابعمل كالعبارات. 
 استقامة السطور. 
 التنسيق. 
 (.2)التنظيم 

كختاما نستنتج أف مهارات الكتابة تتصل بالنحو كالصرؼ كعلامات التًقيم كقواعد الكتابة التحريرية 
 .كألواف الكتابة
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 :ماىية الخط/- 7
رسوـ كأشكاؿ حرفية تدؿ على الكلمات ابؼسموعة الدالة على ما في " ىو: مفهوـ الخط- 1.7

بصيل كالرسم، كىو يزيد على الكتابة الاعتيادية، أنو يلتزـ أصولا كمقاييس معينة " ، فهو(1)"النفس
على أنها بسثل ابػط العربي ابعيد، كىو أداة اتصاؿ لغوية، ترتبط ارتباطا كثيقا بنقل الفكرة كعرضها من 
الكاتب إلذ القارئ كبقدر ما في ابػط من حسن العرض ككضوح الكلمات كانسجاـ ابغركؼ كبصاؿ 

  (.2)الشكل كيكوف متمكنا من فهم ما ىو مكتوب مطمئنا إليو
ابػط فن بصيل يرتبط بالقراءة، فهو أساس رموز الكتابة، ككسيلة من كسائل : تدريس الخط- 2.7

التعبتَ، عن طريقة يسجل الكاتب أحاسيسو كمشاعره، كينقل إلذ غتَه فنو كبذاربو، كىو طريق 
التخاطب الصامت بتُ ابؼعقوؿ، يساعد قارئو على التذكؽ كالارتواء بدا في اللغة من سحر ابػياؿ 

 .كبصاؿ اللفظ
كللخط صلة كبتَة بالرسم، حيث بوقق متعة تغمر ابؼتأمل بلذة تسرل في جسده كتثتَ إعجاب نفسو 
فتًتاح إلذ ما تراه كتسر، كىو كسيلة الكتابة الصحيحة ابعميلة، كمفتاح يسهل القراءة، كيقرب فهم 
ابؼكتوب كييسره، كإذا كاف ابػط رديئا صعب الفهم، كتعذر الوصوؿ إلذ ما تهدؼ إليو من أفكار 

، فهو أساس عملية القراءة، بو تقوـ كعليو تعتمد  (.3)كمعافو
يعتبَ ابػط من كسائل الاتصاؿ الكتابي، كىذه الوسيلة تقوـ على تدريب الطلاب على الكتابة 
الصحيحة كفق قواعد رسم ابغركؼ العربية، ككفق أنواع ابػطوط ابؼختلفة أيضا، كىو نوع من الرسوـ 
في النفس الذكؽ كينميو كبوس الطالب أك أم امرئ بأف ابغركؼ تتسابق فيما بينها لإظهار ابعماؿ 

 .الكتابي كالفتٍ

                                      
، 2010، 2مصر، ط- مقدمة ابن خلدكف، تح حامد أبضد الطاىر، دار الفجر للتًاث، القاىرة: عبد الربضاف بن خلدكف: (1)

  .501ص 
ط، .الأردف، د- أساسيات تدريس الإملاء كعلامات التًقيم كابػط العربي، جهينة للنشر كالتوزيع، عماف: رندة سليماف: (2)

  .83، ص 2013
  .144طرؽ تدريس اللغة العربية، ص : عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ: (3)
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أبنيتو كابػط مهم لارتباطو بالقراءة، إذ ىو أساس رموز الكتابة التي يسجل بها الكاتب أحاسيسو 
 (.1)كتفكتَه

يعتبَ ابغرؼ كسيلة التعبتَ الصامتة، فهو يساعد على تذكؽ بصاؿ اللغة، كىو من كسائل التعبتَ 
 .الكتابي في بؾاؿ التعليم، كىو من الفنوف ابعميلة الراقية، كبهد التلميذ جديد ابػط تقديرا من معلمو

أساس رموز الكتابة التي يسجل بها الكاتب أحاسيسو كأفكاره، كىو " ىو: أىمية الخط- 3.7
كسيلة للتعبتَ الصامتة، إذ يساعد القارئ على تذكؽ ماؿ اللغة، كفي المجاؿ التعليمي يعتبَ ابػط من 
كسائل التعبتَ الكتابي، كمثل سوء ابػط كمثل سوء التعبتَ في الكلاـ، كلابنا يؤدم إلذ سوء الفهم، 
كابػط كذلك من الفنوف ابعميلة الراقية، كيقدر ابؼعلم التلميذ ذا ابػط ابعيد، كما قد يسيء تقدير 

 (. 2)"ذم ابػط الردمء
 ماىية الإملاء/- 8

كالرسم، كابػط، كابؽجاء، :"   تعدد ابؼصطلحات التي تدؿ على الإملاء:مفهوـ الإملاء- 1.8
علم رسم ابغركؼ كترتيبها في :" ، كمفهوـ الإملاء أيضا ىو(3)كالكتابة، كالكتب، كتقويم اليد كالكتابة

 (.4)"الكلمة بدا يتناسب مع قواعد اللغة
 (.5)الإملاء ىو مقياس دقيق بؼعرفة مستول التلاميذ الكتابي خاصة كالتعليمي عامة

 (:6)كبيكن لنا بسثيل الإملاء بابؼخطط الآتي
 .أ          إملاء       ب

                                      
  . 250مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص : سعدكف بؿمود الساموؾ ك ىدل علي جواد الشمرم: (1)
  .48-47، ص 2005، 1الأردف، ط- الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية، دار البداية، عماف: بظيح أبو مغلي: (2)
  .39، ص 1993، 1فن الإملاء في العربية، دار عماف للنشر كالتوزيع، الأردف، ط: ابغموز عبد الفتاح: (3)
، 2000ط، .ابػلاصة في القواعد الإملاء كعلامات التًقيم، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة، د: غزم نبيل مسعد السيد: (4)

  . 21ص 
 .09، ص 1997، 1الابذاىات التًبوية في تدريس اللغة العربية، عالد الكتب، القاىرة، ط: فضل ا﵁ بؿمد رجب: (5)
  .193، ص 1997، 1ابؼوجو الفتٍ ابؼدرسي اللغة العربية، عالد الكتب، القاىرة، ط: إبراىيم عبد العليم: (6)
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بردث  (ب)إلذ (أ)، كليتم ذلك، أم كصل إملاء(ب)بيلي نصا، يستقبلو الشخص (أ)الشخص:  أم
 : العملية التالية

 . إرساؿ      استماع       صوت      معتٌ       مكتوب
، ثم يتحوؿ ابؼنطوؽ إلذ معتٌ، كبعدىا (أ)يتلقى إرساؿ منطوؽ من الشخص (ب)الشخص: معناه

 .بتحويل ابؼنطوؽ إلذ كتابة (ب)يقوـ الشخص
 :الإملاء كالآتي" فهد خليل زايد" كيعرؼ

ىو رسم الكلمات العربية عن طريق التصوير ابػطي للأصوات ابؼنطوقة برموز تتيح للقارئ أف يعيد " 
 (.1)"نطقها بها تبعا لصورتها الأكلذ، كفق قواعد مراعية كصفها علماء اللغة

 :طرؽ تدريس الإملاء- 2.8
 :دراسة الإملاء بالطريقة القدبية كالطريقة ابغديثة

 اختلفت طريقة تدريس الإملاء في القديم عن الطريقة السائدة حاليا، حيث :الطريقة القديمة- 1
اعتبَت الإملاء ابؽدؼ كليس الوسيلة التي بها تتحقق أىداؼ معينة، فكاف أساس يقوـ على اختبار 
ابؼتعلمتُ في كتابة الكلمات كالعبارات، أم الإملاء ىو اختبار للتلميذ على مدل قدرتو على كتابة 
الكلمات بطريقة سليمة، بالتالر لا يبذؿ أم جهد في تعلم قواعد معينة بل كاف ىو ابؽدؼ، لذلك 

 .بقد ابؼقاطع الإملائية عبارة عن كلمات غريبة كصعبة كنادران ما يوظفها ابؼتعلم في حياتو اليومية
ككاف ابؼدرس قدبيا يأخذ نص كيتخذه موضوع لدرس الإملاء من دكف شرح كلا تبسيط كلا إعداد 
مسبق بالتالر درس الإملاء ما ىو إلا استعراض معلومات التلاميذ كاختبار بؽم، كليس لتدريسهم 

كتعليمهم نوعا معينا من القواعد الإملائية أك كيفية كتابة كلمة جديدة عليهم أك إعطائهم خلاصة 

                                      
، 2009ط،.الإملائية، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، الأردف، د- الصرفية- الأخطاء الشائعة النحوية: فهد خليل زايد: (1)

  .194ص
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كاف جافا غتَ مبتٌ على قاعدة علمية أك نصية، كلذا فقد كانت نتائج " خاصة بالتالر الإملاء
 (.  1)"التلاميذ ضعيفة ككانت الأخطاء تلازمهم

تعتمد دراسة الإملاء على مقتًحات علم النفس ابغديث، كىي تسمى : الطريقة الحديثة/- 2
 :الطريقة الوقائية، فهي تقي كبسنع ابؼتعلمتُ من الوقوع في ابػطأ الإملائي، كتعتمد على ابؼبدأ التالر

لا تطلب من الطفل كتابة كلمة لد تعرض عليو، بل بهب أف يكوف قد بظعها كرآىا مكتوبة كتلفظ " 
 (. 2)"بها

 :أىداؼ الإملاء- 3.8
للإملاء مكانة بارزة، كأبنية كبتَة بتُ بـتلف فركع اللغة العربية، كىي التحويل الأصوات 

ابؼسموعة كابؼنطوقة إلذ أشكاؿ مكتوبة، كالتي تتمثل في ابغركؼ ابؼختلفة كعددىا بشانية كعشرين حرفا 
 : ، أف أىداؼ الإملاء تتمثل فيما يلي"زىدم أبو ابػليل" في اللغة العربية، كيرل

 التمكن من الرسم ابغركؼ كالألفاظ بشكل كاضح كمقركء، كتنمية ابؼهارة الكتابية من أجل أف /-أ
لا يقع القارئ في الالتباس، كىذا الأمر يتطلب إعطاء كل حرؼ من ابغركؼ حقو من الوضوح، فلا 

يهمل الكاتب نقطتي التاء، كلا يرسم الداؿ راء، كلا الفاء قافا، ككما يتطلب كضع النقاط على 
ابغركؼ في مواضيعها الصحيحة، إضافة إلذ القدرة على كتابة ابؼفردات اللغوية التي يستدعيها التعبتَ 

 .الكتابي، يتيح الاتصاؿ بالآخرين من خلاؿ الكتابة الصحيحة
 النهوض بالقراءة كالكتابة، كبرستُ أساليب الكتابة، إبماء الثركة التعبتَية بدا يكتب من ابؼفردات /-ب

 (. 3)كالأبماط اللغوية من خلاؿ النصوص الإملاء التطبيقية

                                      
التًبية العلمية التطبيقية في ابؼدارس الابتدائية كالإكمالية، منشورات مؤسسة الشرؽ الأكسط للطباعة : عضاضة أبضد بـتار: (1)

   .297، ص 1962، 2كالشر، بتَكت، ط
-1977ط، .طرائق تعليم اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية، مديرية ابؼطبوعات كالكتب ابؼدرسية، سوريا، د: يوسف أديب: (2)

  .19، ص 1978
  .07، ص 1998، 1الإملاء ابؼيسر، دار أسامة للنشر كالتوزيع، عماف، ط: زىدم أبو ابػليل: (3)
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أف الأساليب اللغوية التي : ترل أف التدريس الإملاء ينطلق من منطلقتُ بنا" ىدل عبد ا﵁ ابغاج" أما
تعمد على دراستو اللغة كبرليل النظاـ اللغوم للكتابة، فهي ترتكز على علم الصوت، كالصرؼ 

 (.  1)كابػصائص القواعدية للكلمات
 

                                      
، ص 2000، سوريا، 1أطفالنا كصعوبات التعليم، صفحات للدراسة كالنشر، ط: ىدل عبد ا﵁ ابغاج ك عبد ا﵁ العقارم: (1)

180.  



 

 

 الخاثمة



 خاتمةال
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كفي الأختَ نستنتج أف مهارات التعبتَ الكتابي، بدا فيها مهارات الكتابة كالقراءة، ضركرية 
 فيو كتهدؼ بالنسبة للمتعلم، باعتباربنا عمليات تقوبيية مهمة في أنشطة اللغة العربية فهي تنصب

 :إليو، كمن أبرز النتائج ابؼتحصل عليها في بحثنا ىذا
  أف  مهارتي القراءة كالكتابة تكسب التلميذ ابعودة في التعبتَ كالاستًساؿ في الكلاـ

 .كإثراء في الرصيد اللغوم
  إف القراءة عملية مركبة، تتألف من عمليات متشابكة، كإذا أمعنا فسنجد أف مهارات

 .القراءة كاحدة من أىم ابؼهارات اللغوية الأربعة
  ،تعتبَ القراءة من أىم مصادر العلم كابؼعرفة كأكسعها للمختًعتُ كالأدباء كابؼفكرين

 .كىي أيضا عنصر من عناصر التواصل اللغوم
  كما تعتبَ القراءة أيضا كسيلة يعتمد عليها التلميذ في تعلم حقائق ابؼواد الدراسية

 .ابؼختلفة، كذلك من خلاؿ قراءتها
  إف القراءة أسلوب من أساليب النشاط الفكرم، كىي عملية تفاعل بتُ القارئ كالنص

فتشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي . يراد بها إبهاد الصلة بتُ لغة الكلاـ كالرموز الكتابية
يتلقاىا القارئ عن طريق غتَه، كفهم ابؼعاني كربط بتُ ابػبَة السابقة كىذه ابؼعاني 

 .كاستنتاج كالتقيد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼشكلات
  فالقراءة ىي كسيلة استقباؿ معلومات الكاتب أك ابؼرسل للرسالة أك استقباؿ معلومات

الكاتب أك ابؼرسل للرسالة أك استشعار ابؼعتٌ، كىي كسيلة لتثقيف، كينم ذلك عن 
 .طريق ابؼعلومات، ابؼسجلة في ابؼخ ابؼتعلقة من قبل ابغركؼ كالأرقاـ كالرموز

  أما الكتابة فهي العملية الإنتاجية التي تنصهر فيها كل ابؼهارات اللغوية ىي متعلقة
 .برسم ابغركؼ كنظمها كترتيبها من ناحية ابؼعتٌ كابؼبتٌ
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  الكتابة عملية معقدة في ذاتها كفاءة أك قدرة على تصور الأفكار في كضوح كمعابعتها
في تتابع كتدفق ثم تنقيح الأفكار كالتًكيب التي تعرضها بشكل يدعو إلذ ابؼزيد من 

 .الربط كالتفكتَ
  تهدؼ الكتابة في اكتساب ابؼتعلم القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالانفعالات

 .كالأحاسيس كالعواطف بشكل راؽو كرفيع كمؤثر فيو سعة الأفق كرحابة الإبداع
  اكتساب ابؼتعلم القدرة على التعبتَ بلغة سليمة تراعي قواعد الاستخداـ ابعيد لأنظمة

 .اللغة التًكيبية كالصرفية كالدلالية
  اكتساب ابؼتعلم القدرة على بفارسة التفكتَ ابؼنطقي في عرض أفكاره كتسلسلها كالبَىنة

 .عليها لتكوف موثرة في نفس ابؼتلقي
  تنمية قدرة ابؼتعلم في مواجهة ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة ككتابة بطاقة تهئنة أك رسالة

 .لصديق أك كتابة ابؼذكرات كابػواطر
  أما مهارتا القراءة كالكتابة فكلابنا يرتبطاف بالكلمة ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة فالقراءة، ىي

الوجو ابؼقابل للكلمة لفن السابق لفن الكتابة، فالقراءة تستدعي كلمة مكتوبة لكي 
تقرأ، أم أف الكتابة فن سابق لا فن للقراءة في آف كاحد علاكة على ما سبق، فإف 
عملية القراءة تتم بصورة عكسية لعملية الكتابة، لأف القراءة عملية تركيبية كبرليلية 

 .بصورة عكسية للقراءة
  تعد القراءة كالكتابة من أىم ابؼهارات التي بهب أف بيتلكها ابؼتعلم لأنهما يرتبطاف

بالتفكتَ في عمليتي التًكيب كالتحليل فالقراءة ضركرية في حياة البشرية، لأنها تشتمل 
على أىم ابؼهارات ابؼتعلقة بالعقل، الإدراؾ، الفهم كالإستعاب، التذكر كالربط، 

، فهي لا تقتصر فقط من ...الاستنباط كالاستنتاج، التلخيص كالنقد كحل ابؼشاكل
الناحية اللغوية ابؼتمثلة في التعرؼ، على رموز اللغة كالنطق بها صحيحا بل تتعدل ذلك 

 .            إلذ مساعدة، الفرد في إبهاد حلولا للمشاكل التي تصادفو
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