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الحمد الله الذي وفقنا وأعاننا لانجاز هذا العمل وما 
.كان توفقنا لولا توفیقه وفضله علینا

نتوجه بالشكر الجزیل والامتنان إلى كل من ساعدنا 
من قریب أو من بعید على انجاز هذا العمل ، 

زحاف : وأخص بالذكر الأستاذ المشرف الدكتور
الذي لم یبخل علینا بتوجیهاته الجیلالي

.ونصائحه

وإلى كل من قدمنا لنا نصیحة أو ملاحظة أو خدمة 
.من قریب أو بعید



أهدي هذا العمل المتواضع إلى الذي رباني على الفضیلة والأخلاق وكان 
لي ذرع الأمان و وجهني إلى طریق الخیر، إلى من لم یبخل علیا بشيء طوال 

.ي العزیز تاج حیاتيحیاته ،أب

إلى الحب الثابت الذي لا یتغیر إلى من ربتني وأحاطتني بحنانها أمي 
الغالیة التي جعل االله الجنة تحت أقدامها نور عیني أتمنى لها الشفاء العاجل 

.والعمر المدید

إلى أملي وسندي في الحیاة التي وفرت لي متطلبات النجاح أختي 
.نوال

مراد وخلف االله وعمار وسمیر وأختي وأبنائها . وإلى كل إخوتي
.أیمن  وإبراهیم وزوجها عبد القادر.الكتاكیت

وإلى كل من . وسمیة. وخدیجة. وخلیدة. رشیدة: إلى صدیقاتي الأعزاء
ساعدني في انجاز هذا العمل ولو بكلمة تشجیع فلكم مني جمیعا كل الشكر 

.والتقدیروالاحترام



أهدي ثمرة عملي وجهدي إلى منبع الحنان والحب التي أنجبتني إلى هذه 
الحیاة والتي كانت تمنح لي ید العون وإلى التي كانت ولا زالت أغلى وأحلى كلمة نطقت 

"أمي الغالیة العزیزة " بها 

وإلى أمل حیاتي ونور قلبي الذي أنار لي دروب الحیاة وكان لي السراج المنیر أبي العزیز 
أطال االله في عمرهما، فلهما جزیل الشكر على ما علماني من صبر وتحمل للمشاق فلي 

.أن أنحني ساجدة تحت قدمیهما وتجلهما

.الى جمیع الاقارب الذین وقفوا إلى جانبي

الحیاة أخواتي العزیزات لامیة ، ستي ، هاجر ، زینب ، رجاء ، إلى كل من ساندوني في 
ربى     إلى الأخوات اللواتي شاركتني في خوض هذا العمل من أوله إلى آخره وإلى من 

بولال : إلى من كان سبب في سعادتي عهن الغربة وعناء البعد عن الأهل، تقاسمت م
.سمین وخولةزینب ، عنتري شافیة ، عنتري مختاریة ، رشیدة ویا

" زحاف الجیلالي " إلى الأستاذ الدكتور الذي اشرف علي في هذه المذكرة وساعدني كثیرا 
.وكان نعم الأستاذ ونعم المشرف

.الطیب وعبد االله ولهم جزیل الشكر.إلى من ساعدوني في كتابة المذكرة 

.كما لا أنسى الإخوة والأصدقاء الذین شاركوني في رحلة الحیاة الجامعیة

.وفق االله كل من یسعى للنجاح



لـــدخـــــــم
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اللغة العربیة لغة القرآن الكریم والذي نزل بلسان عربي مبین وهي الوعاء الذي یحمل 
الفكر،وهي أداة التواصل والتفاهم بین الناس،وهي التي تنقل العواطف والأحاسیس كما أنها 
وسیلة التخاطب بها ترتبط الأمة وتتلاقى وتتوحد،ومن أهم أدوات التأثیر والتشكیل الثقافي 

.ن النعم التي أنعم االله بها عبادهكما أنها م

فاللغة أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضه،ونشأة في شبه الجزیرة العربیة  بعیدة كل 
.البعد عن اللغات الأخرى وهي من أعظم اللغات قدرا،وأعلاها شأنا،وأجدرها بالبقاء

رص على سلامتها وقد كان القدماء یهتمون بلغتهم ویعتزون بها ویتفانون في خدمتها والح
فوضعوا لها قواعد وأسس تعممها من اللحن وتصونها من الخطأ و الفساد الذي یسیئ إلیها 

إلى أن البنیة الصرفیة في اللغة العربیة تمیزت بتنوعها إذ نجد أن كل "وقد یذهب بعضهم 
صیغة صرفیة متخصصة لدلالة معنویة وهي موزونة بقوالب فكریة،فكل وزن له معانیه 

.1"ة بمعنى الفاعل والمفعولیة والمكانیةالخاص

الكریم  دیني لأن اللغة أنزل بها القرآنانطلاقا من هنا فإن المحافظة على اللغة واجب
.وإصلاحها من الأخطاء والأغلاط هدف نبیل

وللغة فروع متعددة ومن هذه الفروع الإملاء،وهو أول تدریب على الكتابة الصحیحة،فهو 
مثل الصاد المتعلم على التمیز بین الأصوات اللغویة المتشابهة رسما،ونطقا،یكشف قدرة 

فأي تغیر في حركة أو حرف في اللغة العربیة یغیر المعنى،وعدم والسین،والظاء والضاد،
.وضوح الفكرة والذي یجب إعطائه الأهمیة البالغة

لط العرب بالعجم انتشر منذ بدایة الفتوحات الإسلامیة،حیث اختظاهرة اللحن ولقد انتشرت 
الخطأ رویدا،وتعددت في عصرنا الحالي سارت على الألسنة حتى عدت قواعد لا تقبل 
الاقتراب منها فضلا عن مناقشتها وبیان جلیة الأمر فیها إنما یقلق أصحاب اللغة العربیة 

.285،ص1972محمد مبارك،فقه اللغة وخصائص العربیة،بیروت،- 1
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افحوا من أخطاء شائعة تنبه إلیها العلماء القدامى فقد جفت أقلامهم فیها كتب ومخطوطات ك
لْنَا ٱلذِّكْرَ :"حسب قوله تعالىمن خلالها عن اللغة العربیة،رغبة منهم في صونها  إِنَّا نَحْنُ نَزَّ

فِظُونَ ۥوَإِنَّا لَهُ  ،ومراقبة ألسنتهم وتسجیل ما یسمع من كونها بهدف 1)9سورة الحجر،الآیة " (لَحَٰ
كتب ("دراستها وتقویمها وتصنیفها في مدونات خاصة توضع بین أیدیهم لیعرفونها وسمیت 

وما لبث أن تنبه رواد حركة تنقیة اللغة إلى متابعة اللحن عن طبقة خاصة ") اللحن العامة
ت التي تكفي لتكون مسوغا لوضع من العلماء والأدباء فأحصوا علیهم كثیرا من العثرا

تصانیف خاصة من العلماء والأدباء فاحصوا علیهم كثیا من العثرات التي تكفي لتكون 
إن هذین النوعین من ") كتب لحن الخاصة("مسوغا لوضع تصانیف خاصة بما سمیت 

المواصفات اللغویة استمرت عبر القرون دون انقطاع إلى أن شكل ظاهرة فریدة في حركة 
تألیف عند العرب،فقد بلغت حدا من الكثرة جعلها صنفا خاصا فقد اق التألیف في بعض ال

.2"العلوم

؟ماهیة الخطأ:ومن هنا نتطرق إلى

اللَّهُ وَكَانَ قُلُوبُكُمْ تَعَمَّدَتْ مَّاوَلَكِنبِهِ أَخْطَأْتُم﴿:ویقال الخطأ ضد الصواب ففي قوله تعالى

.3)05الأحزاب الآیةسورة (﴾رَّحِیمًاغَفُورًا
فالخطأ لم یتعمد والخطأ ما تعمد،أخطأ یخطئ،إذا سلك سبیل الخطأ عمدا وسهوا 

لمن أراد شیئا :" خطئ بمعنى أخطأ وقیل خطئ إذا تعمد وأخطأ إذا لم یتعمد ویقال:ودجال
.4"ففعل غیره وفعل غیر الصواب

أذنب على غیر عمد،كما في خطئ فلان خطئا بكسر فسكون من باب علم إذا :تقول،خطئ
ول كان تقلب الهمزة یاء؛فتكون مع الیاء الأخرى یاء ) فعلیة(على )الخطیئة(المصباح والاسم

.09الآیة :سورة الحجرات–1
.16- 15محمد صاري حمادي،حركة التصحیح اللغوي في العصر الحدیث،ص- 2
.05الآیة :سورة الاحزاب - 3

.16-15التصحیح اللغوي في العصر الحدیث،محمد ضاري حمادي،حركة- 4
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بفتحتین ویقصر )الخطأ(والاسم) الخطأ(:كما تقول)خطیئات وخطایا (مشددة والجمع 
1.مخطئإذا تعمد الخطأ فهو خاطئ والخطأ إذا لم یتعمد فهو )خطئ(وقلیل )الخطأ:(فیقال

وتقول أخطأت في المسألة " والنسیان وما إستكرهوا علیهرفع عن الأمي الخطأ ":وفي الحدیث.
)وأخطأت الصواب(

اصطلاحا:الخطأ
:تعددت تعاریف الأخطاء بین القدیم والحدیث

2".في مكان تلحن فیه العامة والخاصة:"مرادف اللحن موایز للقول:فالخطأ قدیما

الخروج عن القواعد والضوابط الرسمیة المتعارف علیها لدى :"ویعرفه كمال بشیر بقوله
أصحاب الاختصاص،ومن شاكلتهم من المعنین باللغة وتصورنا لما خرج عن هذه القواعد أو 

ما انحرف عنها بوجه من الوجوه بعد لحن أو خطأ وما سار على هدیها وجاء مطابقا 
3".لمبادئها فهو الصواب

بالأضداد تعرف الأشیاء،فالخطأ هو مقابل الصدق والصواب والخطأ والعلم :"ویقال أنه
والخطأ عائق استمولوجي یحول دون تقدم المعرفة العلمیة،وبناء الیقین المنطقي ،4"والیقین

إذا بني الخطأ على الظن والوهم والافتراض والاحتمال والاعتقاد والرأي الصحیح،ولا سیما
.الشخصي دون احتكام المقاییس النحویة العلمیة الصحیحة

أن الخطأ انحراف عن قواعد لغویة تستخدم في :"وهذا ما أشار إلیه عارف كرخي یرى
مات في غیر الأغلب الأعم وذلك من خلال قواعد النحو كالإعراب أو استعمال الكل

5."موضعها

.17محمد ضاري حمادي،نفس المرجع،ص- 1

.180،مادة الخطأ،ص 1ابن منظور،لسان العرب،دار الكتب العلمیة،بیروت،مجموعة – 2

.167،ص1،2006صلاح الدین زعیلاوي،معجم أخطاء الكتب،ط– 3

.77،ص2009، 1والاملائیة،طفهد خلیلي زاید،الاخطاء الشائعة النحویة والصرفیة – 4

.135، ص62ج-1988كمال بشیر،اللغة بین التطور وفكرة الخطأ والصواب،مجلة اللغة العربیة المصریة،القاهرة،– 5
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أنه ما تجاوز قاعدة من قواعد اللغة في مستویاتها النحویة والصرفیة "أما نایف خرما فیري
الخطأ هو عدم إتباع القاعدة والتقصیر فیها المفروضة علینا :"ویرى جمیل طیبان1."والدلالیة

لتالي مصطلح الخطأ هو سواء كان من الناحیة الخلقیة أو العلمیة أو الفنیة أو المنطقیة،وبا
2.تجاوز،أو انحراف قاعدة من قواعد اللغة في مستویاتها الصرفیة والدلالیة والنحویة

بعد أن تعرضنا إلى مجموعة من التعاریف للخطأ نجد أن  لكل كاتب أسلوبه أو وجهة نظر 
.خاصة،فمن خلال التعاریف نستخلص أن مصطلح الخطأ تعددت تعاریفه

علیه قدیما باللحن وهو مرادفه،فالفرق بین الخطأ واللحن یكمن في حیث اصطلاح العرب
أي سفاهة بین العامة ) القول(أن اللحن ظهر نتیجة اختلاطهم بالأعلام ولا یكون إلا في اللغة

من الناس والخاصة منهم،في حین أن الخطأ قد یكون في اللغة أو الفعل ذلك مشافهة 
علیه،حیث بدأ یشیع في عصر دخلت فیه طوائف من وتدوین فاللحن صرف الكلام عما كان 

.غیر العرب إلى حواضر أو بعض بوادیهم
فوصل الأمر بهم إلى اللحن في القران الكریم مما اعتبر خطرا یمس بسلامة اللغة وانحرافها 
أضف إلى ذلك فالخطأ هو عدم مطابقة الحكم مع الواقع أو عدم انسجام الفكر مع ذاته ومع 

د سواء،ویعنى هذا عدم تطابق أحكام العقل أو الفكر أو الذهن وتصوراته مع الواقع على ح
3.ما یقابلها من الأشیاء الخارجیة

4)"))28((("وفي الشرع الإسلامي قال االله تعالى

لَ عَلَیْهِ الْقُرْآنُ جُمْلَةً وَاحِدَةً ("(وقوله لِكَ لِنُثبَِّتَ بِهِ فُؤَادَكَ ۚ◌ وَقَالَ الَّذِینَ كَفَرُوا لَوْلاَ نُزِّ ۖ◌ كَذَٰ

5)"))32(وَرَتَّلْنَاهُ تَرْتِیلاً 

- 2013دلال بن عطا االله،الأخطاء النحویة،كتابات تلامیذ سنة  أولى متوسط،مذكرة تخرج جامعة قاصدي مرباح،ورقلة،–
.07ص-2014 - 1

08دلال بن عطاالله،نفس المرجع،ص– 2

.07،ص1،2015بیداغوجیا الاخطاء ،المغرب ط :جمیل حمداوي– 3

28سورة الزمر،الایة،– 4

.32الآیة: سورة الفرقان- 5
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اللَّهُ بِنُورِهِمْ وَتَرَكَهُمْ فِي مَثَلُهُمْ كَمَثَلِ الَّذِي اسْتَوْقَدَ نَارًا فَلَمَّا أَضَاءَتْ مَا حَوْلَهُ ذَهَبَ ﴿قال تعالى
1)17(﴾ظُلُمَاتٍ لاَّ یُبْصِرُونَ 

.

لْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ ﴿وقوله أیضا  .2)9(﴾إِنَّا نَحْنُ نَزَّ
حدثني یزید بن حدثنا عبد االله بن یزید المقرى الملكي حدثنا حیوة:"قال البخاري في صحیحه

عبد االله بن الهاد عن محمد بن إبراهیم بن الحارث،عن یاسر بن سعید بن أبي قیس مولى 
عمرو بن العاص،عن عمرو ابن العاص أنه سمع رسول االله صلى االله علیه وسلم یقول 

یعني أن الخطأ منذ طبیعة الإنسان ویعني هذا أن المشرع الإسلامي یحث على الاجتهاد و 
الخطأ العلمي من زاویة إیجابیة وغالبا ما یعني الخطأ في المجال التربوي إیجابیة ینظر إلى

المتعلم المتعثرة عن سؤال أو تعلیمیة ما أو هو ذلك السلوك الذي یقوم به التلمیذ أو المتدرب 
ویكون غیر متلائم مع المطلوب أو تعلیمات الوضعیة السیاقیة بمعنى أن الخطأ هو ذلك 

.3لا یتطابق ولا یتناسب مع التعلیمات أو الأسئلة التي تذبلت بها وضعیة ماالجواب الذي 
إنها مسألة تعلیمیة ملازمة للإنسان وهو ینتقل من حال إلى حال في تعلمه وتعلیمه،وعلم 

.النفس التربوي یعطي للمسألة أهمیة قصوى
:التعلم بالخطأ

یثة مؤشرا هاما لفهم عملیة اكتساب لقد أصبح الخطأ في منظور تعلیمیة اللغات الحد
اللغة،فلم یعد یدل على الفشل والضعف بل أصبح علامة على تطور ونمو لغة المتعلم وهذا 

4ما أدى إلى تركیز دراسات بعض الباحثین على تحلیل أخطاء المتعلمین
.

17سورة البقرة، الآیة -  1

09سورة الحجر،الآیة -  2

.08،   ص1،2002باب أجر الحاكم إذا اجتهد فأصاب أو أخطأ،ط21صحیح البخاري،الباب:البخاري– 3

دراسة وصفیة تحلیلیة طویلة 2المكتوب في المدرسة الأساسیة الجزائریة،تحلیل إنشاءات تلامیذ الطور :حوریة بشیر-4
.05، ص2002، 2001،مذكرة تخرج لنیل شهادة ماجیستر،كلیة آداب واللغات،قسم اللغة وآدابها ،جامعة الجزائر 



مقـــدمـــة



:مقدمة 

أ

:مقدمة

اللغة العربیة لغة القرآن الكریم الذي نزل بلسان عربي مبین، واللغة السلیمة أداة 
ووسیلة الفهم،والرباط القومي لوحدة الأمّة العربیة، فاللغة أصوات تواصل والتفاهم بین الناس،

الإملاء وهو أول : یعبر بها كل قوم عن أغراضهم، وللغة فروع متعددة ومن بین هذه الفروع 
تدریب على الكتابة الصحیحة، فهو یكشف قدرة المتعلم على التمییز بین الاصوات اللغویة 

، فأي تغییر في الحركة أو ، الضاد، الظاءالصاد، السین: ونطقا مثل والمتشابهة رسما
الحرف في اللغة العربیة یغیر المعنى، وعدم وضوح الفكرة، والذي یجب إعطائه الاهمیة 
الباغة، وقد اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي لدراسة الإملاء دراسة وصفیة 

یار هذا الموضوع هو إفتقار المادة إلى تحلیلیة للأخطاء، ومن الأسباب التي دفعتنا إلى غخت
ورغبتنا الكبیرة في تدریس التلمیذ، ومعرفتنا لمدى استیعاب المزید من التطبیقات والتسهیلات

تلامیذ اللغة العربیة وفروعها خاصة مادة الإملاء، حیث اعتمدنا على المراجع الخاصة 
الصعوبات التي واجهتنا في هذا لفهد الخلیل وآخرین ، أما : بتدریس اللغة العربیة منها 

الموضوع وانحصاره على الإملاء دون بقیة فروع اللغة الأخرى، والتي یرتبط بها الإملاء مثل 
القراءة والصرف والنحو إضافة إلى ذلك قلة المصادر وضیق الوقت، أما فیما یخص : 

:الإشكال الذي یطرح نفسه هو 

.؟هي الأسبابهي الأخطاء الإملائیة وماما

، یمثل الفصل الأول الجانب النظري والذي تناول حیث قسمنا البحث إلى ثلاثة فصول
مفهوم الإملاء وطرق تدریس الإملاء وأنواع الإملاء وكذلك صعوبات الكتابة العربیة ومراحل 

.تعلیم الإملاء



:مقدمة 

ب

المهارات ، وكذا أما الفصل الثاني تطرقنا إلى مفهوم الأخطاء الإملائیة وأسبابها وعلاجها
، واقتراحات وتوجیهات ، والعوامل التي تسهم في تحسین الإملاءالتي ینبغي ربطها بالإملاء

.للتلامیذ والمعلمین

، فتناول الدراسة الاستطلاعیة لمؤسسة والفصل الثالث یمثل الجانب التطبیقي من البحث
ملاحظتنا لشرح الأساتذة الأمیر عبد القادر، واستخراج الأخطاء الإملائیة وتحلیلها من خلال

، ثم محاولة البحث عن ، وتصحیحنا لأوراق التعابیر التي أنجزها التلامیذوإجابات التلامیذ
، وتقدیم بعض التوجیهات التي أسباب ارتكابها لنصل في الأخیر لاقتراح بعض الحلول
.  تساعد على تخطي الصعوبات وإیجاد الكتابة الصحیحة
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:تمهید

فالإملاء الإملاء نظام لغوي یستخدم كوسیلة لاختبار قابلیة تعلم لغة من اللغات ،
یساعد في التفریق بین الأصوات اللغویة وحدود الكلمات والتراكیب والجمل وفي ترجمة 
الأصوات إلى رموز كتابیة ذات معنى ویكسب الإملاء المتعلمین صفات تربویة نافعة ،

فیعلمهم التمعن،ودقة الملاحظة ، ویربي فیهم  قوة الحكم وقبول النقد،كما یعودهم الصبر ، 
والسیطرة على حركات الید ، والتحكم في الكتابة والسرعة في الفهم ، والتطبیق والنظام

.1السریع للقواعد الإملائیة

بالإملاء تربى الأذن على حسن الاستماع والإنصات وتساهم في الإنصات المتشابهة من 
ل حیث المخرج والأداء ، وهدا یساعد المتعلمین على تكوین وتحصیل ثروتهم اللغویة وتسه

.علیهم عملیة التعلم ، وتعینهم على تقلیل وتجنب الأخطاء الإملائیة

فدرس الإملاء نشاط وظیفي مرتبط بالأنشطة التحریریة ، یحقق المنفعة للمتعلم ، إذ 
یتناول فیه ظاهرة واحدة وهي الكتابة السلیمة والتي یتدرب علیها حتى یستوعبها ویتعود 

المد : م الابتدائي إلى إتقان أغلب المهارات الإملائیة مثلعلیها، لیصل في نهایة التعلی
.والتنوین،الألف اللینة والهمزة ، التحكم في استخدام علامات الوقف

وعلیه لابد من توضیح بعض المصطلحات ذات علاقة بالموضوع ومن هذه المصطلحات 
:المتعلقة بالبحث ما یلي

.181، ص 2008تعلیم النحو والإملاء والترقیم،دار المناھج للنشر والتوزیع،الأردن،: عبد الرحمان الھاشمي-1
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ملاءالإ

:مفهوم الإملاء

أمله قال له فكتب عنه،وأملاه كأمله على تحویل : قد جاء في تاج العروس:لغة
).282الآیة : سورة البقرة(2﴾فَلْیُمْلِلْ وَلِیُّهُ بِالْعَدْلِ ﴿:التضعیف،وفي التنزیل

05الآیة : سورة الفرقان(3فَهِيَ تُمْلَى عَلَیْهِ بُكْرَةً وَأَصِیلا﴾﴿وهذا من أمل،وفي التنزیل أیضا-
.(

یقال .أمللت لغة الحجاز وبني أسد،وأملیت لغة بني تمیم وقیس:"وهذا من أمل، وقال القراء-
4"أمل علیه شیئا یكتبه وأملى علیه، فنزل القرآن باللغتین معا

5"أملیت الكتاب إملالا ألقیته علیه:"وجاء في فاكهة البستان-

.علیهم لیكتبوها في كراسهمتلا مادة الدرس:أمل المعلم على طلابه مادة الدرس بمعنى-

6والإملاء هو الإملاء على الكاتب

أن هذه الأسالیب كان لها مساوئ من حیث عدم قدرة التلمیذ على التمییز بین كلا-
الحروف المتشابهة رسما ومخرجا والضعف الشدید في القراءة والمیل إلى تتبع حروف 

7الكلمات بالأصابع

).282(الآیة :سورة البقرة- 2

).05(الآیة : سورة الفرقان- 3

.120الحیلة،بیروت،المجلد الثامن،صتاج العروس،منشورات مكتبة :الزبیدي محمد مرتضي- 4

.1385،ص1930فاكهة البستان،المطبعة الأمریكیة،بیروت،:البستاني عبد االله البناني- 5

كتاب العین،تحقیق،مهدي مخزومي إبراهیم السمرائي،دار مكتبة الهلال،بیروت،المجلد :الخلیل بن أحمد الفراهیدي-
.345الثامن،ص 6

.276، ص 01،2009شائعة النحویة والصرفیة والإملائیة،دار الیازوري،طفهد خلیل زاید،الأخطاء ال- 7
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:اصطلاحا

كالرسم والخط والهجاء والكتابة والكتب وتقویم (تعددت المصطلحات التي تدل على الإملاء
.8)الید والكتاب

كما یطلق علیه أیضا هو تصویر خطي لأصوات الكلمات بمعنى أن التلمیذ أو على 
الرسم الصحیح الأرجح القارئ یمكنه أن یكتب الكلمة تبعا لصورتها التي نطقت بها،وهو

.للكلمات وذلك وفق قواعد وأصول متعارف علیها

وبالتالي هو تحویل الأصوات المسموعة والتعبیر عنها برموز مكتوبة تترجم ما یدور في "
ذهن الإنسان،وما یتبادله مع الآخرین من حدیث لأجل الرجوع إلیه عند الحاجة والقدرة على 

.9"الاحتفاظ به من زمن إلى آخر

رسم الحروف وترتیبها في الكلمة بما یتناسب مع "ویبقى مفهوم الاملاء واحد لیدل على -
فرع من فروع اللغة العربیة یبحث في صحة بناء الكلمة من حیث ،إذن فهو10"قواعد اللغة

بأنه طریقة :وضع الحروف في موضعها حتى یستقیم اللفظ والمعنى لذلك قیل عن الاملاء
كتابة صحیحة،وأنه یعد من أبعاد التدریب على الكتابة في إطار عمل كتابة  كلمات اللغة 

.11ومقیاس دقیق لمعرفة مستوى التلامیذ الكتابي خاصة والتعلیمي عامةالمدرسي

الأمر الذي رفع من شأن 12"القانون الذي ینظم اللغة المكتوبة" وتمثل قواعد الإملاء-
حو والصرف لأن كل هذه الفروع الثلاثة تتفق الإملاء وجعله لا یقل أهمیة عن علمي الن

.حول نقطة واحدة وهي المحافظة على اللغة بشكل أو بآخر

.39،ص1993، 1،ط1فن الإملاء في العربیة،دار عمان للنشر والتوزیع،الأردن،ج:الحموز عبد الفتاح- 8

.40المرجع السابق،ص:الحموز عبد الفتاح- 9

الخلاصة في قواعد الاملاء وعلامات الترقیم،دار غریب للطباعة :غزي نبیل مسعد السید-
.21،ص2000والنشر،القاھرة، 10

.09،ص1،ط1997الاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة،عالم الكتب،القاھرة،:فضل الله محمد رجب- 11

.193، د ط،ص1973للغة العربیة،دار المعارف،مصر،الموجھ الفني لمدرسي ا: إبراھیم عبد العلیم- 12
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فإذا كانت قواعد النحو والصرف وسیلة لصحة الكتابة من الناحیة الإعرابیة والاشتقاقیة،فإن 
.13الإملاء وسیلة لها من حیث الصورة الخطیة

یسعى إلى الحفاظ وصون اللغة من أن كل من النحو والصرف والإملاء: بمعنى
).الإعراب والاشتقاق(الخطأ،فالنحو والصرف من الناحیة التركیبیة والترتیب

).سلامة الكتابة(والإملاء من الناحیة الشكلیة بمعنى الصورة الخطیة -

وما یجدر الاشارة الیه ان هذه التعاریف تشترك كلها في كون الاملاء هو تحویل المنطوق -
.لمكتوب وفق قواعد متعارف علیهاالى ا

فالإملاء هو مقیاس دقیق لمعرفة مستویات التلامیذ الكتابیة وخاصة والتعلیمي عامة،ویمكن 
:لنا تمثیل الاملاء في المخطط الآتي

14.أ                  الإملاء                   ب

:،ولیتم ذلك)ب(یملي نصا،یستقبله الشخص) أ(الشخص: أي

:تحدث العملیة التالیة) ب(إلى ) أ(الإملاء وصول 

إرسال     استماع       صوت         معنى        مكتوب

ثم یتحول المنطوق ) أ(یتلقى ارسال منطوق من الشخص) ب(أن الشخص :وذلك یفسر ب 
.بتحویل المنطوق الى كتابة) ب(الى معنى وبعدها یقوم الشخص

النشاط الكتابي والتعلیمي لتلامیذ الطور الثاني من خلال مادة "مذكرة تخرج لنیل شھادة الماجیستر: مھدیة بن عنان-
23-22، ص 2005للآداب واللغات،). بن یوسف بن خدة(الاملاء،جامعة الجزائر 13

-19، ص2003، 1موسوعة الشامل في الكتابة والاملاء،دار أسامة للنشر والتوزیع،عمان،الاردن،ط:موسى حسن ھدیب
20. -14
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:طرق تدریس الإملاء

:لاملاء بالطریقة القدیمة والطریقة الحدیثةدراسة ا

:الطریقة القدیمة-أ

لم تكن طریقة تدریس الاملاء في القدیم على الحالة التي هي علیها الآن،إذ كان الاملاء 
یمثل الهدف ولیس الوسیلة التي تحقق أهداف معینة،فكان یقوم على أساس اختیار التلمیذ 

الصعوبة،لذا كان نص الاملاء مركبا من الألغاز الكتابیة في كتابة الكلمات المفرقة في 
والأحاجي التي ندر أن تعترض التلمیذ في الكلام المألوف،كان الاملاء مجرد فحص 
للتلمیذ،فلا یسعى الى تعلیم قواعد معینة بل كان هو الهدف لذلك كانت تغلب على 

.النصوص الاملائیة الكلمات الصعبة والغریبة

التي أملیت على de Mériméeومن هذا النوع كانت قطعة الاملاء الشهیرة المسمات -
الإمبراطور نابلیون الثالث،فكانت أغلاطه خمسین غلطة بدل الغلطات الخمس التي راهن ألا 

.یتعداها

15"المقصود الخطأ والأخطاء ولیس الغلط والغلطات"

یتخذه موضوع درس الاملاء دون شرح وكان المعلم آنذاك یعمد الى أي نص من النصوص و 
لذا كانت مادة الإملاء درسا اختباریا لاستعراض معلومات التلامیذ لا "أو إعداد مسبق،

،لذلك 16لتدریسهم نوعا معینا من الكلمات التي یجهلون كتابتها وإعطائهم القاعدة الخاصة
وهكذا "لمات الصعبة،كان المعلم في تلك الحقبة یتعمد اختیار النصوص التي تحتوي على الك

).1972،1973الجزائر،(أنظر دروس تطبیقیة عامة،مدیریة التكوین والتربیة خارج المدرسة،المدیریة الفرعیة للتكوین، -15

رس  الابتدائیة والتكمیلیة،منشورات مؤسسة الشرق الأوسط التربیة التعلیمیة التطبیقیة  في المدا:عضاضة أحمد مختار
.297،ص02، ط1962للطباعة والنشر،بیروت،  -16
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فإن تدریس الإملاء كان جافا غیر مبني على قاعدة عملیة أو نفسیة ولذا فكانت نتائج 
.17التلامیذ ضعیفة وكانت الأخطاء تلازمهم

لم یكن المعلم یضع في اعتباره بأن التلمیذ الذي لم یكن قدر الكلمة التي املیت -
كن من ذلك فإنه سیكون من باب علیه،مطلقا لن یتمكن من كتابتها صحیحة،وان تم

الصدفة،لاشك أن الاطفال الذین كانوا یمارسون الاملاء على هذه الصورة المشوهة كانوا 
یصلون بمرور الزمن الى كتابة املاء صحیح،ولكن الفضل في ذلك یعود الى مواد 

.18أخرى،والواقع ان هؤلاء الاطفال تعلموا الاملاء عن درس الاملاء

:حدیثةالطریقة ال): ب(

تنبني الطریقة الحدیثة لتدریس الاملاء على معطیات علم النفس الحدیثة وتسمى هذه 
لأنها تقي الطالب من الوقوع في الخطأ أو من " الوقائیة"الطریقة الجدیدة بالطریقة 

:رؤیته،وتقوم على المبدأ التالي

سمعها ورآها مكتوبة لا تطلب من الطفل كتابة كلمة لم تعرض علیه،بل یجب أن یكون قد "
بمعنى أن المفهوم الجدید للإملاء یقوم على أساس الترتیب،وذلك بأن یتعلم 19"وتلفظ بها

التلامیذ كتابة الكلمات بعد ان یكون سبق وعرضت علیهم بصریا وتلفظوا بها ثم كتبوها 
.یدویا

كان الهدف من فالإملاء إذا هو تذكر الكلمات من خلال السمع والبصر والنطق والكتابة وإذا
الهجاء تعلیم التلامیذ الكتابة السلیمة فإنه لن یتحقق هذا إلا بتدریبهم على الكلمات ثم یلي 
ذلك عملیة الاختیار كما كان علیه الحال في الطریقة القدیمة لیكون الاختبار عندئذ اختبار 

.الخطأ الإملائي، فهذه الطریقة تقي وتمنع المتعلمین من الوقوع في تعلیم لا اختبار ذكاء

.198-197، ص 14الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة في طرق التدریس،دار المعارف،القاھرة،ط:عبد العلیم ابراھیم -
17

.14بیة،مكتبة غریب،ص الاملاء والترقیم في الكتابة العر: عبد العلیم ابراھیم - 18

.16عبد العلیم ابراھیم، المرجع السابق،ص  - 19
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:یقسم الإملاء إلى أربعة أنواع وهي: أنواع الإملاء

.الإملاء المنقول، الإملاء المنظور، الإملاء الاستماعي، الإملاء الاختباري-

ویطلق علیه أیضا تسمیة النسخ وهو أن یقوم المتعلم بنسخ النص : الإملاء المنقول-/1
.20"فتسمیته بالإملاء والمجاز"انطلاقا من كتابه ، أو من السبورة ،

ومعناه أن ینقل التلامیذ القطعة أي الكلمة أو الجملة من الكتاب أو السبورة إضافة بعد 
قراءتها وفهمها وتهجي كلماتها هجاءا شفویا،وهذا النوع من الإملاء یلائم التلامیذ الذین في 

.21ذ الصف الرابع كذلكالصف الثالث من المرحلة الابتدائیة ویمكن أن یمتد الى تلامی

أما الصفان الأول والثاني من المرحلة الابتدائیة ، فلا یخصص لها حصص للإملاء،وإنما -
یتصل الهجاء بالقراءة في هذین الصفین ، ویدرب الأطفال على القراءة والكتابة ما یقرؤون 

أثناء في وقت واحد ، بل إن تدریبهم على الهجاء ورسم الحروف والكلمات قد یكون في
.تدریبهم على الرسم ، أو في حصة الأشغال

في هذا النوع من الإملاء یمكن للمتعلمین النظر والتمعن والتدقیق : الإملاء المنظور-/2
في الكلمات المراد إملاؤها علیه ، حیث یقوم المدرس بقراءة الإملاء ، وبعدها یكلف بعض 

ضها صعبة ، وبعد ذلك تحجب ویقوم المعلم التلامیذ بقراءتها أیضا ویتم شرحها إن كانتا بع
بإملائها على التلامیذ ، وهذا النوع أرقى من النوع السابق كونه أكثر صلة بتجرید الكلمات ، 
وهو یلائم تلامیذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائیة ، ویجوز امتداده إلى الصف الخامس 

.22كذلك على حسب المستوى

.244، ص 1تدریس اللغة العربیة، مركز الكتاب للنشر،مصر،ط:إبراھیم محمد عطا - 20

.197، ص4الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاھرة، ط:عبد العلیم ابراھیم- 21

.197نفس المرجع السابق،ص: ابراھیمعبد العلیم - 22
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، وبعد )الكلمة أو الجملة(معناه أن یستمع التلامیذ الى القطعة و : الإملاء الإستماعي-/3
مناقشتهم في معناها، وهجاء كلمات مشابهة لها فیها من الكلمات الصعبة، تملى علیهم، 
وهذا النوع من الإملاء یلائم تلامیذ الصفین الخامس والسادس من المرحلة الابتدائیة وتلامیذ 

.23المرحلة الإعدادیة

هذا النوع من الإملاء قائم على أساس الاستماع بحیث یقوم المتعلمین أن: بمعنى
التي یقرأها المدرس، ثم تملى علیهم ) الكلمة(بالاستماع والإنصات إلى القطعة الإملائیة 

.لیسجلوها في دفاترهم

فهو أشبه إلى حد ما بالإملاء الاستماعي ، وفي هذا النوع لا : الإملاء الاختباري-/4
.لكلمات ولا تناقش وهو وسیلة لمراقبة المعارف والمكتسبات السابقةتشرح ا

إذن فالغرض منه تقدیر التلمیذ ، وقیاس قدراته ومدى تقدمه ولهذا تملى علیه القطعة بعد -
وهذا النوع من الإملاء ینبع مع التلامیذ في جمیع الفرق فهمها دون مساعدة له في الهجاء ،

لتحقیق الغرض الذي ذكرناه،ولكن ینبغي أن یكون على فترات معقولة حتى تتسع الفرص 
.24للتدریب والتعلیم

.198ینظر عبد العلیم ابراھیم،نفس المرجع السابق،ص- 23

.198عبد العلیم ابراھیم، نفس المرجع السابق،ص - 24
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:هناك من قراء إلى أنواع الامالي أنواعا أخرى وهي كالتالي-

.الإملاء الذاتي المحضر،الإملاء الإستباري

في هذا النوع من الإملاء یستثنى المملي،أي یقوم المتعلم بحفظ : الإملاء الذاتي المحضر-أ
حفظ القطعة من "المقاطع الإملائیة وبعدها یقوم بكتابتها دون النظر إلیها ودون إملاء المعلم

قبل الدارسین وكتابتها دون إملاء المعلم لها،ویغیب في هذا النوع أحد عناصر الإملاء هو 
.25"ليالمم

هدفه كشف مختلف قواعد المختلفة التي تمكن منها المتعلم،اي : الإملاء الإستباري-ب
كشف قدراته المعرفیة السابقة ومدى إستوعابه وفهمه للقاعدة الإملائیة وطریقة كتابة 

.الكلمات،بالتالي یمكن تصنیف هذا النوع بأنه أرقى أنواع الإملاء

حاول بعض الباحثین تحقیق الوضع على "....أحمد مدكور"وفي هذا الصدد یقول-
الإملاء المنقول،والإملاء :التلامیذ،والاتجاه بالعملیة وجهة تربویة صحیحة،فقسموا الإملاء الى

المنظور،والإملاء الاختباري،ویهدف النوعان الأولیان إلى تدریب التلامیذ على هذه 
26.المشكلات

:علي أحمد مدكور- 25

ة لنیل شھادة الأخطاء الإملائیة عند التلمیذ في المرحلة الابتدائیة،السنة الثالثة،مذكرة تخرج مقدم: أم الخیر بوعیشة-
.22ص-21، ص2016الماستر في اللغة العربیة تخصص علوم اللسان،كلیة الآداب واللغات والفنون،جامعة الجلفة، 26
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:صعوبات الكتابة العربیة

:تمهید

تناول الباحثون نظام الكتابة العربیة منذ أقدم العصور ووجدوا أن هناك صعوبات تنطوي 
ضمن حیز هذا النظام وهذه الصعوبات منها ما یتعلق برسم الحروف العربیة أو الحركات 
التي توضح على هذه الحروف سواء كانت في بنیة الكلمات أو أواخرها،ومنها ما یتعلق 

:لى بعض الحروف،وفي ما یلي عرض لتلك الصعوباتبالنقط التي توضع ع

27:وتشمل الجوانب التالیة: الصعوبات المتعلقة برسم الحروف-/1

.اختلاف صورة الحروف باختلاف موضعه من الكلمة-

:حروف تبقى على صورة واحدة في أي موقع لها من الكلمة وهي-

.ز.و.ظ.ذ.ط.ر.د

:ن الكلمة وهيحروف لكل منها صورتان حسب موقعها م-

.ي.ن.ل.ك.ق.ف.ض.ص.ش.س.خ.ح.ج.ث.ت.ب

.م.ك:حروف لكل منها ثلاث صور وهي-

.ه.غ.ع:ربعة صور وهيحروف لها أ-

.155،ص 1990، 1تعلیم الإملاء في الوطن العربي،أسسھ وتقویمھ وتطویره، دار المصریة اللسانیة،ط: حسن شحاتة- 27
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تتكون اللغة العربیة من حروف یجب وصل بعضها وبذلك : وصل الحروف وفصلها-/2
ویكتب متصلا )ع(حرف العین یكتب منفصلا:تضیع معالم الحروف داخل الكلمات فمثلا

).معلم–بایع -علي(مثل

حرف الغین فنظام كتابة الحروف نظام معقد على الكاتب أن یعرف موضع كل وكذلك-
).ما قبله وما بعده(حرف من الحرفین المجاورین له

أن یكون رسم الحروف مطابقا لأصواتها حیث أنه لیس : اختلاف النطق عن الكتابة-/3
:ومالا ینطق لا یمكن كتابته لكننا نجد في العربیةكل ما ینطق یمكن كتابته،

.طه- ذلك-لكن: كلمات تحوي أحرفا لا تنطق لكنها تكتب مثل-

.رسم الألف اللینة: كلمات تحوي أحرفا تكتب على خلاف ما ینطق مثلا-

.أولائك،اهتدوا: كلمات تحوي أحرفا تكتب على خلاف ما ینطق مثل-

:مراحل تعلیم الاملاء

:قسم مراحل تعلیم الاملاء إلى أربع مراحل وهيتن

.الاستعداد للكتابة والبدء في تعلیم الإملاء والتوسیع في الإملاء-

.28توسیع الخبرات وزیادة القدرات والكفاءات-

.156، ص 1990، 1نفس المرجع السابق، ط: حسن شحاتة- 28
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تستغرق هذه المرحلة عادة ما قبل المدرسة والهدف من هذه المرحلة :الاستعداد للكتابة-1
هو توفیر الخبرات والمرونة الكافیة التي تنمي عند الأطفال الاستعداد للكتابة واتخاذ التدابیر 
اللازمة للتغلب على النواحي الجسمیة والانفعالیة التي قد تعیق التقدم في الكتابة ویتم تكوین 

:بة عن طریقالاستعداد للكتا

.تعلم رسم الخطوط في اتجاهات كثیرة ومختلفة،مع زیادة طول الخطوط-
التناسق بین العین والید حیث یكلف الطفل بمد الخط من منطقة إلى أخرى من -

.29الیمین إلى الیسار
استخدام الألفاظ في بدایات الكتابة،حیث تقدم للأطفال صور الأشیاء المألوفة لدیهم -

.ء بصوت مرتفعوینطقون الأشیا

وتبدأ هذه المرحلة عادة عند التلامیذ الذین یتمتعون بنمو :البدء في تعلیم الإملاء -2
عادي في السنوات الثلاثة الاولى الابتدائیة،ویتم في هذه المرحلة تكوین العادات الأساسیة 

:في الإملاء وبعض المهارات والقدرات مثلا في الصف الثالث مهارات تأسیسیة وهي

.ینقل فقرة لها معنى من ثلاث جمل أو أربع جمل-

.أبي العزیز: یكتب عبارات مثل -

.مرحبا،مع السلامة،عید سعید: یكتب عبارات ترحیب أو تودیع أو تهنئة مثل -

.نقل الكلمات بها همزة متوسطة على الألف والواو،الیاء وأسماء الإشارة: مهارات أساسیة -
وسمیت مرحلة التقدم السریع في اكتساب المهارات الأساسیة : مرحلة التوسع في الإملاء 

.في الإملاء وتمتد من الصف الرابع إلى الخامس ابتدائي

.157- 156تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسھ وتطویره،المرجع السابق،ص :حسن شحاتة- 29
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وفي هذه المرحلة یستطیع التلمیذ توسیع : مرحلة توسع الخبرات وزیادة القدرات والكفاءات 
.الكلمات وكتابتها كتابة صحیحةخبراته وتطویرها،مما یجعله قادرا على رسم 

:أهداف الإملاء 

للإملاء مكانة بارزة وأهمیة كبیرة بین مختلف فروع اللغة العربیة وهي تحویل الأصوات 
المسموعة والمنطوقة إلى أشكال مكتوبة والتي تتمثل في الحروف المتعددة والمختلفة وعددها 

.ثمانیة وعشرین حرفا في اللغة العربیة

:أن أهداف الإملاء تتمثل فیما یلي " زهدي أبو الخلیل " ویرى -

التمكن من رسم الحروف،والألفاظ بشكل واضح ومقروء وتنمیة المهارة الكتابیة من أجل -أ
أن لا یقع القارئ في الالتباس،وهذا الأمر یتطلب إعطاء كل حرف من الحروف حقه من 

ال راء ، والفاء قافا ، وكما یتطلب وضع الوضوح فلا یهمل الكاتب نقطتي التاء ولا یرسم الد
النقاط على الحروف في مواضعها الصحیحة،إضافة إلى القدرة على كتابة المفردات اللغویة 

.التي یستدعیها التعبیر الكتابي ، لیتیح الاتصال بالآخرین من خلال الكتابة الصحیحة

ا إنماء الثروة التعبیریة بما النهوض بالقراءة والكتابة ، وتحسین أسالیب الكتابة ، وكذ-ب
.30یكتب من المفردات والأنماط اللغویة من خلال نصوص الإملاء التطبیقیة

.07،ص1988، عمان ،1الإملاء المیسر،دار أسامة للنشر والتوزیع،ط:زھدي أبو الخلیل- 30
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أن : أن تدریس الإملاء ینطلق من منطلقین مما : " ترى "هدى عبد االله الحاج " أما -
تركز على الأسالیب اللغویة التي تعتمد على دراسة اللغة وتحلیل النظام اللغوي للكتابة،فهي 

.31"علم الصوت،والصرف،والخصائص القواعدیة للكلمات 

:الإملاءأهمیة

للإملاء منزلة كبیرة بین الدراسات اللغویة ، فهو لا یقل في أهمیته وخطره عن النحو 
فله أهمیة كبیرة تتصل والصرف وغیرها ، فكل غایته إبراز العمل الكتابي بصورة متكاملة ،

بالمهارات اللغویة المتنوعة ، فهو أول تدریب على الكتابة الصحیحة ، أو یكشف قدرة المتعلم 
، وهو الأداة الرئیسیة لنقل الفكرة 32على التمییز بین الأصوات اللغویة وعلى الترقیم الصحیح

أبناء هذه اللغة لكان من الكاتب إلى القارئ سلیمة ، بحیث صاغها الكاتب صیاغة لغویة مع 
النقل نقلا أمینا وشاملا وهي وسیلة الاتصال بالتراث المكتوب وإذا كان الاتصال الشفهي 
یؤدي دورا هاما في نقل هذا التراث والاتصال به عن طریق الكلمة المكتوبة أقوى وأصدق 

كالأداة لذلك هو وسیلة ورسالة من رسائل التماسك الاجتماعي والدولي لأن غیاب الإملاء 
،وهو شأنه أن یحدث فجوة ما بین المتراسلین ویقطع أوامر 33للاتصال بین الأفراد والجماعات

المودة والقربى ، مما یؤدي إلى سوء الفهم وهي كذلك وسیلة من وسائل اكتساب الثقافة؛فعن 
طریقها یقف القارئ على مكتبه الآخرون من علم أو فن أو أدب ، كما یمكن أن یكسب 

د والعادات والقیم السائدة في فترة ما من الفترات التي یجب أن یعیشها ویمارس التقالی
.34أنماطها

.2000، 1ھدى عبد الله الحاج، عبد الله العتاوي،أطفالنا وصعوبات التعلیم،صفحات للدراسات والنشر،ط- 31

،جامعة الھاشمیة ،جامعة بغداد ،ص 2005، 1اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،ط:طھ علي حسین الدیلیمي-
121. 32

.232،مركز الكتاب للنشر،القاھرة،ص2000، 1المرجع في تدریس اللغة العربیة،ط:إبراھیم محمد عطا- 33

.232المرجع نفسھ،ص : إبراھیم محمد عطا- 34
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:تعریف الخطأ الإملائي

هي الأخطاء التي تكون في كتابة الكلمة بشكل غیر مضبوط كزیادة حرف أو حذف 
1.حرف أو وضعه في غیر موضعه من الكلمة

یعني أیضا الخطأ الإملائي بشكل یتضح أولا یتفق مع قواعد الإملاء  وقد یحصل عن جهل 
أ مطبعي أو لمشاكل تقنیة، أصبحت الأخطاء الإملائیة ظاهرة متفشیة الكاتب أو عن خط

بكثرة أثناء الكتابة باللغة العربیة دون غیرها من اللغات الأخرى وهذا ما تسعى إلیه اللسانیات 
الحاسوبیة من خلال مشروع الذخیرة اللغویة بحیث تهدف إلى برمجة اللغة العربیة في 

.الحاسوب

:لإملائیة الشائعةأمثلة عن الأخطاء ا

.كتابة الهاء بدل التاء مربوطة مثل مكتبه، مدفأه- 
.سیىء، دفىء: كتابة الهمزة بأشكال خاطئة والإبدال بین أشكاله مثل- 

: أسباب عضویة

قد تبدو في ضعف قدرة التلامیذ على  الإبصار، حیث یؤدي هذا الضعف إلى التقاط التلمیذ 
فنكتب كما لحظت بتقدیم بعض الحروف أو تأخیر بعضها لصورة الكلمة التقاطا مشوها،

وأما نقص السمع فقد یؤدي إلى سماع الكلمة بصورة ناقصة أو مشوهة أو مبدلة وأكثر ما 
2.یقع ذلك بین الحروف المتماثلة في أصواتها

.307م، ص2013، 2، العدد140
.ظافر وحمادي، للتدريس في اللغة العربية2
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: أسباب تربویة

الفردیة كأن یكون المعلم سریع النطق أو خافت الصوت أو غیر مهتم بمراعاة الفروق
ومعالجة الضعاف أو المبطنین أو یكون في نطقه قلیل الاهتمام بتوضیح الحروف توضیحا 
یحتاج إلیه التلمیذ للتفریق بینه وبخاصة الحروف المتقاربة في أصواتها أو مخارجها أو 
تهاونه في تنمیة القدرة على الاستماع الدقیق أو التسامح في تمرین عضلات الید عند الكتابة 

السرعة الملائمة، أضف إلى ذلك تهاون بعض المعلمین بالأخطاء الإملائیة وعدم مع
1.التشدید في المحاسبة عند وقوع الخطأ

:أسباب ترجع إلى الكتابة العربیة، والتي یمكن تلخیصها فیما یأتي

عدم المطابقة بین رسم حرف الهجاء وصوته، والذي یتكون من  صوت الرمز والحركة -1
المرافقة، حیث یغلب في اللغة العربیة الاتفاق بین نطاق حروف الكلمة وكتاباتها، أي كتابة 
ما ینطق والعكس إلا أن هذه القاعدة غیر مطردة حیث توجد حالات خاصة زیدت في 
كلماتها أحرف لا تنطق أو نطقت في كلماتها أحرف غیر مكتوبة ومن الأحرف التي تنطق 

، ومن أمثلة الأحرف التي تكتب ولا تنطق الواو )، لكن، طه، هذاذلك(ولا تكتب الألف في 
، ومثل هذه الأمور الكتابیة توقع التلمیذ في )ذهبوا( وألف واو الجماعة ) عمرو(في كلمة 
2.لبس وحیرة

تشابه الكلمات في شكلها لكنها مختلفة في معناها مثل عَلَمَ، عِلْم، عَلِمَ، عُلِمَ، ثمة -2
ضبط مثل هذه الكلمات، أن طریقة الضبط تحتاج إلى جهد لیتم التوصل أخطاء كثیرة في

3.إلیها

.23إبراهیم، الإملاء والترقیم في الكتابة، ص1
.7الأخطاء الإملائیة الشائعة في المرحلة الإعدادیة، صالقیسي،2
.154سلیم الروسان، مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربیة، ص3



الخطأ الإملائي: الثانيالفصل 

27

:ارتباط قواعد الإملاء بقواعد النحو والصرف-1

أدى ربط الإملاء بعلمي النحو والصرف الى تعقید أمره، وإثقاله بكثیر من العلل النحویة 
وتتجلى هذه الصعوبة في والصرفیة، فساعد على فتح الباب فسیح للتأویل وتعارض الآراء

كتابة الألف حرف الثالث في نهایة الكلمة، فإذا كانت ثالثة وأصلها الواو رسمت ألفا كما في 
، فأن كانت )بشرى، كبرى(وإذا كانت زائدة على ثلاثة أحرف رسمت یاء كما في ) سما، دعا(

ت الكلمة علما فترسم إلا إذا كان) ثریا، خطایا(قبل الألف یاء رسمت الألف اللینة ألفا مثل 
1.للتفرقة بینها وبین الفعل یحیا) یحي(الألف یاء كاسم

:تشعب قواعد الإملاء وكثرة الاختلاف والاستثناء فیهل-1

یعاني كثیر من المتعلمین من هذه المشكلة، فقل أن تجد قاعدة إملائیة تخلو من هذا 
وهكذا أصبح رسم الحروف یشكل صعوبة من صعوبات تعلیم الإملاء وتعلمه الاختلاف،

ومن الأمثلة على ذلك كتابة الهمزة، حیث تكتب في وسط الكلمة في مواضع مختلفة، ویحكم 
ذلك قواعد تتباین وتختلف باختلاف حركة الهمزة، أو حركة حرف الذي یسبقها مباشرة فمثلا 

وقد ترسم تارة على الواو ) یقرءون(قد ترسم على السطر و ) یقرؤون(ترسم على الألف مثل 
وجمیع هذه الصور صحیحة وفق قواعد الرسم الإملائي الذي تواضع علیه علماء ) یقرؤون(

2.اللغة

:تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موضعه-2

وهناك حروف هجائیة أخرى لكل منها )الدال(هناك حروف تبقي على صورة واحدة مثل 
وغني عن ]. الغین-العین[ولكل منها أربع صور ]. الكاف والمیم[ثلاث صور إملائیة مثل 

البیان أن تغییر أشكال الحرف الهجائي الواحد بتغییر موضعه في الكلمة یتطلب إجهاد 

.71-70إبراهیم، الإملاء والترقیم في الكتابة، ص1
.17-16حسن شحاته، تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقویمه وتطویره، ص2
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ة المحتملة یحتاج الذهن، ویستدعي مزیدا من التفكیر والمراجعة، فعندما تعدد الصور الخطی
1.التلمیذ إلى ممارسة عملیة الاختبار في ضوء القواعد المرتبطة

:عامل وصل الحروف وفصلها-3

تتكون الكلمات العربیة من حروف یجب وصل بعضها بغیرها، وأخرى یجب فصلها عنها 
فتطابق والقاعدة العامة أن تتكون الكلمة في الكتابة من مجموع أحرفها المنطوقة متصلة،

الكلمة النطق، وتتوالى الكلمات منفصلة بعضها عن بعض مادام لكل منها معنى مستقبل 
ولكن رسم بعض الكلمات شذ ولم یخضع لهذه القاعدة حیث انفصلت الحروف في كلمات 
فأصبح لدینا مواضع للوصل وأخرى للفصل، ولا شك أن تعدد أنظمة رسم الحروف والربط 

والأمثلة على ذلك كثیرة فالحروف بعد الواو لا تصل بها، وكذلك بینها صعوبة بحد ذاتها،
بعد الدال والراء، وهناك الوصل والفصل على مستوى الكلمات، حیث ترسم أحیانا كلمات في 

، ومن مواضع فصل )قلمها(، )ذهبت(صورة خطیة واحدة مثال لذلك الضمائر المتصلة في 
) حین ذاك، یوم ذاك(من ظروف مثل بما یسیقها) ذاك(الكلمات عدم اتصال كلمة 

2.الشواهد على ذلك كثیرةو 

هو نقط الحروف، والملاحظ أن نصف عدد حروف الهجاء بالإعجاموالمقصود : الإعجام
معجم وقد یختلف عدد النقط باختلاف صور الحروف الهجي حیث یشكل هذا التنوع صعوبة 

لبعض الحروف أشكال متشابهة 3یةأخرى تضاف إلى الصعوبات المتمثلة في الكتابة العرب
).ج،ح،خ(، )د،ذ(، )ب،ت،ث(ولكنها تختلف بوضع النقاط مثل 

.281تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، صخاطر ورفاقه،1
.109شحاتة، أساسیات في تعلیم الإملاء، ص2
.282خاطر ورفاقه، تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، ص3
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إن استخدام الحروف التي تمثل الصوائت القصار أوقع التلامیذ : استخدام الصوائت القصار
في صعوبة التمییز بین قصار الحركات وطوالها، وأدخلهم في باب اللبس، فرسموا الصوائت 

،وإشباع صوت الضمة )انتظر، انتظرا(ا، كإشباع الفتحة في آخر الفعل مثل القصار حروف
ویبدو ذلك جلیا في مواقف التلقي للوحدات ) منه، منهو(بحیث تبدو كصوت حرف الواو مثل 

1.الصوتیة

:اختلاف تهجئة المصحف عن الهجاء العادي

مواضع هي من الملاحظ أن هجاء المصحف مختلف عن الهجاء العادي وذلك في عدة 
الحذف والزیادة، ومد التاء وقبضها، والفصل والوصل في بعض الكلمات وبشكل هذا 
الاختلاف بین نوعي الهجاء على التلمیذ مواطن صعوبة یواجهها التلمیذ حین تقع عینه على 

2.بعض آیات القرآن الكریم

ؤنا الفاعل یختلف شكل الحرف حسب موقعه من الإعراب، فعندما تقول، جاء زملا: الإعراب
مرفوع وجاءت الهمزة مضمونة وسط الكلمة مررت بزملائنا جاءت الهمزة مكسورة فرسمت 

3.على كرسي الیاء، هنأت زملائنا جاءت الهمزة مفتوحة وسط الكلمة واختلف رسمها

:اختلاف القراءة والكتابة لاختلاف علامات الترقیم

یؤدي اختلاف الترقیم إلى اختلاف واضح في الفهم والإعراب فالترقیم مرتبط بحالات الوصل 
والفصل، ویؤدي إلى اختلاف الإعراب، واختلاف الإعراب یؤدي إلى اختلاف الفهم وهذه 

.46الختامي، برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاء، ص1
.283خاطر ورفاقه، م، س، ص2
.154مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربیة، صالروسان،3
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مرض سعید وأخوه في : العبارة الأخیرة تصلح أن تكون معادلة صحیحة ذات اتجاهین نحو
1.ه في سفرسفره، مرض سعید، وأخو 

.اختلاف الكتابة: اختلاف القراءة

من عبقریة هذه اللغة الخالدة أن طریقة كتابة لفظة من ألفاظها، تؤثر تأثیرا مباشرا في 
) نقرؤه(قراءتها، أو تحدد تحدیدا قاطعا معناها المقصود، كوقوع الهمزة المتوسطة في 

2).ستقرئك(، )لتقرأه(

) لتقرأه(وهي في ) فعل مضارع(او، ومعناها نقرؤه نحن كتبت على الو ) تقرؤه(فالهمزة في 
كتبت ) ستقرئك(وهي في ) فعل مضارع منصوب(كتبت على الألف، ومعناها تقرؤه أنت 

3).فعل مضارع متعد بالهمزة( على الیاء، ومعناها غیره سیقرئه أو یجعله یقرأ 

: عوامل اجتماعیة

صور الصوتیة الفصیحة للكلمات، تزاحما ومن هذه الأسباب تزاحم اللهجات العامیة مع ال
یؤدي إلى الخطأ في رسم الصورة الصوتیة للحروف والكلمات، فضل عن عدم اكتراث أفراد 
المجتمع بالخطأ الكتابي، وقد یشاهد هذا التهاون واضحا في ورودا الأخطاء الإملائیة في 

4.جاریة والشوارع والإعلاناتوسائل الإعلام، كالصحافة والتلفزة، وفي كتابة أسماء المجال الت

:عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسیة والنظام التعلیمي

المعلم في وكالة الغوث الدولیة مجهد من حمل الأعباء، مرهق من زیادة أعداد التلامیذ 
تلمیذا أو تلمیذة، ویصل نصاب ) 56(في الصفوف، إذ یبلغ عدد الصف في حدوده الدنیا

.333عمر وسعد، اللغة العربیة بین المنهج والتطبیق، ص1
.333عمرو سعد، اللغة العربیة بین المنهج والتطبیق، ص2
.334م،ن، ص3
.249ستیتیة ورفاقه، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ص4
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وعلى الرغم من هذه الأعباء . حصة درسیة) 28(الأسبوعیة ما یقارب المعلم من الحصص 
فإن عاملا آخر یسهم في تراجع مستوى المعلمین ینحصر بفقر الإدارة التعلیمیة للكوادر 

وإن قلة وجود الحوافز التشجیعیة تسهم بانعكاسات سلبیة على المعلمین،فیقلد . المؤهلة
1.یم التلامیذ، لذا یعمدون إلى الترفیع الآليالبعض الآخر فیسود الترهل حتى في تقو 

:عوامل تعود على المعلم

المعلم في المرحلة الأساسیة غالبا ما یكون ضعیفا في إعداده اللغوي، لا یلتفت إلى أخطاء 
وإرهاق أذهان التلامیذ ویبادر بمعالجتها فور وقوعها، وإنما یحرص على تغطیة المادة،

.التلامیذ بالكم الهائل من القواعد التي یقدمها لهم وهي غیر وظیفیة

إن إغفال تصحیح الكراسات، وإغفال تصحیح الأخطاء التي ترسخ في أذهان التلامیذ لا 
.مبرر له إطلاقا فلا كثرة التلامیذ ولا نصاب المعلم الكبیر یبرران للمعلم تجاوز هذه القضیة

علمین من یتهاون بمجمل العملیة التعلیمیة، فلا یقیم وزنا للأعمال الكتابیة وهناك من الم
ویقوم بتجزئة المادة اللغویة، وإتباع الطرائف التقلیدیة، وإهمال الجمل التي ترتبط بمهارة 
الإعراب بقصد أو بدون قصد، فضلا عن قلة الاهتمام بالحركات في أثناء كتابة التلامیذ 

.یذ علیهم، یؤدي في ذلك إلى إهمالهاوعدم محاسبة التلام

ومن المؤسف حقا أن یضیع المعلم وقت الحصة في أمور هامشیة، لا علاقة لها 
فلا یسعى إلى إثارة دافعیة التلامیذ نحو الموضوعات المستجدة، ولا . بمجریات الدرس

2.یستخدم الوسائل التعلیمیة المساعدة

.294طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، صمحمد رشدي خاطر ورفاقه،1
45عبد الفتاح المصري، لماذا ینشأ تلامیذنا ضعاف في اللغة، ص2

.56محمد تیمور، مشكلات اللغة العربیة، ص
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غوث بإنهاء خدمات المعلمین في كل لحظة، یثیر إن القلق المتزاید من أوضاع وكالة ال
.الإحباط والخوف اللذان ینتقلان إلى التلامیذ بصور شتى

والمعلم لا یكترث بلغته داخل غرفة الصف، ویحرص على استخدام أسلوب متكرر في 
تدریس النحو والصرف، ولا یمیل إلى التجدید والابتكار، فیضعف التفاعل اللفظي ویق 

تي، إن عدم تنظیم أوجه النشاط الصفي تنظیما منطقیا، وعدم طرح الأسئلة النشاط الذا
.المثیرة للتفكیر، تسهم في إیجاد جیل متلف غیر مبدع

ومن الضروري بمكان من تطویر طرائف التدریس، وعدم الاقتصار على الطریقتین القباسیة 
لعربیة على أنها وسائل لتحقیق والاستقرائیة في تدریس اللغة العربیة، والنظر إلى فروع اللغة ا

1.الكتابة الصحیحة، فهم مسموع، القراءة الصحیحة، فهم المقروء: غایات أربع

:في أثناء زیارتنا للمدارس وجدنا أن الأخطاء تنحصر من وجهة نظر المعلم بما یلي

ة، الكسرة، وتكاد هذه المشكلة أنالفتحة، الضم(ویقصدون به الحركات القصار : الشكل-أ
).ون المصدر الأول من مصادر الصعوبة لدیهمتك

الفرق بین رسم الحرف وصوته، فهناك حروف تنطق ولا تكتب وهناك حروف تكتب ولا -
.تنطق

.كثرة القواعد الإملاء وكثرة الاستثناءات فیها-
.تشعب قواعد الإملاء-

)الحركات والضوابط(الإعجام -

.صور الحرف باختلاف موضعه في الكلمةاختلاف-

.87توفیق مرعي، المناهج التربویة الحدیثة، ص1
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.وصل الحروف وفصلها-

.عدم قدرة التلامیذ على التمییز بین الحركات وما یقابلها من حروف الجر-

تغیر حركات الإعراب أواخر الكلمات وفق وظیفتها في التركیب، إذن إن الاسم : الإعراب
ویجزم، وقد تكون علامات المعرب یرفع وینصب ویجر، والفعل المعرب یرفع وینصب 

، بالإضافة الإعراب الحركات وقد تكون الحروف، وقد تكون بالإثبات، وقد تكون بالحذف
إلى التغییر الذي یحدث وسط  الكلمة نتیجة الإعراب فتحذف بعض الحروف كما هو الحال 

.بهافي الفعل الأجوف، وهذا كله یؤدي إلى صعوبات لا یقدر علیها التلمیذ لعدم درایته 

.الحروف المتشابهة والمتقاربة لفظا-

.استخدام بعض المعلمین اللهجة العامي المحلیة-

:عوامل تعود إلى التلمیذ

یعتبر التلمیذ محور التنمیة التعلیمیة فمن أجله تكتب المناهج، وتعقد الورشات والندوات 
من ظروف تعلیمیة وتدلك الصعاب، لتوفیر البیئة التعلیمیة المناسبة لیتلقى تعلیمه ض

مناسبة، وعلى الرغم من ذلك فإن جملة من العوامل تسهم في تدني مستواه التعلیمي 
1.متمثلة

).الخجل، التردد، الخوف، الانطواء(النواحي النفسیة -

.تذبذب الاستقرار الانفعالي-

.انخفاض مستوى الذكاء-

.فقدان الانساق الحركي-

1 Monolokes, 6 : the teaching of spelling apilot study Elementary English, p243-247.
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)ضعف النطق، ضعف السمعضعف البصر،(العیوب الجسدیة -

إن التلمیذ الذي یعیش ضمن المجتمع الخاضع للدراسة، یتأثر بمن حوله فینعكس ذلك على 
سلوكه التعلیمي، كقلة اهتمام الوالدین بالأبناء، فتتدنى الدافعیة عند التلامیذ للتعلیم، وتزداد 

التعلیم، وكلما نسبة الغیاب عن حضور الحصص بشكل ملحوظ، لیفقد التلامیذ معنى جدوى
.قلت المتابعة ازداد التسبب، مما یؤثر سلبا على البیت والمجتمع

: عوامل عامة

تنحصر هذه العوامل بالعلمیة الإشرافیة وطریقة اختیار المشرفین الذین یناط بهم مهمة تنمیة 
یر المعلمین مهنیا من الناحیة الفنیة، وتحدید الدور، الذي یلعبه المشرف التربوي في تطو 

إذا ما أحسن الدور بفاعلیه على التلامیذ، إلا -الجانب الخاص بالمعلم الذي  ینعكس ایجابیا
أن الواقع غیر ذلك، فأعداد المشرفین قلیلة لذا تراه یشرف على مئتین وخمسین معلما 
ومعلمة، فمن الطبیعي أن یظهر ضعف في الخدمات الإشرافیة المقدمة إلى المعلمین فیؤدي 

ى عدم إحداث تغیر حقیقي في سلوكهم التعلیمي، وهناك عامل مهم جدا یقع به في ذلك إل
وهو الافتقار إلى أدوات ) المشرف والمدیر والمعلم(معظم القائمین على العملیة التعلیمیة 

1.القیاس الموضوعیة في تقویم التعلیم اللغوي والكتابي

فقد جرت العادة أن تقسم اللغة . 2ومن العوامل التي تسهم في الضعف تجزئة المادة اللغویة
العربیة إلى فروع یخص لكل فرع أو أكثر حصة في الأسبوع، فهناك درس للقواعد وآخر 
النصوص، وآخر للإملاء، وفي الاختیارات توزع الدرجات على هذه الفروع، وفي هذا التوزیع 

الروابط بین تجزئة لا ترسخ في ذهن المتعلم صورة شاملة كلیة للبحث اللغوي لافتقار 
المباحث اللغویة، مما یجعل المتعلم یشعر بأن هذه المواد تدرس لذاتها، وأن تعلم اللغة على 

.11معهد التربیة، سلسلة دراسیة في أسالیب اللغة العربیة، ص1
.45أحمد فؤاد علیان، دراسة في الأخطاء الشائعة في تعلیم النحو، ص2
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هذا النحو لا یتجاوز الكتاب المقرر والحصة المقررة له، وأن استعمال كل فرع لا یكون إلا 
ما في زمن الخاص به، إذ یؤدي إلى فشل المتعلم في الإفادة مما یقدم له، ویؤكد ذلك

توصل إلیه أحمد علیان في دراسته من أن تدني مستوى التلامیذ في القواعد النحویة یرجع 
إلى استخدام فهم المواد المنفصلة في تدریس اللغة العربیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

: علاجه

ومن الحلول توزیع قواعد الإملاء على مناهج وكتب مراحل التعلیم العام وإعادة التركیز -1
على هذه القواعد في معاهد إعداد المعلمین والمعلمات وكلیات التربیة وخاصة تخصص 

.معلم اللغة العربیة، وإغناء هذا التوجه بالتدریبات الوظیفیة

لى سلامة كتابة الطلبة والعمل على تصحیحها التزام معلمي المواد المختلفة بالتركیز ع-2
.وبشكل مستمر

.كثرة التدریبات والتطبیقات المختلفة على المهارات المطلوبة-3
.الاهتمام بجودة الخط وسلامة الكتابة من الأخطاء النحویة والإملائیة-4
.أن یقرأ المعلم النص قراءة صحیحة واضحة لا غموض فیها-5
منزلیة تتضمن مهارات مختلفة كأن یجمع عشرین كلمة تنتهي تكلیف التلامیذ بواجبات-6

.بالتاء المربوطة وهكذا
تشجیع الطلاب على صیاغة الأفكار بألفاظ محدودة مفهومة وتركیبها لتكون ذات معنى -7

.معین
.تدریب الآذن على حسن الاصفاء لمخارج الحروف واللسان على النطق الصحیح-8
.الكتابة، والعین على الرؤیة الصحیحة للكلمةتدریب الید المستمر على -9

أن یغشي المعلم بتدریب تلامیذ على أصوات الحروف ولاسیما المتقاربة في مخارجها -10
.وفي رسمها

.تنویع طرق تدریس الإملاء لطرد الملل والسآمة ومراعاة الفروق الفردیة-11
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السبورة الشخصیة والبطاقة الاهتمام بالوسائل المتنوعة في تدریس الإملاء ولاسیما-12
1.ولوحة الجیوب

:المهارات التي ینبغي ربطها بالإملاء

فقطعة الإملاء إذا أحسن اختیارها كانت مادة صالحة لتدریب التلامیذ على : التعبیر-1
.التعبیر بالأسئلة والمناقشة والتلخیص

كالإملاء المنقول والإملاء فبعض أنواع الإملاء، یتطلب القراءة قبل الكتابة،:القراءة-2
.المنظور

فقطعة الإملاء الصالحة وسیلة مجدیة لتزوید التلامیذ بألوان من الثقافة :الثقافة العامة-3
.وتجدید معلوماتهم، وزیادة صلتهم بالحیاة

ینبغي أن یحمل التلامیذ دائما على تجوید حظهم في كل عمل كتابي، وأن تكون :الخط-4
ابیة تدریبا على الخط الجید، ومن خیر الفرص الملائمة لهذا التدریب درس كل التقاریر الكت

الإملاء وكراسة الإملاء، وخیر الطرق التي یتبعها المعلم لحمل التلامیذ على هذه العادة 
محاسبتهم على الخطأ، ومراعاة ذلك في تقدیر درجاتهم في الإملاء

مجال متسع لكي یأخذ التلامیذ الكثیر ففي درست الإملاء :المهارات والعادات الحسنة-5
من العادات والمهارات، كتعوید التلامیذ جودة الإصغاء، وحسن الاستماع، والنظافة والتنسیق 

وتنظیم الكتابة باستخدام علامات الترقیم، وملاحظة الهوامش، وتقسیم الكلام، 
2.الخ....والفقرات

.33، وطرق التدریس اللغة، زكریا إسماعیل، ص40المعلم اعدادة، جمانة محمد، ص1
.196هیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، صعبد العلیم إبرا2
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لاء، تنحصر في تعلیم التلامیذ أصول ونلخص إلى أن الأهداف التي یرجى تحقیقها من الإم
الكتابة السلیمة، وسرعة الرسم الصحیح للكلمات التي یحتاجونها، فتنمیة بعض الاتجاهات 

والعادات الإیجابیة لدیهم وزیادة ثروتهم اللغویة، وتنمیة معلوماتهم وخیراتهم وثقافاتهم لیسهموا 
1.في حفظ التراث البشري لینتقل من جیل إلى جیل

:ل تسهم في تحسین الإملاءعوام

فلن یقوى التلامیذ على تعلم الإملاء بالطریقة الصحیحة إلا إن تعلم الإملاء عملیة عضویة،
بالتدریب على استخدام القواعد الصحیحة للرسم الإملائي وتشجیعهم على تكرار النطق 

السلیم للكلمات وإعطائهم الحریة في التجریب والاكتشاف والمراجعة والتدرج معهم من رسم 
تى ینموا لدیهم الاستعداد والقدرة على الكتابة الكلمات السهلة إلى رسم الكلمات الصعبة، ح

.الإملائیة

إن تعلم الإملاء عملیة عقلیة تتضمن التفكیر ولیس الحفظ فلا بد من تدریب الطلبة على 
توظیف المفردات بشكل مكثف ومن خلال السیاقات الكتابیة الهادفة، ولیس من خلال 

2.لبعیدة عن معجمهم اللغويالتدریبات المجردة المعتمدة على قوائم الكلمات ا

یجب أن یتم تعلم الرسم الإملائي في ضوء علاقة هذه العملیة الأدائیة اللغویة، وتكاملها -
.مع عملیتي القراءة والكتابة ومع مهارات اللغة الأخرى

عدم التركیز في التدریبات الإملائیة على تمارین مملة تعجیزیة، واختبارات صعبة تتحدى -
تلامیذ، بل لا بد أن یتم تعلیم وتعلم قواعد الإملاء من خلال محتویات تراعي مستویات ال

.266محمد عبد القادر أحمد، طرق تعلیم اللغة العربیة، ض 1
الأخطاء الإملائیة عند التلمیذ في المرحلة الابتدائیة : مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر في اللغة العربیة وآدابها، عنوانها2
.، نموذج مقاطعة حاسي بحبح3
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مراحل النمو اللغوي لدى التلمیذ، وكذلك توجد طرق أخرى في تفادي أسباب الضعف 
.الإملائي

:طریقة الجمع

تعتمد هذه الطریقة على الجمع والاقتناء من خلال تكلیف التلمیذ بجمع كلمات ذات نظام 
.الخ...من كتاب القراءة ویكتبها في بطاقات خاصة مثل كلمات تنتهي بتاء مربوطةمعین

: البطاقات الهجائیة

وهي من وسائل التدریب الفردي وطریقتها أن تعد بطاقات یكتب في كل منها مجموعة كبیرة 
بطاقات تشمل على كلمات تنتهي، بهمزة م تمن الكلمات التي تخص قاعدة إملائیة معینة 

تب على السطر أو الألف أو واو، فإذا أخطأ التلمیذ في رسم كلمة وفي أي عمل كتابي، تك
إعطاء البطاقة التي تعالج هذا الخطأ ومن أنواع البطاقات الهجائیة، كذلك بطاقات تشتمل 

كل منها على قصة قصیرة موضوع تحذف منه بعض الكلمات ویترك مكانها خالیا، على أن 
أعلى القصة، ویستكملها بوضع الكلمات المناسبة في كتابة إحدى توضع هذه الكلمات في 

الكلمات التي یخطئ فیها أكثر التلامیذ في ورقة كبیرة بخط كبیر، وتعلیقها أمام التلامیذ فوق 
السبورة أسبوعا ثم تغییرها بكلمة أخرى في الأسبوع التالي، وهذا كفیل بانطباع الصورة 

.كتابتها بعد ذلكالصحیحة في ذهنه، فلا یخطئ في 

: طرق التصنیف

حیث یعطى للتلامیذ كلمات متفرقة تتبع أكثر من قاعدة ویطلب منهم تصنیفها في قوائم أو 
1.جداول بحیث تصنف كل مجموعة طبقا للقاعدة التي تدرس فیها

. 19خلیل عبد الفتاح حامد، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص1
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: اقتراحات وتوجیهات أخرى للمعلم والتلمیذ

یجب التأكید خلال تقدیم المادة على الصورة السمعیة للحروف المتشابهة بصریا، بخلق -
.نوع من التوازن الإدراكي للمتعلمین من ذو العقول البصریة

ینبغي زیادة عدد من الدروس على منهج التجرید، والمقارنة، والتعریف في كتاب القراءة -
د التاء المربوطة والمقارنة بینه وبین الهاء والنصوص للصف الأول الابتدائي لتناول تجری

.المتطرفة

ینبغي زیادة بعض الأشكال البصریة على الحروف العربیة الهجائیة، وهو شكل التاء -
.وتلك سلطة المجامع اللغویة،و مسؤا ولیتها في الوقت نفسه. المربوطة

نها الخاص في برامج كمادة أساسیة، لها منهجها ونشاطاتها وزما) الاستماع(یجب إدخال-
.تعلیم اللغة العربیة، وتلك أیضا مسؤولیة ادراكات البحوث والمناهج

یجب التأكد خلال تقدیم مادة الإملاء على الصورة البصریة للحروف والكلمات التي تقع -
مكبرة وملونة ومجسمة ومن صنع یده، فكلما : فیها الأخطاء السمعیة وتقدیمها إلى المتعلم

ذ الإدراك زادت نسبة النجاح في العملیة التعلیمیة، وهذه الطریقة تخلق توازن تعددت مناف
.إدراكیا لدى التلامیذ والمتعلمین ذوي العقول المستمعة

الالتفات إلى عنصر المقارنة والموازنة بین هذه الحروف المتشابهة صوتیا خلال شرح -
.ه هذه المشكلاتقواعد الإملائیة، أو خلال أي نشاط لغوي تظهر في أثنائ

الالتفات إلى اختیار العناصر الصالحة لمهنة التدریس، كما یجب إعداد المعلم إعدادا -
.علمیا وفنیا مناسبا
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التركیز المهم والجدي في تغیر الطریقة التي تقدم بها مادة الإملاء إلى المتعلمین، ونقترح -
والنصوص الأدبیة لتلامیذ المرحلة احتذاء الأسالیب التي قدمت بها فروع النحو والقراءة،

.الابتدائیة، من تعقیب كل درس أو أكثر، بتمارین متعددة ومتنوعة

تقدیم مزید من العنایة للصحة العضویة والنفسیة والعصبیة لتلامیذ یهدف اكتشاف العوائق -
.الإدراكیة التي تجول بین المتعلم والدراسة الجیدة المفیدة

تقوم على مراجعة أعمال الخطائین أو تقوم بالموافقة على مضمون تشكیل لجنة أو هیئة -
.هذه الأعمال قبل تنفیذها في شكل لوحات إعلامیة

تخفیض عدد التلامیذ في القسم التربوي، حتى یتسنى للمعلم توزیع الجهد على الجمیع -
.بطریقة ناجحة

.الإكثار من القراءة والكتابة لأنهما متصلان بالإملاء-

.تیار موضوعات الإملاء من محیط التلمیذ وبیئتهاخ-

.الاهتمام بسلامة الكتابة في جمیع النشاطات الأخرى-

لا یجب أن تعطي العلامة أو الدرجة المحصل علیها في مادة الإملاء نظرة الاحتقار مما -
یضعف عزیمته أكثر، بل یجب أن یشجعه ویعطي له المزید من الاهتمام مثل بزیادة نقطة 

.إذا أجاب صحیح

.الإكثار من التمارین الكتابیة لأن الممارسة والتكرار في أداء السلوك یساعدان على التعلم-

.إعطاء المعلم الأهمیة البالغة للإملاء المنقول-

التقرب من التلامیذ عن طریق أولیائهم للتعرف على الذین یعانون مشاكل خاصة بالسمع -
.مشاكل التي یعیقهم عن التعلمأو البصر أو غیر ذلك من ال
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.تخصیص برامج لغویة وثقافیة مناسبة لمستوى التلامیذ-

.التمهل في إملاء القطعة-



الفصل الثالث
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.الطریقة والادوات: المبحث الأول 

بعد أن تم الإطلاع على بعض الجوانب للبحث، فقد أصبح ممكنا الآن التطرق إلى 
.وأبدأها بالتصرف على مجتمع الدراسة وطریقة اختیار عینتهاالجوانب المیدانیة،

:الطریقة -)1

:مجتمع الدراسة -)أ(

یتكون مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم المتوسط بولایة سعیدة 
وقد تم اختیار هذا المستوى التعلیمي لتقدیم مستوى ،2018/2019الموسم الدراسي 

.تحصیل التلامیذ في الإملاء

:عینة الدراسة -)ب(

:لإعداد هذه الدراسة، تم اختیار عینة وهذه خطوات الاختیار 

.متوسطة الأمیر عبد القادر: اختیار متوسطة من ولایة سعیدة -

.اختیار قسمین من المتوسطة-

.میذ من كل قسماختیار كل التلا-

:وفي الأخیر تحدید قائمة أفراد العینة والجدول التالي یوضح ذلك -

:جدول یوضح طریقة اختیار العینة

المجموععدد البناتعدد البنینالقسمالمتوسطة
متوسطة الأمیر 

عبد القادر
6142034م 2
2221840م 1



:الثالث الفصل 

44

:أداة الدراسة-)ج(

اعتمدنا في هذه الدراسة على أداة الملاحظة، وكتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، لقد
.والأولى متوسط فالملاحظة استخدمناها من أجل معرفة الطریقة التي یدرس بها الإملاء

دراسة الأخطاء (بحیث قمنا بزیارة متوسطة الأمیر عبد القادر من أجل البحث المیداني -
، ثم عمدنا إلى تحلیل الأخطاء واستخراج )نواعها لتلامیذ السنة الثانیة متوسط الإملائیة وأ

.النتائج المتحصل علیها
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.نتائج الدراسة: المبحث الثاني

:بعد التحلیل استخرجت مجموعة من الأخطاء وهذه النماذج منها 

:جدول عرض نماذج أخطاء التلامیذ / أ

التعلیلالصوابنوعهالخطأ
عند إلحاق التنوین إلى الأسماء المنتهیة حیاةإملائيبدأنا حیاة جدیدة

بالتاء المربوطة نظیف التنوین 
)فتحتان، ضمتان، كسرتان (فقط

یأتي خبر كان منصوبا دائماجمیلانحويكان یومي جمیل جدا
وكان الأغنام تأكل 

العشب
لأن كلمة أغنام إسم مؤنثكانت الأغنامصرفي

لا یوجد تعلیلالعصافیرإملائيالعصفیر
یا صدیقتي هل أعطیك 
المنظر خلاب وطبیعته

سوء 
التركیب

یا صدیقتي هل أدلك 
على منظر خلاب أو 

طبیعة خلابة

لا یوجد تعلیل

في یوم من الأیام زرة 
مدینة بوسعادة

تكتب التاء مفتوحة مع الأفعالزرتإملائي

لم أنسى
لم أرى

لم أنسنحوي
لم أر

تحذف حروف العلة من الفعل معتل 
الآخر إذا سبق بحروف الجزم

تحذف الألف اللینة مع أسماء الإشارةفرأیتإملائيهاذه المناضر

تكتب الهمزة المتوسطة على الألف إذا فرأیتإملائيفرئیت
كانت مفتوحة وما قبلها مفتوح
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:أقوم إنتاجي وفق شبكة التصحیح 

التحكمالمؤشراتالمعاییر
إنتاج نص توجیهي یتخلله الوجاهة

الحوار
لانعم

X
الحث على الحفاظ على 
البیئة باستعمال التوجیة

X
توظیف الصور البیانیة سلامة اللغة

والأفعال المتعدیة إلى 
مفعولین

X

وضوح اللغة
Xالتوفیق بین التوجیه والحوارالانسجام

Xحسن الختام
جودة الخط والتنظیمالإتقان

الفقرات
X
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:مناقشة الدراسة 

من خلال النتائج التي توصلنا إلیها عند قیامنا بهذا التطبیق قمنا بتحصیل النتائج التالي ك

التدریب على الإملاء في حصة المعالجة بالنسبة للتلامیذ ذو الاخطاء الإملائیة الكثیرة -)1
الألف –ال الشمسیة  والقمریة (أي یعني تدریس دروس متبوعة بإملاء ویصحح في القسم 

).الهمزة في وسط الكلمة–همزة القطع والوصل –اللینة 

).الأخطاء النحویة (التركیز على حفظ قواعد اللغة العربیة-)2

.الأخطاء في تركیب الجمل-)3

.تعوید التلامیذ على المطالعة-)4

تكوین جمل في مختلف الوضعیات خصوصا بعد نهایة درس موارد اللغویة كالطلب -)5
.من التلامیذ توظیف مثلا نعت أو الحال في جمل مفیدة

.تعوید التلمیذ على كتابة فقرة-)6

.تعوید التلمیذ على اكتشاف أخطائه وحده-)7

.یجب على المعلم ألا یعاقب التلمیذ بإعادة كتابة إملاءه عدة مرات-)8
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في یوم من الأیام زرت بلدة ریفیة أعجبت بمناظرها الطبیعیة حیث تركت في نفسي أثرا 
رى لأقترح في قلبها بحور من الورد لا تإیجابیا فجلست نحو غصون وردها صدفة خضراء

مافائدة هذه المناظر لصدیقاتي علیهم زیارة فضاء طبیعي جمیل فقات صدیقتي خولة
أنا أیضا لا أرى فائدة لها فقلت لها : یقتي صفاءدوأجابتني ص. الطبیعیة وما إیجابیاتها

النقي واللعب مع الفراشات والتسلیة مع ایجابیات كثیرة كممارست الریاضة واستنشاق الهواء
علیكم یا صدیقاتي المحافظة علیها وعدم الحیونات والجلوس على الاعشاب الخضراء ویجب

شكرا على هذه الوصفات التي قدمتها : حرق الاشجار والري العشوائي فقالت صدیقتي خولة 
.لي

أقوم انتاجي وفق شبكة التصحیح.

التحكمالمؤشراتالمعاییر

الوجاهة
الحوارانتاج نص توجیهي یتخلله 

نعم




لا

الحث على الحفاظ على البیئة باستعمال 
التوجیه

توظیف الصور البیانیة والأفعال المتعدیة سلامة اللغة
الى مفعولین



التوقیف بین التوجیه والحوارالانسجام

 حسن الختام
الخط والتنظیم الفقراتجودةالاتقان

بوزیان كریمة

6م2شروق 
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:خاتمة

من خلال بحثنا الذي هو تحت عنوان الأخطاء الإملائیة في الطور المتوسط توصلنا 
:إلى جملة من النتائج نلخصها فیما یلي 

.شیوع الأخطاء الإملائیة في الطور المتوسط: أولا 

.قلة الممارسة والتدریبات التطبیقیة التي ترسخ القواعد الإملائیة عند التلامیذ: ثانیا 

.قواعد اللغة العربیة مجردة بحیث یشعر التلمیذ بأنها تشبه القوانین الریاضیة: ثالثا 

.لدراسیة بتصحیح الأخطاء الإملائیةلا یوجد اهتمام من قبل مدرسي باقي المواد ا: رابعا 

إن درس الإملاء مهمش في مدارسنا على اعتبار أن التلمیذ أكمل تعلم الكتابة في : خامسا 
.المرحلة الابتدائیة

لهذه الأخطاء ، أو طریقة تقویمهكذلك یعود سبب هذه الأخطاء إلى تقصیر المعلم: سادسا 
علمین یعتمدون على طریق التلقین القدیمة ، وعدم أو في طریقة تدریسه للقواعد ، فمعظم الم

.تطبیق الوضعیات التعلیمیة الجدیدة كالوضعیات الادماجیة ووضعیات حل المشكل

.اللغة الأم متمثلة في اللغة العامیة من بین أهم أسباب هذه الأخطاء: سابعا 

.مطالعة كذلك تعتبر قلة الوسائل من أسباب الضعف والمتمثلة في كتب ال: ثامنا 

بعد أن توصلنا إلى هذه النتائج التي كانت وراء شیوع هذا الضعف في القواعد في هذا 
:الطور حاولنا أن نجد بعض الحلول نلخصها كالتالي 

زیادة التطبیقات والتدریبات التطبیقیة للقواعد بشكل وضعیات إدماجیة حتى یتسنى -)1
.وظیفیاللتلامیذ توظیف هذه القواعد المجردة عملیا و 
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تخفیض عدد التلامیذ في القسم التربوي الواحد حتى یتسنى للمعلم توزیع الجهد بطریقة -)2
.ناجحة یستفید منها كل التلامیذ

یجب على المعلم أن یهتم بأخطاء التلامیذ الإملائیة الواقعة في كراساتهم ، وأن -)3
.یشجعهم دائما على العنایة بأهمیة التصحیح

.الاستدراك للتلامیذ الذین یعانون ضعفا في الإملاءتخصیص حصص-)4

إجباریة استعمال اللغة العربیة الفصحة في التواصل داخل القسم سواء للمعلم أو -)5
.المتعلم

تكوین التلامیذ في المرحلة الابتدائیة تكوینا جیدا باعتبارها القاعدة التي ینطلق منها -)6
.التلمیذ

تائج نسبیا قد تصیب وتخطأ ، ونرجو من االله عز وجل أن نكون قد وفي الختام تبقى هذه الن
.وفقنا في إبراز مشكلة من المشكلات التعلیمیة والمساهمة في علاجها
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