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 شكر وعرفان

  

  أبدأ كلامي بشكري للخالق الذي وفقني 

  و سدد خطاي لإنجاز ھذا البحث

   عماریة حاكملأستاذة  و أتوجھ بالشكر الجزیل إلى ا

   بحثالتي أشرفت على ال

  و التوجیھات العلمیةو لم تبخل علینا بالنصح والإرشاد 

  طیلة إنجاز العمل 

  ذة الكرام ادون أن أنسى شكري للأست

  كما أشكر كل الذین ساعدوني  في قسم الأدب العربي

  على إنجاز ھذا البحث المتواضع
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  ء داــــــــــــــــــالإھ

  

  دي عملي ھذا للوالدین الكریمین ھأ

  إخواني أختيإلى كل من 

  إلى كل زملاء الدراسة

  إلى كل من ساعدني من قریب أو بعید في إنجاز ھذا العمل

  

  

طاجین یمینة                               
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  شكـــــــــــــــــــــــــــــــر 

  أھدي عملي إلي أبي رحمھ الله

  في تربیتنالتي تعبت إلى أمي او

  إلى إخوتي و أساتذتيو

   ساعدنيوإلى أصدقائي و كل من 

  

  

ام وس  لعلى  



 

ةمقدمــــــ

 

مقدمــــــ

  



 

یعتبر قطاع التعلیم الوعاء الذي تنصهر فیه شخصیة الأمة وتتشكل فلسفتها، لكن 

ت وصعوبا هناك عوائق لأنرفع مستوى التدریس العلمي وتحقیق الأهداف لیس بالسهل 

بسبب  متحقیق أهدافهدون تمنع التلامیذ وتحول دون النجاح و 

عوائق ال إلى مفهوم طرقنافمعالجتها لیست بالأمر المستحیل، حیث ت

ارتأینا أن یكون و لقد نتائجها والطرق التي یمكن اتخاذها من أجل معالجتها 

، في الطور الابتدائي نتائجه المستقبلیة و كیفیة معالجتها

  طرق معالجتها؟

الذي الأمر معرفة أسباب فشل التلامیذ وما 

التاریخي والنقدي والإحصائي كذلك لأن 

  .مقدمة، مدخل، وثلاثة فصول وخاتمة

 .م2020ى 

 .واقع التعلیم الابتدائي في الجزائر

 مقدمــــــــــة

 
 أ 

یعتبر قطاع التعلیم الوعاء الذي تنصهر فیه شخصیة الأمة وتتشكل فلسفتها، لكن 

رفع مستوى التدریس العلمي وتحقیق الأهداف لیس بالسهل 

  .التحصیل العلمي

تمنع التلامیذ وتحول دون النجاح و  عوائقإذا كانت هذه ال

فمعالجتها لیست بالأمر المستحیل، حیث ت ،

نتائجها والطرق التي یمكن اتخاذها من أجل معالجتها 

في الطور الابتدائي نتائجه المستقبلیة و كیفیة معالجتهام یعنوان بحثنا عوائق التعل

  : التالیة ةالإشكالی

طرق معالجتها؟هي م في الطور الابتدائي؟ و ما یما هي عوائق التعل

معرفة أسباب فشل التلامیذ وما  ؛لاختیار الموضوعومن أهم الدوافع 

  ؟إلى تراجع مستواهم الدراسي

التاریخي والنقدي والإحصائي كذلك لأن  وقد اعتمدنا في بحثنا المنهج الوصفي

  .طبیعة البحث تتطلب هذه المناهج مجتمعة

مقدمة، مدخل، وثلاثة فصول وخاتمة: وقد رسمت خطة البحث كالآتي

ى م إل1962مراحل تطور التعلیم من : تناولنا في المدخل

واقع التعلیم الابتدائي في الجزائر: وعالجنا في الفصل الأول

مقدمــــــــــة 

  : مقدمــــة

یعتبر قطاع التعلیم الوعاء الذي تنصهر فیه شخصیة الأمة وتتشكل فلسفتها، لكن 

رفع مستوى التدریس العلمي وتحقیق الأهداف لیس بالسهل 

التحصیل العلميعقبة دون تقف 

إذا كانت هذه الو      

،نتائجها الوخیمة

نتائجها والطرق التي یمكن اتخاذها من أجل معالجتها و وأنواعها 

عنوان بحثنا عوائق التعل

الإشكالی ننجیب عل

ما هي عوائق التعل

ومن أهم الدوافع 

إلى تراجع مستواهم الدراسي أدى

وقد اعتمدنا في بحثنا المنهج الوصفي

طبیعة البحث تتطلب هذه المناهج مجتمعة

وقد رسمت خطة البحث كالآتي

تناولنا في المدخل -

وعالجنا في الفصل الأول -



 

، أهدافه، سلبیاته مبادئه

.( 

 .ومن أهم المصادر والمراجع المعتمدة في البحث نذكر بعضها

 .أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي

 .أحمد إبراهیم احمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني

نأمل أن نكون قد أسهمنا في الكشف عن بعض عوائق التعلیم في 

الجزائر، فإن أصبنا فاالله الموفق، وإن خالفنا الصواب، فنرجو أن نكون قد نبهنا القارئ إلى 

  .بعض الهفوات التي لا یسلم منها أي باحث، ونسأل االله السداد و التوفیق

  طاجین یمینة

  لعلى وسام

 مقدمــــــــــة

 
 ب 

مبادئهسماته، (مفهوم المنهج:  و تطرقنا في الفصل الثاني إلى

).كیفیة معالجة عوائق التعلیم(أما الفصل الثالث فقد عنوناه ب

 .وصل إلیهاوذیل البحث بخاتمة تضمنت أهم النتائج المت

ومن أهم المصادر والمراجع المعتمدة في البحث نذكر بعضها

أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي

أحمد إبراهیم احمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني

 .جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي

 .أمل عاید شحادة، التكنولوجیا العلمیة

  .العملیة التعلیمیة محمد دریج، تحلیل

نأمل أن نكون قد أسهمنا في الكشف عن بعض عوائق التعلیم في : وفي الأخیر

الجزائر، فإن أصبنا فاالله الموفق، وإن خالفنا الصواب، فنرجو أن نكون قد نبهنا القارئ إلى 

بعض الهفوات التي لا یسلم منها أي باحث، ونسأل االله السداد و التوفیق

طاجین یمینة -:الطالبتان                                

لعلى وسام-                                                        

مقدمــــــــــة 

و تطرقنا في الفصل الثاني إلى -

 ). وایجابیاته

أما الفصل الثالث فقد عنوناه ب -

وذیل البحث بخاتمة تضمنت أهم النتائج المت -

ومن أهم المصادر والمراجع المعتمدة في البحث نذكر بعضها -

أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي .1

أحمد إبراهیم احمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني .2

جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي .3

أمل عاید شحادة، التكنولوجیا العلمیة .4

محمد دریج، تحلیل .5

وفي الأخیر

الجزائر، فإن أصبنا فاالله الموفق، وإن خالفنا الصواب، فنرجو أن نكون قد نبهنا القارئ إلى 

بعض الهفوات التي لا یسلم منها أي باحث، ونسأل االله السداد و التوفیق

                                              

                                                        



 

ـــــل
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    2020إلى 1962

البشریة  تقبلها مر فالنشأة، تعتبر المدرسة مؤسسة متخصصة في التعلیم حدیثة 

أن تنتقل من الوالد إلى ك ؛الجدید

نقل الممكن أصبح من " اللغة"

هنا وأمور الدنیا، و ین أمور الدبتعلیم 

  : إدراجها على النحو التالي یمكن

في تربیة النشئ وما الأول صل 

ن وحدهما افي هذه المرحلة كان الأبو 

من ضمنها  ؛وكانت الأسرة البدائیة تقوم بوظائف عدیدة

یساعده في شؤون الحیاة لالتربیة، فكان الصبي یرافق والده إلى الحقل أو المرعى 

واللبس وشتى شؤون المنزل  

لممارسة بصورة عرضیة غیر مقصودة 

  .بدور التلامیذ یقومون فلا الوالدان كان یدریان أنهما یقومان بدور المعلم ولا الأولاد أنهم

أو  عن طریق اللعب  كثیرا من الدروس

    ، دار المیسرة للنشر والتوزیع،1أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي، الطبعة 
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1962مراحل تطور التعلیم في الجزائر من 

تعتبر المدرسة مؤسسة متخصصة في التعلیم حدیثة 

الجدیدالجیل نقل المعارف من الجیل القدیم إلى 

"الولد مباشرة وذلك قبل إختراع الكتابة وبظهور وعاء الثقافة 

بتعلیم فترة في أوله لرتبط التعلیم اِ  وقدالمعرفة عبر الأجیال، 

یمكنمرت بمراحل أثناء تطورها قد أن المدرسة 

صل لأاإن العائلة والأسرة هي  :المدرسة البیئیة

في هذه المرحلة كان الأبو و  ؛بدیل عن الأبوین المعلم في المدرسة إلاَ 

وكانت الأسرة البدائیة تقوم بوظائف عدیدة ،ولین عن تربیة الأبناء

التربیة، فكان الصبي یرافق والده إلى الحقل أو المرعى 

 ،كانت الفتاة تساعد والدتها في إعداد الطعام

لممارسة بصورة عرضیة غیر مقصودة حظة والتقلید واوكان التعلیم یتم عن طریق الملا

فلا الوالدان كان یدریان أنهما یقومان بدور المعلم ولا الأولاد أنهم

كثیرا من الدروسكان الأولاد یتعلمون ذكره بالإضافة إلى ما تقدم 

  1."بتقلید الكبار في ممارساتهم الیومیة

                                         

أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي، الطبعة 

  .120-118، ص ص 2008

 مدخــــــــــل

مراحل تطور التعلیم في الجزائر من 

تعتبر المدرسة مؤسسة متخصصة في التعلیم حدیثة 

نقل المعارف من الجیل القدیم إلى لبمراحل متعددة 

الولد مباشرة وذلك قبل إختراع الكتابة وبظهور وعاء الثقافة 

المعرفة عبر الأجیال، 

أن المدرسة بیمكن القول 

المدرسة البیئیة-1

المعلم في المدرسة إلاَ 

ولین عن تربیة الأبناءالمسؤ 

التربیة، فكان الصبي یرافق والده إلى الحقل أو المرعى 

كانت الفتاة تساعد والدتها في إعداد الطعامو  ،المعیشیة

وكان التعلیم یتم عن طریق الملا

فلا الوالدان كان یدریان أنهما یقومان بدور المعلم ولا الأولاد أنهم

بالإضافة إلى ما تقدم و "

بتقلید الكبار في ممارساتهم الیومیة

                                                          
أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي، الطبعة :ینظر-   1

2008الأردن،      



 

حین اتسع "إستنادا على قول أحمد إبراهیم أحمد 

وزادت عمقا  ،تعددت مجالات التخصص

  1."یعد المنزل بمفرده قادرا على نشأة المواطن الأمثل لهذه المجتمعات

ان الانسان البدائي یبني سلوكه الیومي، فكان 

وهذا ما  ،باسترضاء تلك القوى وتهدئتها بشعائر خاصة یرافقها الرقص وتفسیر الخرافات

وأسرارها في تعلیم  ،ن للاستعانة بالعرافین العالمین بأخبار هذه القوى الخفیة

الشعائر عندما یناهزون على تلك 

  .2البلوغ لاسترضاء القوى الخفیة وتحقیق ما یطمحون إلیه في حیاتهم العامة

 مع تزاید تطور العقل البشري من مهارات معرفة

أصبح من الضروري تطویر الوسائل المتخصصة في عملیة نقل التراث الثقافي 

الخبرات والمهارات ومن ثمة ظهرت المدرسة الحقیقیة التي یدیرها معلمون 

  : وهي على ظهورها ثلاثة عوامل رئیسیة

دعا إلى تكوین التراث الثقافي وتراكمه الناجم عن تطور الإنسان وتحضره مما 

 .الثقافي والأجیال الناشئة 

   ،دار الفكر العربي، مصر أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة و الإشراف الفني، دون طبعة،
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إستنادا على قول أحمد إبراهیم أحمد  :المدرسة القبلیة

تعددت مجالات التخصص معات وأصبحت الحیاة أكثر تعقیدا

یعد المنزل بمفرده قادرا على نشأة المواطن الأمثل لهذه المجتمعاتفلم 

ان الانسان البدائي یبني سلوكه الیومي، فكان و على أساس هذه العقائد الخرافیة ك

باسترضاء تلك القوى وتهدئتها بشعائر خاصة یرافقها الرقص وتفسیر الخرافات

ن للاستعانة بالعرافین العالمین بأخبار هذه القوى الخفیة

على تلك الأولاد وإطلاع الناشئین على تلك الأخبار وتدریبهم 

البلوغ لاسترضاء القوى الخفیة وتحقیق ما یطمحون إلیه في حیاتهم العامة

مع تزاید تطور العقل البشري من مهارات معرفة :المدرسة الحقیقیة

أصبح من الضروري تطویر الوسائل المتخصصة في عملیة نقل التراث الثقافي 

الخبرات والمهارات ومن ثمة ظهرت المدرسة الحقیقیة التي یدیرها معلمون 

على ظهورها ثلاثة عوامل رئیسیة توقد ساعد 3من أهل الاختصاص

التراث الثقافي وتراكمه الناجم عن تطور الإنسان وتحضره مما 

الثقافي والأجیال الناشئة  تصال بین التراثاِ المؤسسة المتخصصة التي تكون حلقة 

                                         

أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة و الإشراف الفني، دون طبعة،

29.  

  .30نفسه، المرجع السابق، ص

  .29أحمد إبراھیم أحمد، الإدارة التربویة و الإشراف الفني، ص

 مدخــــــــــل

المدرسة القبلیة-2

معات وأصبحت الحیاة أكثر تعقیدانطاق المجت

فلم بتقدم الحضارة 

و على أساس هذه العقائد الخرافیة ك     

باسترضاء تلك القوى وتهدئتها بشعائر خاصة یرافقها الرقص وتفسیر الخرافات

ن للاستعانة بالعرافین العالمین بأخبار هذه القوى الخفیةاالوالددفع 

الأولاد وإطلاع الناشئین على تلك الأخبار وتدریبهم 

البلوغ لاسترضاء القوى الخفیة وتحقیق ما یطمحون إلیه في حیاتهم العامة

المدرسة الحقیقیة-3

أصبح من الضروري تطویر الوسائل المتخصصة في عملیة نقل التراث الثقافي  ؛خبراتالو 

الخبرات والمهارات ومن ثمة ظهرت المدرسة الحقیقیة التي یدیرها معلمون وتزوید الأفراد ب

من أهل الاختصاص

  التراث الثقافي وتراكمه الناجم عن تطور الإنسان وتحضره مما  ةغزار

المؤسسة المتخصصة التي تكون حلقة 

                                                          

أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة و الإشراف الفني، دون طبعة،-   1

29، ص1999    
نفسه، المرجع السابق، ص-   2
أحمد إبراھیم أحمد، الإدارة التربویة و الإشراف الفني، ص-  3



 

فیصعب نقله إلى الجیل الجدید إلا 

الناشئة إلى ضرورة تعلم اللغة 

، وبالرجوع إلى كلمة 1المدنیین

وتعني  schuleنجدها كلمة مشتقة من الكلمة الیونانیة 

 خصصوا وقت الفراغ لمتابعة الأنشطة التعلیمیة، وبذلك

عن  بدأت التربیة تتمفصل عن مجرى الأنشطة الیومیة التي یقوم بها الأفراد وتتمیز

قتصادي فأدى على أن إرتباط المدرسة بوقت الفراغ قد سایر موجات التحسن الا

ولذا  ،ستمرار حیاتهماإلى متابعة العلم من أجل العلم لا من أجل الدخول لحیاة الكبار أو 

  .ة بحد ذاتها لا وسیلة كما كان الحال مسبقا

رتباط جدید الم تلبث أن ناقضت نفسها وأدت إلى 

نشاط البالغین السیاسیة والدینیة 

1  -http://www.ar-inansea.com
2 - http://www.sst5.com 08/06/2020
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فیصعب نقله إلى الجیل الجدید إلا  ؛غزارة تراثهو الذي یرافق تطور الإنسان 

 .من خلال مؤسسة متخصصة لتنشیط هذا التراث

الناشئة إلى ضرورة تعلم اللغة  امما دع ،نبساط اللغة المكتوبة وإیداعها التراث الثقافي

 .واها الثقافيطلاع على محت

المدنیینالكتبة ت المدارس الأولى تحت سیطرة الكهنة وطبقة 

نجدها كلمة مشتقة من الكلمة الیونانیة  ؛مدرسة عند الإغرییق القدامى

خصصوا وقت الفراغ لمتابعة الأنشطة التعلیمیة، وبذلكومن المؤكد أن الإغریق 

بدأت التربیة تتمفصل عن مجرى الأنشطة الیومیة التي یقوم بها الأفراد وتتمیز

على أن إرتباط المدرسة بوقت الفراغ قد سایر موجات التحسن الا

إلى متابعة العلم من أجل العلم لا من أجل الدخول لحیاة الكبار أو 

ة بحد ذاتها لا وسیلة كما كان الحال مسبقاأصبحت التربیة غای

لم تلبث أن ناقضت نفسها وأدت إلى إلا أن التربیة عند الإغریق 

نشاط البالغین السیاسیة والدینیة برتباط أنشطة وقت الفراغ بمظاهر ابالحیاة عن طریق 

  

                                         

inansea.com  08/06/2020 14 :27 
08/06/2020   21 :28 

 مدخــــــــــل

 الذي یرافق تطور الإنسان  راكمالت

من خلال مؤسسة متخصصة لتنشیط هذا التراث

  ِنبساط اللغة المكتوبة وإیداعها التراث الثقافيا

طلاع على محتوكتابتها للاِ 

ت المدارس الأولى تحت سیطرة الكهنة وطبقة ئنشا-

مدرسة عند الإغرییق القدامى

  .وقت الفراغ

ومن المؤكد أن الإغریق 

بدأت التربیة تتمفصل عن مجرى الأنشطة الیومیة التي یقوم بها الأفراد وتتمیز

على أن إرتباط المدرسة بوقت الفراغ قد سایر موجات التحسن الاالحیاة؛ 

إلى متابعة العلم من أجل العلم لا من أجل الدخول لحیاة الكبار أو 

أصبحت التربیة غای

إلا أن التربیة عند الإغریق 

بالحیاة عن طریق 

  .2وما شابه ذلك

                                                          



 

والمعقدة وهذه الأخیرة هي  

جتماعي   والقنوات التي یجري فیها التأثیر الا

وأهمها  على أساس الجماعات المتفاعلة فیها

لأخرى التي خلاقي وعاداتها نحو المجموعات ا

فالذین یتعلمون في المدرسة " 

  .ها تمثل في حیاتهم فترة مهمة

إن تلامیذ المرحلة الإبتدائیة یقعون في فترة نمائیة تأتي قبل مرحلة الرشد ومعنى 

والقدرة على  ،یتم بعد بدرجة كافیة تمكنهم من التفكیر السلیم

وتركیبها ونقدها وغیر ذلك من أسالیب التفكیر العلیا مما یستطیع 

ت بمدینة ئأنش ،ت هي مدرسة فرنسیة إسلامیة

مدارس أخرى في مدینة البلیدة،   

حتلال وقد بلغ مجموع قسنطینة أي المدن التي تم إخضاعها للا

121-122.  
  أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العربي، 
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والمعقدة وهذه الأخیرة هي  الاجتماعیة المتداخلةتمثل المدرسة مركز العلاقات 

والقنوات التي یجري فیها التأثیر الا ،المسالك التي یتخذها التفاعل الاجتماعي

على أساس الجماعات المتفاعلة فیها ؛جتماعیة المركزة في المدرسة

خلاقي وعاداتها نحو المجموعات اولها دستورها الأ ،التلامیذ والمدرسون

" نحن"أي الشعور ب  ؛نتماء نحوهایسودها الشعور بالا

ها تمثل في حیاتهم فترة مهمةنـأویشعرون بأنهم جزء منها و 

إن تلامیذ المرحلة الإبتدائیة یقعون في فترة نمائیة تأتي قبل مرحلة الرشد ومعنى 

یتم بعد بدرجة كافیة تمكنهم من التفكیر السلیم ذلك أن التكوین العقلي لم

وتركیبها ونقدها وغیر ذلك من أسالیب التفكیر العلیا مما یستطیع  

ت هي مدرسة فرنسیة إسلامیةئففي الجزائر كانت أول مدرسة أنش

مدارس أخرى في مدینة البلیدة،    مختلفة عدة ثم أعقبتها في فترات ،1836

قسنطینة أي المدن التي تم إخضاعها للا ، عنابة، 

  .2)تلمیذ 162( 1850تلامیذ هذه المدارس سنة 

                                         

121أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي، ص ص

أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العربي، 

  .75، ص1990

 مدخــــــــــل

تمثل المدرسة مركز العلاقات و 

المسالك التي یتخذها التفاعل الاجتماعي

جتماعیة المركزة في المدرسةوالعلاقات الا

التلامیذ والمدرسون

یسودها الشعور بالا

ویشعرون بأنهم جزء منها و  ،یرتبطون بها

إن تلامیذ المرحلة الإبتدائیة یقعون في فترة نمائیة تأتي قبل مرحلة الرشد ومعنى 

ذلك أن التكوین العقلي لم

 ،تحلیل الافكار

    1.الراشدون

ففي الجزائر كانت أول مدرسة أنش

1836الجزائر سنة 

، مستغانم ،وهران

تلامیذ هذه المدارس سنة 

                                                          
أحمد جمیل عایش، تطبیقات في الإشراف التربوي، ص ص-   1

2
أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العربي،  -  

1990، القاهرة     



 

حیث صدر  1850عام  

   1.على إنشاء عدد من مدارس لتعلیم أبناء الجزائریین

نعزال كامل عن اوقد عاشت المدرسة في الجزائر طول فترة الاحتلال المظلمة عیشة 

لم توجد في الأصل لخدمتها  ،

هتمامات وقضایا بعیدة كل البعد 

هتمامات وقضایا البیئة الجزائریة والثقافة القومیة الجزائریة والشخصیة الوطنیة 

المدارس حتى  إنشاءبذلت محاولات من أجل 

لات بقیت في الغالب عائمة غیر أن تلك المحاو 

  .للغایة اولم تتغلغل في أعماق المدرسة ولذلك بقي مفعولها محدود

طارات التي كانت تشرف على المدارس إداریا 

وبالتالي بقیت الفرنسیة وتربویا وتوجیهیا نشأ معظمها في أحضان أسالیب المدرسة 

وحسب معجم علوم  ،2حتى لو لم تشعر بذلك

  ةیعود إلى أصل عبري إذ استعمل في التورا

  ي، أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العرب

  احمد إبراهیم احمد، الإشراف المدرسي من وجهة نظر العاملین في الحقل التعلیمي، دون طبعة، 
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 ن إلاّ و التعلیم الابتدائي للجزائریلم یقع الشروع في 

على إنشاء عدد من مدارس لتعلیم أبناء الجزائریینجویلیة الذي نص 

وقد عاشت المدرسة في الجزائر طول فترة الاحتلال المظلمة عیشة 

،لأنها كانت منذ نشأتها مدرسة أجنبیة عنها 

هتمامات وقضایا بعیدة كل البعد اق بلذلك بقیت الدراسة بها تتعل ،بمشاكلها

هتمامات وقضایا البیئة الجزائریة والثقافة القومیة الجزائریة والشخصیة الوطنیة 

   .العربیة الإسلامیة

بذلت محاولات من أجل  1962ستقلت الجزائر صیف 

غیر أن تلك المحاو  ،تنسجم الدراسة بها مع عهد الاستقلال

ولم تتغلغل في أعماق المدرسة ولذلك بقي مفعولها محدود ،على السطح فقط

طارات التي كانت تشرف على المدارس إداریا السبب في ذلك إلى أن الإ

وتربویا وتوجیهیا نشأ معظمها في أحضان أسالیب المدرسة 

حتى لو لم تشعر بذلك تلك المدرسة وتقالیدهافلسفة 

یعود إلى أصل عبري إذ استعمل في التورا -مدرسة-شتقاق اللفظ العربي

                                         

أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العرب

  .75، ص1990

احمد إبراهیم احمد، الإشراف المدرسي من وجهة نظر العاملین في الحقل التعلیمي، دون طبعة، 

  .55، ص 1990دار الفكر العربي، القاهرة 

 مدخــــــــــل

لم یقع الشروع في 

جویلیة الذي نص 13مرسوم 

وقد عاشت المدرسة في الجزائر طول فترة الاحتلال المظلمة عیشة 

 ؛البیئة الجزائریة

بمشاكلها أو الاهتمام

هتمامات وقضایا البیئة الجزائریة والثقافة القومیة الجزائریة والشخصیة الوطنیة اعن 

العربیة الإسلامیة

ستقلت الجزائر صیف اعندما و 

تنسجم الدراسة بها مع عهد الاستقلال

على السطح فقط

السبب في ذلك إلى أن الإیعود و 

وتربویا وتوجیهیا نشأ معظمها في أحضان أسالیب المدرسة 

فلسفة   محافظة على

شتقاق اللفظ العربيافإن  ؛التربیة

                                                          
أحمد إبراهیم أحمد، الإدارة التربویة والإشراف الفني، دون طبعة، دار الفكر العرب -   1

1990، القاهرة     
احمد إبراهیم احمد، الإشراف المدرسي من وجهة نظر العاملین في الحقل التعلیمي، دون طبعة، -   2

دار الفكر العربي، القاهرة      



 

سلامي بدأت النواة الأولى للمدرسة في عهد الرسول صلى 

  . 1قل لقاء المسلمین لتدارس القرآن الكریم

 ومثالا وتعرف المدرسة على أنها تلك المؤسسة التربویة التي تمثل جوهر العملیة التعلیمیة

هي في حقیقتها مثل  ؛افر في إتمامه جهود فریق من العاملین

  .مر التعلیم الإبتدائي بمراحل إلى أن  وصل إلى وضعیته الحالیة في یومنا هذا

بقي النظام التعلیمي في هذه المرحلة شدید الصلة من حیث التنظیم والتسییر بذلك 

ت نوعیة تطبیقا لاومع ذلك فقد شهد تحوی

الدیمقراطیة والتوجه العلمي، وذلك طبقا للنصوص الأساسیة للأمة 

، ویشمل التعلیم الابتدائي في هذه المرحلة ستة سنوات تتوج بامتحان السنة 

  أحمد إبراهیم أحمد، العلاقات الإنسانیة في المؤسسة التعلیمیة، طبعة منقحة، دار الوفاء لدنیا 

  ألمان إسماعیل و عمر هاشمي، الإشراف التربوي و التكوین الذاتي للمدرسین، المركز الوطني 

     یع ، دار الصبح للنشر و التوز 4جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب ، ط
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سلامي بدأت النواة الأولى للمدرسة في عهد الرسول صلى وفي التراث العربي الإ

قل لقاء المسلمین لتدارس القرآن الكریمحین كانت دار الأرقم مع

وتعرف المدرسة على أنها تلك المؤسسة التربویة التي تمثل جوهر العملیة التعلیمیة

افر في إتمامه جهود فریق من العاملینظلمجموعة عمل متكامل، تت

  2.فنیة إداریة كانت أوواضح لتكامل الخبرة التربویة 

مر التعلیم الإبتدائي بمراحل إلى أن  وصل إلى وضعیته الحالیة في یومنا هذا

  : 1970إلى  1962: المرحلة الأولى

بقي النظام التعلیمي في هذه المرحلة شدید الصلة من حیث التنظیم والتسییر بذلك 

ومع ذلك فقد شهد تحویستقلال الوطني، الذي كان سائدا قبل الا

الدیمقراطیة والتوجه العلمي، وذلك طبقا للنصوص الأساسیة للأمة و ارات التعریب 

، ویشمل التعلیم الابتدائي في هذه المرحلة ستة سنوات تتوج بامتحان السنة 

 .3السادسة الذي سیمح بالإنتقال إلى الإكمالیة

                                         

أحمد إبراهیم أحمد، العلاقات الإنسانیة في المؤسسة التعلیمیة، طبعة منقحة، دار الوفاء لدنیا 

  .37، ص 2002الطباعة و النشر، الإسكندریة 

ألمان إسماعیل و عمر هاشمي، الإشراف التربوي و التكوین الذاتي للمدرسین، المركز الوطني 

  .6، ص 2000للوثائق التربویة، الجزائر 

جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب ، ط

  . 6، ص2007بیروت، لبنان 

 مدخــــــــــل

وفي التراث العربي الإ

حین كانت دار الأرقم مع ،االله علیه وسلم

وتعرف المدرسة على أنها تلك المؤسسة التربویة التي تمثل جوهر العملیة التعلیمیة

لمجموعة عمل متكامل، تت

واضح لتكامل الخبرة التربویة 

مر التعلیم الإبتدائي بمراحل إلى أن  وصل إلى وضعیته الحالیة في یومنا هذا فقد

المرحلة الأولى

بقي النظام التعلیمي في هذه المرحلة شدید الصلة من حیث التنظیم والتسییر بذلك 

الذي كان سائدا قبل الا

ارات التعریب بختلا

، ویشمل التعلیم الابتدائي في هذه المرحلة ستة سنوات تتوج بامتحان السنة )المواثیق(

السادسة الذي سیمح بالإنتقال إلى الإكمالیة

 

 

                                                          
أحمد إبراهیم أحمد، العلاقات الإنسانیة في المؤسسة التعلیمیة، طبعة منقحة، دار الوفاء لدنیا -   1

الطباعة و النشر، الإسكندریة      
ألمان إسماعیل و عمر هاشمي، الإشراف التربوي و التكوین الذاتي للمدرسین، المركز الوطني -   2

للوثائق التربویة، الجزائر      
جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب ، ط-   3

بیروت، لبنان      



 

تدخل أي تغییرات لما عرف عنه في المرحلة السابقة باستثناء 

السادسة الذي اصبح  متحان

  درسة الأساسي إبتداءا من الدخول المدرسي 

وقد تم تعمیمها بشكل تدریجي سنة بعد سنة حتى یتسنى لمختلف اللجان 

سنوات،  9فإن فترة التمدرس الإلزامي تدوم 

ومدة الطور  "الإبتدائي سابقا"ة الطورین الاولین ستة سنوات

   ."التعلیم المتوسط"الثالث ثلاث سنوات وقد كانت مدته في السابق أربع سنوات 

إن المدرسة الأساسیة تم تنصیبها لتكون وحدة تنظیمیة شاملة لذا تمت محاولات 

  2.سة الأساسیة المندمجةعلى الصعید التنظیمي ترمي إلى تحقیق الوحدة في إطار المدر 

  11جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص
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  .1980إلى  1970من : المرحلة الثانیة

تدخل أي تغییرات لما عرف عنه في المرحلة السابقة باستثناء  في هذه المرحلة لم

متحاناتغییر تسمیة في المرحلة السابقة باستثناء تغییر تسمیة 

 .1"إمتحان الدخول إلى السنة الأولى متوسط

  .1990إلى  1980من : المرحلة الثالثة

درسة الأساسي إبتداءا من الدخول المدرسي ما یطبع هذه الفترة أساس هو إقامة الم

وقد تم تعمیمها بشكل تدریجي سنة بعد سنة حتى یتسنى لمختلف اللجان 

  .تحضیر البرامج والوسائل التعلیمة لكل طور

فإن فترة التمدرس الإلزامي تدوم وإذا تم تصورها على أنها مدرسة قاعدیة 

ة الطورین الاولین ستة سنواتتشمل هیكلته ثلاث أطوار مد

الثالث ثلاث سنوات وقد كانت مدته في السابق أربع سنوات 

إن المدرسة الأساسیة تم تنصیبها لتكون وحدة تنظیمیة شاملة لذا تمت محاولات 

على الصعید التنظیمي ترمي إلى تحقیق الوحدة في إطار المدر 

                                         

  .9جرجس میشال جرجس و آخرون، الرجع نفسه، ص

جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص

 مدخــــــــــل

المرحلة الثانیة

في هذه المرحلة لم

تغییر تسمیة في المرحلة السابقة باستثناء تغییر تسمیة 

إمتحان الدخول إلى السنة الأولى متوسط"یطلق علیه 

المرحلة الثالثة

ما یطبع هذه الفترة أساس هو إقامة الم

وقد تم تعمیمها بشكل تدریجي سنة بعد سنة حتى یتسنى لمختلف اللجان  1980/1990

تحضیر البرامج والوسائل التعلیمة لكل طور

وإذا تم تصورها على أنها مدرسة قاعدیة 

تشمل هیكلته ثلاث أطوار مد

الثالث ثلاث سنوات وقد كانت مدته في السابق أربع سنوات 

إن المدرسة الأساسیة تم تنصیبها لتكون وحدة تنظیمیة شاملة لذا تمت محاولات 

على الصعید التنظیمي ترمي إلى تحقیق الوحدة في إطار المدر 

 

  

                                                          
جرجس میشال جرجس و آخرون، الرجع نفسه، ص -   1
جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص-   2



 

كال شعرفت هذه المرحلة عدة محاولات للتحسین مست مختلف أطوار التعلیم بأ

متفاوتة ولقد توصل التفكیر إلى ضرورة إدخال تعدیلات على البرامج التي تبین أنها 

ولات السیاسیة     طموحة ومكثفة وغیر منسجمة مع بعض الجوانب الناتجة عن التح

ومن هنا جاءت عملیة تخفیف محتویات البرامج التي تمت طیلة السنة الدراسیة 

إن الحدث البارز  و قد أدت على إعادة كتابة برامج التعلیم الأساسي،

م الأساسي ومحاولة خلال هذه المرحلة هو إدراج الإنجلیزیة في الطور الثاني من التعلی

الإداري والمالي تجسید المدرسة الأساسیة المندمجة في المجال البیداغوجي والتنظیمي 

لفیة الجدیدة تم تنصیب اللجنة 

وقدمت هذه اللجنة تقریرها في 

للسید رئیس الجمهوریة ولقد كرس مجلس الحكومة ضمن إجتماعات لدراسة 

 2002مارس  06روع الإصلاح في 

  .13جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص
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  2000إلى  1990: 

عرفت هذه المرحلة عدة محاولات للتحسین مست مختلف أطوار التعلیم بأ

متفاوتة ولقد توصل التفكیر إلى ضرورة إدخال تعدیلات على البرامج التي تبین أنها 

طموحة ومكثفة وغیر منسجمة مع بعض الجوانب الناتجة عن التح

  .والإجتماعیة التي عرفتها البلاد

ومن هنا جاءت عملیة تخفیف محتویات البرامج التي تمت طیلة السنة الدراسیة 

و قد أدت على إعادة كتابة برامج التعلیم الأساسي، 

خلال هذه المرحلة هو إدراج الإنجلیزیة في الطور الثاني من التعلی

تجسید المدرسة الأساسیة المندمجة في المجال البیداغوجي والتنظیمي 

  1.ساسیةتنفیذا للمبادئ المنظمة للمدرسة الا

  .2019إلى  2000من : المرحلة الخامسة

لفیة الجدیدة تم تنصیب اللجنة في إطار تطور المنظومة التربویة الجزائریة في الأ

وقدمت هذه اللجنة تقریرها في  2000یة لإصلاح المنظومة التربویة في شهر ماي 

للسید رئیس الجمهوریة ولقد كرس مجلس الحكومة ضمن إجتماعات لدراسة 

روع الإصلاح في شهذا الملف الشدید الأهمیة ثم تواصالت مناقشة م

                                         

جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص

 مدخــــــــــل

: المرحلة الرابع

عرفت هذه المرحلة عدة محاولات للتحسین مست مختلف أطوار التعلیم بأ

متفاوتة ولقد توصل التفكیر إلى ضرورة إدخال تعدیلات على البرامج التي تبین أنها 

طموحة ومكثفة وغیر منسجمة مع بعض الجوانب الناتجة عن التح

والإجتماعیة التي عرفتها البلاد

ومن هنا جاءت عملیة تخفیف محتویات البرامج التي تمت طیلة السنة الدراسیة 

1993 -1994 

خلال هذه المرحلة هو إدراج الإنجلیزیة في الطور الثاني من التعلی

تجسید المدرسة الأساسیة المندمجة في المجال البیداغوجي والتنظیمي 

تنفیذا للمبادئ المنظمة للمدرسة الا

المرحلة الخامسة

في إطار تطور المنظومة التربویة الجزائریة في الأ

یة لإصلاح المنظومة التربویة في شهر ماي الوطن

للسید رئیس الجمهوریة ولقد كرس مجلس الحكومة ضمن إجتماعات لدراسة  2001مارس 

هذا الملف الشدید الأهمیة ثم تواصالت مناقشة م

                                                          

 
1
جرجس میشال جرجس و آخرون، المعجم المدرسي للطلاب، ص -  



 

عمل مكلف بضبط خطة عمل لتنفیذ 

-2003ولقد أدخلت جملة من الإجراءات الجدیدة حیز التنفیذ خلال السنوات 

في منطق إعادة الهیكلة وهكذا یدرج الطور المسمى با لتربیة التحضیریة 

سنوات، أما الجدید للنظام مع السعي إلى تعمیم على الأطفال البالغین من العمر خمس 

وتتمثل هذه قلصت من ست سنوات إلى خمس سنوات، 

الإجراءات أیضا في استحداث مادة تعلیمیة جدیدة تحمل اسم التربیة التعلیمیة 

حیث تدرس ابتداءا من السنة الأولى إبتدائي، كما تشمل تعلیم اللغة الفرنسیة 

إعتماد الرموز العالمیة في مادة 

مدة هذا أما التغییرات التي أحدثت في طور التعلیم المتوسط فهو یشمل تمدید 

تعلیم اللغة الإنجلیزیة كلغة أجنبیة ثانیة إبتداءا 

متوسط وإعتماد نظام الترمیز العالمي وإدراج المصطلحات العلمیة، 

  .التكنولوجیةوتعویض مادة التربیة التكنولوجیة بمادة جدیدة هي مادة العلوم الفیزیائیة و 

  لكفاءات في ظل الإصلاح التربوي

  الجدید في الجزائر، العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة جامعة قسنطینة الجزائر، جامعة أم البواقي، 
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عمل مكلف بضبط خطة عمل لتنفیذ حیث قرر السید رئیس الحكومة تشكیل فریق 

  .الإصلاح التربوي

ولقد أدخلت جملة من الإجراءات الجدیدة حیز التنفیذ خلال السنوات 

وهكذا یدرج الطور المسمى با لتربیة التحضیریة  

الجدید للنظام مع السعي إلى تعمیم على الأطفال البالغین من العمر خمس 

قلصت من ست سنوات إلى خمس سنوات، التعلیم الابتدائي فإن مدته ت

الإجراءات أیضا في استحداث مادة تعلیمیة جدیدة تحمل اسم التربیة التعلیمیة 

حیث تدرس ابتداءا من السنة الأولى إبتدائي، كما تشمل تعلیم اللغة الفرنسیة 

إعتماد الرموز العالمیة في مادة تدرس إبتداءا من السنة الثانیة إبتدائي، و  كلغة أجنبیة أولى

أما التغییرات التي أحدثت في طور التعلیم المتوسط فهو یشمل تمدید 

تعلیم اللغة الإنجلیزیة كلغة أجنبیة ثانیة إبتداءا الطور من ثلاث سنوات إلى أربع سنوات، و 

متوسط وإعتماد نظام الترمیز العالمي وإدراج المصطلحات العلمیة،  

وتعویض مادة التربیة التكنولوجیة بمادة جدیدة هي مادة العلوم الفیزیائیة و 

                                         

لكفاءات في ظل الإصلاح التربويصبرینة حدیدان و شریف معدن، مدخل إلى تطبیق المقاربة با

الجدید في الجزائر، العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة جامعة قسنطینة الجزائر، جامعة أم البواقي، 

   200- 198عدد خاص ملتقى التكوین بالكفایة، ص ص 

 مدخــــــــــل

حیث قرر السید رئیس الحكومة تشكیل فریق 

الإصلاح التربوي

ولقد أدخلت جملة من الإجراءات الجدیدة حیز التنفیذ خلال السنوات 

2004 -2005 

الجدید للنظام مع السعي إلى تعمیم على الأطفال البالغین من العمر خمس 

التعلیم الابتدائي فإن مدته ت

الإجراءات أیضا في استحداث مادة تعلیمیة جدیدة تحمل اسم التربیة التعلیمیة 

حیث تدرس ابتداءا من السنة الأولى إبتدائي، كما تشمل تعلیم اللغة الفرنسیة "والتكنولوجیة 

كلغة أجنبیة أولى

  1.الریاضیات

أما التغییرات التي أحدثت في طور التعلیم المتوسط فهو یشمل تمدید 

الطور من ثلاث سنوات إلى أربع سنوات، و 

 من السنة أولى

وتعویض مادة التربیة التكنولوجیة بمادة جدیدة هي مادة العلوم الفیزیائیة و 

                                                          
صبرینة حدیدان و شریف معدن، مدخل إلى تطبیق المقاربة با-   1

الجدید في الجزائر، العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة جامعة قسنطینة الجزائر، جامعة أم البواقي،     

عدد خاص ملتقى التكوین بالكفایة، ص ص     



 

إذ یتضمن العدد الخاص للنشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة مجموعة النصوص 

لتي صدرت منذ إحداث اللجنة الوطنیة 

، وتعیین وتنصیب أعضائها من 

طرف رئیس الجمهوریة عبد العزیز بوتفلیقة، هذا الإصلاح الذي عرف تحضیرا مكثفا قبل 

سنة أولى إبتدائي على مستوى 

و التي  2002والأولى متوسط، وتم أیضا تنصیب الللجنة الوطنیة للمناهج في نوفمبر 

وضعت نتائج أعمالها الأولى والمتمثلة في المناهج التعلیمیة الجدیدة للمستویین المذكورین 

وتتواصل عملیة إصلاح المناهج مع بقیت المستویات الأخر إلى أن یتم تعمیمها في 

بالنسبة  2008-2007بالنسبة للتعلیم المتوسط، و

لیم الثانوي فإن هیكلة هذه المرحلة وإعداد البرامج 

الخاصة بها وفضلا عن إصلاح المناهج التعلیمیة یمتد الإصلاح لیشمل مجموع 

لإصلاح یعد الثاني من نوعه بعد الإصلاح العمیق الذي عرفته المدرسة 

، غیر أنه إذا كان إصلاح السبعینیات قد أملته فترة ما بعد 

وكانت الأسبقیة فیه تأصیل المدرسة بمضامینها وإطاراتها و برامجها فضلا عن 

نولوجیة، فإن الإصلاح الجدید تملیه ظروف اخري 

مرتبطة أساسا بالتغییرات التي تعیشها البلاد في المجالات الإقتصادیة والسیاسیة 
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إذ یتضمن العدد الخاص للنشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة مجموعة النصوص 

لتي صدرت منذ إحداث اللجنة الوطنیة التنظیمیة الخاصة باصلاح المنظومة التربویة ا

، وتعیین وتنصیب أعضائها من 2000ماي  9للإصلاح بالمرسوم الرئاسي المؤرخ في 

طرف رئیس الجمهوریة عبد العزیز بوتفلیقة، هذا الإصلاح الذي عرف تحضیرا مكثفا قبل 

على مستوى  2004/2005البدء في تجسیده میدانیا في مطلع سنة

والأولى متوسط، وتم أیضا تنصیب الللجنة الوطنیة للمناهج في نوفمبر 

وضعت نتائج أعمالها الأولى والمتمثلة في المناهج التعلیمیة الجدیدة للمستویین المذكورین 

وتتواصل عملیة إصلاح المناهج مع بقیت المستویات الأخر إلى أن یتم تعمیمها في 

بالنسبة للتعلیم المتوسط، و 2007-2006مطلع السنة الدراسیة 

لیم الثانوي فإن هیكلة هذه المرحلة وإعداد البرامج عللتعلیم الإبتدائي، أما بالنسبة للت

الخاصة بها وفضلا عن إصلاح المناهج التعلیمیة یمتد الإصلاح لیشمل مجموع 

  .المكونات المتفاعلة الأخرى للنظام التربوي

لإصلاح یعد الثاني من نوعه بعد الإصلاح العمیق الذي عرفته المدرسة 

، غیر أنه إذا كان إصلاح السبعینیات قد أملته فترة ما بعد 1976

وكانت الأسبقیة فیه تأصیل المدرسة بمضامینها وإطاراتها و برامجها فضلا عن 

نولوجیة، فإن الإصلاح الجدید تملیه ظروف اخري نفتاحها على العلوم التك

مرتبطة أساسا بالتغییرات التي تعیشها البلاد في المجالات الإقتصادیة والسیاسیة 

 مدخــــــــــل

إذ یتضمن العدد الخاص للنشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة مجموعة النصوص 

التنظیمیة الخاصة باصلاح المنظومة التربویة ا

للإصلاح بالمرسوم الرئاسي المؤرخ في 

طرف رئیس الجمهوریة عبد العزیز بوتفلیقة، هذا الإصلاح الذي عرف تحضیرا مكثفا قبل 

البدء في تجسیده میدانیا في مطلع سنة

والأولى متوسط، وتم أیضا تنصیب الللجنة الوطنیة للمناهج في نوفمبر 

وضعت نتائج أعمالها الأولى والمتمثلة في المناهج التعلیمیة الجدیدة للمستویین المذكورین 

وتتواصل عملیة إصلاح المناهج مع بقیت المستویات الأخر إلى أن یتم تعمیمها في 

مطلع السنة الدراسیة 

للتعلیم الإبتدائي، أما بالنسبة للت

الخاصة بها وفضلا عن إصلاح المناهج التعلیمیة یمتد الإصلاح لیشمل مجموع 

المكونات المتفاعلة الأخرى للنظام التربوي

لإصلاح یعد الثاني من نوعه بعد الإصلاح العمیق الذي عرفته المدرسة إن هذا ا

1976الجزائریة سنة 

وكانت الأسبقیة فیه تأصیل المدرسة بمضامینها وإطاراتها و برامجها فضلا عن ستقلال الا

نفتاحها على العلوم التكادیمقراطیتها و 

مرتبطة أساسا بالتغییرات التي تعیشها البلاد في المجالات الإقتصادیة والسیاسیة 



 

جتماعیة، وتم أیضا إصلاح التعلیم الثانوي ووضع هیكلة جدیدة حسب القرار 

صلاح ، وقد شرعت الجزائر في إحداث إ

  : آخر یتمثل في القانون التوجیهي الذ یتضمن مجموعة من الاجراءات من بینها ما یلي

 .الإجراء الخاص بتغییر سلم التعلیم من خلال إلغاء نظام التعلیم الأساسي

 .إجراء خاص بتحدید المناهج ومراجعة المضامین وطرائق التدریس

    1.ص في تألیف الكتب المدرسیة

  ومن خلال ما سبق یمكن القول بأن هناك ثلاث مستویات أساسیة 
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جتماعیة، وتم أیضا إصلاح التعلیم الثانوي ووضع هیكلة جدیدة حسب القرار 

، وقد شرعت الجزائر في إحداث إ2005-05-14المؤرخ في  

آخر یتمثل في القانون التوجیهي الذ یتضمن مجموعة من الاجراءات من بینها ما یلي

الإجراء الخاص بتغییر سلم التعلیم من خلال إلغاء نظام التعلیم الأساسي

إجراء خاص بتحدید المناهج ومراجعة المضامین وطرائق التدریس

ص في تألیف الكتب المدرسیةالإجراء الخاص بفتح المجالات أمام مساهمة الخوا

ومن خلال ما سبق یمكن القول بأن هناك ثلاث مستویات أساسیة 

 .تجدید البرامج الدراسیة والمسائل والأدوات الأخرى للتدریب

 .كفاءة و حركیة الأساتذم من خلال التكوین

2.إعادة تنظیم مدة و شعب التعلیم والتدریب

                                         

  .5صبرینة حدیدان وشریفة معدن، ص

  .200- 194حدیدان ومعدن، المرجع السابق، ص 

 مدخــــــــــل

جتماعیة، وتم أیضا إصلاح التعلیم الثانوي ووضع هیكلة جدیدة حسب القرار والا

 16الوزاري رقم 

آخر یتمثل في القانون التوجیهي الذ یتضمن مجموعة من الاجراءات من بینها ما یلي

الإجراء الخاص بتغییر سلم التعلیم من خلال إلغاء نظام التعلیم الأساسي -

إجراء خاص بتحدید المناهج ومراجعة المضامین وطرائق التدریس -

الإجراء الخاص بفتح المجالات أمام مساهمة الخوا  -

ومن خلال ما سبق یمكن القول بأن هناك ثلاث مستویات أساسیة 

تجدید البرامج الدراسیة والمسائل والأدوات الأخرى للتدریب -

كفاءة و حركیة الأساتذم من خلال التكوین -

إعادة تنظیم مدة و شعب التعلیم والتدریب -

                                                          
صبرینة حدیدان وشریفة معدن، ص-   1
حدیدان ومعدن، المرجع السابق، ص -   2



 

 

  الفصل الأول 
  یم الإبتدائي المعاصر

  

الفصل الأول 
یم الإبتدائي المعاصرواقع التعل

  وعوائقھ 

 

  

 

  

  

واقع التعل

  

  

  

 

 

  

  

  



 علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقه

 

   :واقع التعلیم الإبتدائي المعاصر وعوائقه

  تعریف المرحلة الإبتدائیة وواقع التعلیم الإبتدائي

نا مباشرة تلك بمجرد ذكر إسم المرحلة الإبتدائیة أو التعلیم الإبتدائي یتبادر إلى ذهن

 المدرسة التي تقبل الأطفال في سن السادسة من العمر لتبقیهم حتى سن الحادیة عشر، 

ویلاحظ أن هذه المرحلة من مراحل التعلیم إنها تقابل مرحلتین من مراحل النمو الانساني 

- 9 سنوات، مرحلة الطفولة المتأخرة من سنة 

سنة وإن كنا نمیل إلى تسمیتها بمرحلة الطفولة المتأخرة التي تتمیز 

  .تمیزا تاما عن مرحلة الطفولة التي تسبقها ومرحلة المراهقة التي تلیها

التي هي ذاتها جزء من منظومة 

تعلیم بخدمته، وتحقیق أهدافه ویعمل فیه وله 

زمن من خلاله وهو یشكل أو یجب أن یشكل نظریا وعملیا وحدة عضویة متكاملة نجد 

تعلیم الأساسي التي لومرحلة التعلیم الإبتدائي في معظم البلدان النامیة هي مرحلة ا

والهي الفترة الالزامیة التي تمثل الحد الأدنى من التعلیم 

   1.النظامي العام الذي تستطیع الحكومات أن تؤمنه لجمیع أفرادها بالتساوي

  .141الجوزي، د ط د ت، ص ابن
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واقع التعلیم الإبتدائي المعاصر وعوائقه: الفصل الأول

تعریف المرحلة الإبتدائیة وواقع التعلیم الإبتدائي: المبحث الأول

  : مفهوم المرحلة الإبتدائیة

بمجرد ذكر إسم المرحلة الإبتدائیة أو التعلیم الإبتدائي یتبادر إلى ذهن

المدرسة التي تقبل الأطفال في سن السادسة من العمر لتبقیهم حتى سن الحادیة عشر، 

ویلاحظ أن هذه المرحلة من مراحل التعلیم إنها تقابل مرحلتین من مراحل النمو الانساني 

سنوات، مرحلة الطفولة المتأخرة من سنة  9-6وهما مرحلة الطفولة الوسطى من سن

سنة وإن كنا نمیل إلى تسمیتها بمرحلة الطفولة المتأخرة التي تتمیز  13-

تمیزا تاما عن مرحلة الطفولة التي تسبقها ومرحلة المراهقة التي تلیها

التي هي ذاتها جزء من منظومة ) التعلیم(والتعلیم الإبتدائي هم جزء من منظومة 

تعلیم بخدمته، وتحقیق أهدافه ویعمل فیه وله الذي یقوم هذا ال) المجتمع(أكبر هي منظموة 

زمن من خلاله وهو یشكل أو یجب أن یشكل نظریا وعملیا وحدة عضویة متكاملة نجد 

  .فیها مراحل التعلیم وأهدافها جمیعا

ومرحلة التعلیم الإبتدائي في معظم البلدان النامیة هي مرحلة ا

والهي الفترة الالزامیة التي تمثل الحد الأدنى من التعلیم سنوات  06-10

النظامي العام الذي تستطیع الحكومات أن تؤمنه لجمیع أفرادها بالتساوي

                                         

ابنمساعد بن سلیمان الطیار، التفسیر اللغوي للقرآن الكریم، دار 

                    الفصل الأول 

الفصل الأول

المبحث الأول  

مفهوم المرحلة الإبتدائیة -1

بمجرد ذكر إسم المرحلة الإبتدائیة أو التعلیم الإبتدائي یتبادر إلى ذهن

المدرسة التي تقبل الأطفال في سن السادسة من العمر لتبقیهم حتى سن الحادیة عشر، 

ویلاحظ أن هذه المرحلة من مراحل التعلیم إنها تقابل مرحلتین من مراحل النمو الانساني 

وهما مرحلة الطفولة الوسطى من سن

-10أو سنة  12

تمیزا تاما عن مرحلة الطفولة التي تسبقها ومرحلة المراهقة التي تلیها

والتعلیم الإبتدائي هم جزء من منظومة 

أكبر هي منظموة 

زمن من خلاله وهو یشكل أو یجب أن یشكل نظریا وعملیا وحدة عضویة متكاملة نجد 

فیها مراحل التعلیم وأهدافها جمیعا

ومرحلة التعلیم الإبتدائي في معظم البلدان النامیة هي مرحلة ا

06تتاوح مدته بین 

النظامي العام الذي تستطیع الحكومات أن تؤمنه لجمیع أفرادها بالتساوي

                                                          
مساعد بن سلیمان الطیار، التفسیر اللغوي للقرآن الكریم، دار -   1
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بتدائي بأنها أول فرصة تتاح للطفل من أجل تربیة 

فل قد أخذ عن أسرته نظامیة یتولاه فیها مربون متخصصون في فنهم التربوي فإن كان الط

 وعاداتهم وتقالیدهم ومثلهم العلیا فإن المدرسة تعید تشكیل ما قد إكتسبه من

تربویة معینة تتمیز بالوحدة والتجانس كما تتمیز بمنهج 

  .تربوي واضح الأهداف محدد الخطى له أدواته ووسائله الخاصة

ة الهامة من التعلیم تعتبر الفرصة الأولى بل الفرصة الذهبیة 

في الحقیقة للمجتمع ممثلا في الدولة التي تشرف على مؤسسات التربیة وترعاها أدبیا   

ومادیا كي یضع اللبنات الأساسیة في تكوین في تكوین الأفراد تكوینا یسایر الأهداف 

و الخلقیة والثقافیة والسیاسیة  والاجتماعیة حتى 

رسالته الوطنیة والقومیة  یضمن المجتمع في النهایة أجیال تدین له بالولاء وتحمل

  .1والإنسانیة لأبناء أجیاله المقبلة أو لغیره من المجتمعات الأخرى

لة في ستعمال فهي مستعموتسمیة المدرسة الإبتدائیة قدیمة وتكاد تكون عالمیة الا

على هذه التسمیة  وبقیتبكلمة مدرسة للتدلیل 

على تنظیمها الذي كان یشمل سبع سنوات من التعلیم كانت 

متحان شهادة التعلیم انتهاء الدروس التي كانت تتوج ب

  ، 2جمال الدین محمد بن المنظور، لسان العرب، ضبط خالد الرشید القاضي، دار صبح، ط
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بتدائي بأنها أول فرصة تتاح للطفل من أجل تربیة تتمیز مرحلة التعلیم الإ

نظامیة یتولاه فیها مربون متخصصون في فنهم التربوي فإن كان الط

وعاداتهم وتقالیدهم ومثلهم العلیا فإن المدرسة تعید تشكیل ما قد إكتسبه من

تربویة معینة تتمیز بالوحدة والتجانس كما تتمیز بمنهج الوسط المنزلي وتصبه في قوالب 

تربوي واضح الأهداف محدد الخطى له أدواته ووسائله الخاصة

ة الهامة من التعلیم تعتبر الفرصة الأولى بل الفرصة الذهبیة كذلك فإن هذه المرحل

في الحقیقة للمجتمع ممثلا في الدولة التي تشرف على مؤسسات التربیة وترعاها أدبیا   

ومادیا كي یضع اللبنات الأساسیة في تكوین في تكوین الأفراد تكوینا یسایر الأهداف 

و الخلقیة والثقافیة والسیاسیة  والاجتماعیة حتى وذلك من النواحي الدینیة 

یضمن المجتمع في النهایة أجیال تدین له بالولاء وتحمل

والإنسانیة لأبناء أجیاله المقبلة أو لغیره من المجتمعات الأخرى

وتسمیة المدرسة الإبتدائیة قدیمة وتكاد تكون عالمیة الا

بكلمة مدرسة للتدلیل أغلب دول العالم، كان التعلیم الحر یكتفي 

على تنظیمها الذي كان یشمل سبع سنوات من التعلیم كانت  بقیتبعد الاستقلال كما 

نتهاء الدروس التي كانت تتوج باتدعى السنة السابعة منه سنة 

                                         

جمال الدین محمد بن المنظور، لسان العرب، ضبط خالد الرشید القاضي، دار صبح، ط

  .34، ص

                    الفصل الأول 

تتمیز مرحلة التعلیم الإ

نظامیة یتولاه فیها مربون متخصصون في فنهم التربوي فإن كان الط

وعاداتهم وتقالیدهم ومثلهم العلیا فإن المدرسة تعید تشكیل ما قد إكتسبه منلغة قومه 

الوسط المنزلي وتصبه في قوالب 

تربوي واضح الأهداف محدد الخطى له أدواته ووسائله الخاصة

كذلك فإن هذه المرحل

في الحقیقة للمجتمع ممثلا في الدولة التي تشرف على مؤسسات التربیة وترعاها أدبیا   

ومادیا كي یضع اللبنات الأساسیة في تكوین في تكوین الأفراد تكوینا یسایر الأهداف 

وذلك من النواحي الدینیة العلیا للمجتمع، 

یضمن المجتمع في النهایة أجیال تدین له بالولاء وتحمل

والإنسانیة لأبناء أجیاله المقبلة أو لغیره من المجتمعات الأخرى

وتسمیة المدرسة الإبتدائیة قدیمة وتكاد تكون عالمیة الا

أغلب دول العالم، كان التعلیم الحر یكتفي 

بعد الاستقلال كما 

تدعى السنة السابعة منه سنة 

  .الإبتدائي

                                                          
جمال الدین محمد بن المنظور، لسان العرب، ضبط خالد الرشید القاضي، دار صبح، ط-   1

، ص1427عام    



 علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقه

 

 في العالم، الأخرى دولة بالقارن

ویحتاج إلى إصلاحات عاجلة لمواجهة هذه المشكلة وغیرها من التحدیات الاقتصادیة 

لعاصمة خیر الذي أطلق من ا

إصلاح التعلیم بمنطقة الشرق الأوسط 

، على الرغم من تحقیق الكثیر، حیث یستفید معظم الأطفال من التعلیم 

بیة مازالت متخلفة عن الكثیر من 

ا مقارنة بالماضي، وقال التقریر للبنك أنه رغم سهولة الوصول لمصادر التعلیم حالی

الإیجابي فیما یتعلق بمكافحة الأمیة، ومعدل 

آسیا وأمریكا اللاتینیة، وأشار التقریر إلى 

أهدافها ظمة التعلیمیة وبین ما تحتاجه المنطقة لتحقیق 

بین التعلیم وضعف النمو  الحالیة والمستقبلیة و ذكر بأن أحد أسباب ضعف العلاقة

الاقتصادي هو انخفاض هو انخفاض مستوى التعلیم خصوصا في المرحلة الاساسیة، 

 : م في الوطن العربي في خمسة عناصر
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  : اقع التعلیم في الوطن العربي

قارنبالم جدا إن مستوى التعلیم في العالم العربي متخلف

ویحتاج إلى إصلاحات عاجلة لمواجهة هذه المشكلة وغیرها من التحدیات الاقتصادیة 

خیر الذي أطلق من الأجاء في تقریر هذا اك الدولي، حیث نوهذا ما حذر منه الب

إصلاح التعلیم بمنطقة الشرق الأوسط ... ق غیر المسلوك یالطر (الأردنیة عمان بعنوان 

، على الرغم من تحقیق الكثیر، حیث یستفید معظم الأطفال من التعلیم 

بیة مازالت متخلفة عن الكثیر من ر الإلزامي و تقلص الفجوة في التعلیم إلا أن الدول الع

     

وقال التقریر للبنك أنه رغم سهولة الوصول لمصادر التعلیم حالی

الإیجابي فیما یتعلق بمكافحة الأمیة، ومعدل  نفسه لم تشهد التغییر 

آسیا وأمریكا اللاتینیة، وأشار التقریر إلى كالتسجیل في المدارس الثانویة الذي شهدته دول 

ظمة التعلیمیة وبین ما تحتاجه المنطقة لتحقیق نجوات بین ما حققته الأ

الحالیة والمستقبلیة و ذكر بأن أحد أسباب ضعف العلاقة

الاقتصادي هو انخفاض هو انخفاض مستوى التعلیم خصوصا في المرحلة الاساسیة، 

م في الوطن العربي في خمسة عناصرأبرز مظاهر واقع التعلیویمكن ان نحصر 

                    الفصل الأول 

اقع التعلیم في الوطن العربيو  -2

إن مستوى التعلیم في العالم العربي متخلف

ویحتاج إلى إصلاحات عاجلة لمواجهة هذه المشكلة وغیرها من التحدیات الاقتصادیة 

وهذا ما حذر منه الب

الأردنیة عمان بعنوان 

، على الرغم من تحقیق الكثیر، حیث یستفید معظم الأطفال من التعلیم )وشمال إفریقیا

الإلزامي و تقلص الفجوة في التعلیم إلا أن الدول الع

    .شئةالدول النا

وقال التقریر للبنك أنه رغم سهولة الوصول لمصادر التعلیم حالی

 إلا أن الجزائر

التسجیل في المدارس الثانویة الذي شهدته دول 

جوات بین ما حققته الأوجود ف

الحالیة والمستقبلیة و ذكر بأن أحد أسباب ضعف العلاقة

الاقتصادي هو انخفاض هو انخفاض مستوى التعلیم خصوصا في المرحلة الاساسیة، 

ویمكن ان نحصر 
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وتدریسه ثقافة عامة متأثرة بالماضي أكثر من الحاضر، بل هي ثقافة الحاضر         

ومشكلاته وتعمل على تحسین نوعیة التعلیم التي تتطلب الإهتمام ببناء القدرات والمهارات 

نوعیة التعلیم لغد ولعل أهم القدرات المرتبطة بتحسین 

هي تدریب الطالب على توظیف المعلومات والمعارف التي یتلقاها في كل نظام عقلي 

ومنطقي متناسق ومرتبط ببعضه البعض ویمزج العلوم المختلفة ببعضها البعض وبناءا 

إن التعلیم العربي یتبع نفس البرامج خاصة في التعلیم الثانوي والجامعي، باعتبار أن 

التعلیم الابتدائي موحد ومتشابه إلى حد كبیر، و لكن المشكلة تكمل في التعلیم الثانوي 

  هي نفسها والجامعي، و بالنسبة للجامعات العربیة فإن الأقسام العلمیة تكون 

كل جامعة أو كلیة، فهي متكررة ومزدوجة وهذه التقسیمات تتناسب وحقیقة المجتمع 

العربي في الماضي، أما الآن فهناك ضرورة تنویع شعب التعلیم الثانوي وأقسام الجامعات 

بحیث تستجیب للتطور الإجتماعي، الإقتصادي و التكنولوجي الحاصل في المجتمع 

توفر أیدي عاملة للتخصصات وتقسیمات العمل 

تحسین و الحیاة العربیة المعاصرة، و ما لم یبدأ العرب في تنویع 

تعلیمهم وبرامجه فسیظل هذا التعلیم یعید إنتاج نفس العقول والمهارات التي هي في الواقع 

  

علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقهواقع الت                    

 19 

 : تدني نوعیة التعلیم العربي

وتدریسه ثقافة عامة متأثرة بالماضي أكثر من الحاضر، بل هي ثقافة الحاضر         

ومشكلاته وتعمل على تحسین نوعیة التعلیم التي تتطلب الإهتمام ببناء القدرات والمهارات 

لغد ولعل أهم القدرات المرتبطة بتحسین التي یحتاجها طالب الیوم ومواطن ا

هي تدریب الطالب على توظیف المعلومات والمعارف التي یتلقاها في كل نظام عقلي 

ومنطقي متناسق ومرتبط ببعضه البعض ویمزج العلوم المختلفة ببعضها البعض وبناءا 

  .القدرات التحلیلیة والتركیبیة والإستنتاجیة والتطبیقیة

 :طیة التعلیم العربي

إن التعلیم العربي یتبع نفس البرامج خاصة في التعلیم الثانوي والجامعي، باعتبار أن 

التعلیم الابتدائي موحد ومتشابه إلى حد كبیر، و لكن المشكلة تكمل في التعلیم الثانوي 

والجامعي، و بالنسبة للجامعات العربیة فإن الأقسام العلمیة تكون 

كل جامعة أو كلیة، فهي متكررة ومزدوجة وهذه التقسیمات تتناسب وحقیقة المجتمع 

العربي في الماضي، أما الآن فهناك ضرورة تنویع شعب التعلیم الثانوي وأقسام الجامعات 

بحیث تستجیب للتطور الإجتماعي، الإقتصادي و التكنولوجي الحاصل في المجتمع 

توفر أیدي عاملة للتخصصات وتقسیمات العمل  العربي، ویمكن في ذات الوقت أن

الحیاة العربیة المعاصرة، و ما لم یبدأ العرب في تنویع الجدید التي ظهرت في 

تعلیمهم وبرامجه فسیظل هذا التعلیم یعید إنتاج نفس العقول والمهارات التي هي في الواقع 

  .یةقتصادیة والاجتماعبعیدة عن العالم المعاصر وحركته الإ

                    الفصل الأول 

تدني نوعیة التعلیم العربي )1

وتدریسه ثقافة عامة متأثرة بالماضي أكثر من الحاضر، بل هي ثقافة الحاضر         

ومشكلاته وتعمل على تحسین نوعیة التعلیم التي تتطلب الإهتمام ببناء القدرات والمهارات 

التي یحتاجها طالب الیوم ومواطن ا

هي تدریب الطالب على توظیف المعلومات والمعارف التي یتلقاها في كل نظام عقلي 

ومنطقي متناسق ومرتبط ببعضه البعض ویمزج العلوم المختلفة ببعضها البعض وبناءا 

القدرات التحلیلیة والتركیبیة والإستنتاجیة والتطبیقیة

طیة التعلیم العربينم )2

إن التعلیم العربي یتبع نفس البرامج خاصة في التعلیم الثانوي والجامعي، باعتبار أن 

التعلیم الابتدائي موحد ومتشابه إلى حد كبیر، و لكن المشكلة تكمل في التعلیم الثانوي 

والجامعي، و بالنسبة للجامعات العربیة فإن الأقسام العلمیة تكون 

كل جامعة أو كلیة، فهي متكررة ومزدوجة وهذه التقسیمات تتناسب وحقیقة المجتمع  في

العربي في الماضي، أما الآن فهناك ضرورة تنویع شعب التعلیم الثانوي وأقسام الجامعات 

بحیث تستجیب للتطور الإجتماعي، الإقتصادي و التكنولوجي الحاصل في المجتمع 

العربي، ویمكن في ذات الوقت أن

الجدید التي ظهرت في 

تعلیمهم وبرامجه فسیظل هذا التعلیم یعید إنتاج نفس العقول والمهارات التي هي في الواقع 

بعیدة عن العالم المعاصر وحركته الإ
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إن أصحاب النسب الضعیفة من حملة الثانویة والبكالوریا الذین یوجهون نحو 

الكلیات التربویة وكلیات الأداب وكلیات أعداد المعلمین وهؤلاء من نتائج النظام السائد 

م یمارسون بعد التخرج التفكیر والإبداع، وه

  الأساسیة  عدم توفر البیئة المدرسیة في العدید من الدول العربیة على المتطلبات

لإنجاز السیاسة التربویة، سواء تعلق ذلك بالمباني أو التجهیزات أو الوسائل المادیة      

و یعد من حریة المبادرة    ر تأثیرا سلبیا على هذه السیاسة التربویة، 

  للمشاكل القائمة على مستوى الإدارات التعلیمیة 

 . وعلى مستوى أسرة التعلیم في المدارس وهیئات التدریس وفي المعاهد والكلیات

عدید من الدول العربیة وعدم قدرة تلك الدول على 

محوها بشكل كبیر وفعال شامل، على الرغم من الجهود المبذولة والأموال الطائلة التي 

أن التعلیم : في هذا المجال، غیر أن التعلیم یواجه مجموعة من المشاكل أهمها

إعداد الكتب والمواد التعلیمیة یغلب علیه الطابع النظري والإستمرار في تصمیم المناهج و 

بالأسالیب التقلیدیة التي تقوم على حفظ المعلومات و إسترجاعها في عملیتي التعلیم 
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 : ضعف مستوى عدد كبیر من المعلمین

إن أصحاب النسب الضعیفة من حملة الثانویة والبكالوریا الذین یوجهون نحو 

الكلیات التربویة وكلیات الأداب وكلیات أعداد المعلمین وهؤلاء من نتائج النظام السائد 

التفكیر والإبداع، وهللإستظهار بدلا من التعلیم و القائم على التلقین 

  .تطبیق هذا النظام حین یلتقون بمؤسسات التعلیم المختلفة

عدم توفر البیئة المدرسیة في العدید من الدول العربیة على المتطلبات

لإنجاز السیاسة التربویة، سواء تعلق ذلك بالمباني أو التجهیزات أو الوسائل المادیة      

ر تأثیرا سلبیا على هذه السیاسة التربویة، والبشریة، مما یؤث

للمشاكل القائمة على مستوى الإدارات التعلیمیة ط الحلول اوالتصرف و التفكیر في استنب

وعلى مستوى أسرة التعلیم في المدارس وهیئات التدریس وفي المعاهد والكلیات

عدید من الدول العربیة وعدم قدرة تلك الدول على في التفشي الامیة بشكل كبیر 

محوها بشكل كبیر وفعال شامل، على الرغم من الجهود المبذولة والأموال الطائلة التي 

في هذا المجال، غیر أن التعلیم یواجه مجموعة من المشاكل أهمها

یغلب علیه الطابع النظري والإستمرار في تصمیم المناهج و 

بالأسالیب التقلیدیة التي تقوم على حفظ المعلومات و إسترجاعها في عملیتي التعلیم 

  . ولتقویم، مما یقلل من الإهتمام بالمهارات التعلیمیة العلیا

                    الفصل الأول 

ضعف مستوى عدد كبیر من المعلمین )3

إن أصحاب النسب الضعیفة من حملة الثانویة والبكالوریا الذین یوجهون نحو 

الكلیات التربویة وكلیات الأداب وكلیات أعداد المعلمین وهؤلاء من نتائج النظام السائد 

القائم على التلقین 

تطبیق هذا النظام حین یلتقون بمؤسسات التعلیم المختلفة

عدم توفر البیئة المدرسیة في العدید من الدول العربیة على المتطلبات) 4

لإنجاز السیاسة التربویة، سواء تعلق ذلك بالمباني أو التجهیزات أو الوسائل المادیة      

والبشریة، مما یؤث

والتصرف و التفكیر في استنب

وعلى مستوى أسرة التعلیم في المدارس وهیئات التدریس وفي المعاهد والكلیات

تفشي الامیة بشكل كبیر ) 5    

محوها بشكل كبیر وفعال شامل، على الرغم من الجهود المبذولة والأموال الطائلة التي 

في هذا المجال، غیر أن التعلیم یواجه مجموعة من المشاكل أهمهاأنفقت 

یغلب علیه الطابع النظري والإستمرار في تصمیم المناهج و 

بالأسالیب التقلیدیة التي تقوم على حفظ المعلومات و إسترجاعها في عملیتي التعلیم 

ولتقویم، مما یقلل من الإهتمام بالمهارات التعلیمیة العلیا
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  .عوائق التعلم تعریفها، أقسامه

ئق التعلم إنخفاض نسبة التحصیل دون المستوى العادي المتوسط، وهو 

ینتج عنها تدني مستمر في التحصیل الدراسي للتلمیذ مع زملائه في الصف حیث 

وتكمن صعوبة التعلم في إنتشارها 

عا إلا ان فقد  یكون مرت ادي 

معدل تحصیلهم أقل من زملائهم بكثیر، فرغم التعاریف التي تم صیاغتها من وصف 

التلامیذ الذین یعانون من إضطراب التعلم والذین لدیهم إعاقة تعلم، یبقى تعریف اللجنة 

  ف شامل، ومن الوطنیة والإتحاد الأمریكي المشترك لاعاقات التعلم بمثابت تعری

هو عبارة عن إظطراب أو خلل في واحدة أو أكثر من العملیات  

الاساسایة المتعلقة باستخدام اللغة أو فهمها، سواء كان ذلك شفاهة أم كتابة، 

على الاصغاء أو التفكیر        بحیث یجسد هذا الاضطراب في النقص في نقص القدرة

مثل قصور الادراك الحسي،       

عدم القدرة على تطویر والخلل البسیط في وظائف المخ وعسرة القراءة و 

 لا یشتمل هذا المصطلح على صعوبات التعلم التي تعود في 
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عوائق التعلم تعریفها، أقسامه: المبحث الثاني

  : تعریف عوائق التعلم كمصطلح

ئق التعلم إنخفاض نسبة التحصیل دون المستوى العادي المتوسط، وهو 

ینتج عنها تدني مستمر في التحصیل الدراسي للتلمیذ مع زملائه في الصف حیث 

وتكمن صعوبة التعلم في إنتشارها . عرفها حامد زهران بأنها مشكلة تربویة إجتماعیة نفسیة

ادي متلكون مستوى علدى مجموعة كبیرة من التلامیذ الذین ی

معدل تحصیلهم أقل من زملائهم بكثیر، فرغم التعاریف التي تم صیاغتها من وصف 

التلامیذ الذین یعانون من إضطراب التعلم والذین لدیهم إعاقة تعلم، یبقى تعریف اللجنة 

الوطنیة والإتحاد الأمریكي المشترك لاعاقات التعلم بمثابت تعری

هو عبارة عن إظطراب أو خلل في واحدة أو أكثر من العملیات  " أشهر هذه التعاریف 

الاساسایة المتعلقة باستخدام اللغة أو فهمها، سواء كان ذلك شفاهة أم كتابة، 

بحیث یجسد هذا الاضطراب في النقص في نقص القدرة

مثل قصور الادراك الحسي،       الإضطراب المذكورة أعلاه على حالات 

والخلل البسیط في وظائف المخ وعسرة القراءة و 

لا یشتمل هذا المصطلح على صعوبات التعلم التي تعود في رات التعبیر بالكلام، و 

                    الفصل الأول 

المبحث الثاني  

تعریف عوائق التعلم كمصطلح -أ

ئق التعلم إنخفاض نسبة التحصیل دون المستوى العادي المتوسط، وهو نعني بعوا

ینتج عنها تدني مستمر في التحصیل الدراسي للتلمیذ مع زملائه في الصف حیث حالة 

عرفها حامد زهران بأنها مشكلة تربویة إجتماعیة نفسیة

لدى مجموعة كبیرة من التلامیذ الذین ی

معدل تحصیلهم أقل من زملائهم بكثیر، فرغم التعاریف التي تم صیاغتها من وصف 

التلامیذ الذین یعانون من إضطراب التعلم والذین لدیهم إعاقة تعلم، یبقى تعریف اللجنة 

الوطنیة والإتحاد الأمریكي المشترك لاعاقات التعلم بمثابت تعری

أشهر هذه التعاریف 

الاساسایة المتعلقة باستخدام اللغة أو فهمها، سواء كان ذلك شفاهة أم كتابة، النفسیة 

بحیث یجسد هذا الاضطراب في النقص في نقص القدرة

الإضطراب المذكورة أعلاه على حالات  تنطوي أوجهو 

والخلل البسیط في وظائف المخ وعسرة القراءة و  إصابة الدماغو 

رات التعبیر بالكلام، و مها
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فإعاقات التعلم تشمل كل طفل یعاني اضطرابا في أساس العملیات العقلیة          

یظهر صداه في عدم القدرة على 

نبغي أن تدور في نطاق الإهتمامات 

المعلمین و الأباء على حد سواء وعلى 

العلاج لذوي صعوبات التعلم الرغم من وجود دراسات وجهود مذولة في مجال التشخیص و 

التلامیذ الذین المتمثلة في سات العربیة الخاصة بهذه الفئة و 

ض التلمیذ من الأسباب المخفیة وراء وجود عوائق للتعلم وقلة التحصیل التي تعتر 

یعد من العوامل المعجلة لظهور التأخر الدراسي كما یقول أحمد 

فال المتأخرون دراسیا بقلة الإتزان الإنفعالي بحیث نجد عندهم سرعة 

أخرون دراسیا من متبلدة، كما یعاني الأطفال المت

الغیرة و المیل للعدوان نحو زملائهم 

   تمر لصعوبات التعلم زید بن محمد الببال، المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم، ورقة مقدمة للمؤ 
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  .1"یة أو الحركیةأصلها إلى العاقات البصریة أو السمع

فإعاقات التعلم تشمل كل طفل یعاني اضطرابا في أساس العملیات العقلیة          

یظهر صداه في عدم القدرة على یة كالانتباه، الإدراك، التذكر وحل المشكلات و 

  .تعلم بعض الانشطة سواء في المدرسة او خارجها

نبغي أن تدور في نطاق الإهتمامات إن الدراسات الخاصة بمجال معوقات التعلم ی

المعلمین و الأباء على حد سواء وعلى علماء النفس و المباشرة لكل من علماء التربیة و 

الرغم من وجود دراسات وجهود مذولة في مجال التشخیص و 

سات العربیة الخاصة بهذه الفئة و إلا أن هناك ندرة في الدرا

  .لدیهم معوقات في تحصیلهم الدراسي

  عوائق التعلم

  : العوائق النفسیة

من الأسباب المخفیة وراء وجود عوائق للتعلم وقلة التحصیل التي تعتر 

یعد من العوامل المعجلة لظهور التأخر الدراسي كما یقول أحمد إنخفاض نسیة الذكاء، و 

فال المتأخرون دراسیا بقلة الإتزان الإنفعالي بحیث نجد عندهم سرعة یتمیز الأط

متبلدة، كما یعاني الأطفال المتالعطفة المضطربة أو ال

الغیرة و المیل للعدوان نحو زملائهم الشعور بالقلق والخوف والشعور بالنقص و الخجل و 

                                         

زید بن محمد الببال، المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم، ورقة مقدمة للمؤ 

  .3م، ص2006المنعقد في الریاض، المملكة السعودیة، 

                    الفصل الأول 

أصلها إلى العاقات البصریة أو السمع

فإعاقات التعلم تشمل كل طفل یعاني اضطرابا في أساس العملیات العقلیة          

یة كالانتباه، الإدراك، التذكر وحل المشكلات و او النفس

تعلم بعض الانشطة سواء في المدرسة او خارجها

إن الدراسات الخاصة بمجال معوقات التعلم ی

المباشرة لكل من علماء التربیة و 

الرغم من وجود دراسات وجهود مذولة في مجال التشخیص و 

إلا أن هناك ندرة في الدرا

لدیهم معوقات في تحصیلهم الدراسي

عوائق التعلم - ب

العوائق النفسیة -1

من الأسباب المخفیة وراء وجود عوائق للتعلم وقلة التحصیل التي تعتر 

إنخفاض نسیة الذكاء، و 

یتمیز الأط:"الزغبي

العطفة المضطربة أو اللإنفعال، و ا

الشعور بالقلق والخوف والشعور بالنقص و الخجل و 

                                                          
زید بن محمد الببال، المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم، ورقة مقدمة للمؤ -   1

المنعقد في الریاض، المملكة السعودیة،     
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ف الثقة بالنفس، ة، كما یشعرون بضع

وهي عوامل مسببة للإحباط  

المجتمع بالسلبیة نحو المدرسة و 

من المنزل، درسة و القدرة وعدم التقبل من الم

نه أن یؤثر في إنجازهم للآخرین و هذا من شأ

إعراض أولادهم الاولیاء بأن سبب هذه الإعاقات والإنحرافات و 

تقبل هذه الفكرة عند الكثیر عن الدراسة هي أمراض نفسیة تتكون داخل نفوسهم، رغم عدم 

  فكل العلماء متفقون لأن الأهداف التعلیمیة لا تقتصر على تزوید 

تطبیق بعض المعارف التي تخاطب عقولهم فقط، 

ام فالاهتم". بل لابد أن تهتم المنظمومة التربویة بتحقیق الاهداف السیكولوجیة النفسیة

ها من أسرهم إلى التي یؤتون ب

ذا علم الاستاذ بنفسیة إ م حتى قبل ولوجهم إلى المدرسة، و 

ریقة سهلة لدخول نفسیة كیف یعیشون خارج محیط المدرسة فإن یعرف وسیجد ط

  ،  2008، دمشق 1الدراسیة، دار الفكر، ط
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ة، كما یشعرون بضعأو نحو مدرسیهم أو المدرسة بصفة عام

 1"عدم القدرة على التركیز لفترة طویلةشرود في الذهن و 

نحو المدرسة و كما تتمیز اتجاهاتهم نحو ذواتهم، :" الفشل الدراسي لقوله

القدرة وعدم التقبل من المعدم ذلك سبب شعورهم بالفشل والإحباط و 

للآخرین و هذا من شأینعكس على عدم تقبلهم لذواتهم و 

  .2"یقلل دافعیتهم نحو المدرسة

الاولیاء بأن سبب هذه الإعاقات والإنحرافات و من هنا وجب على 

عن الدراسة هي أمراض نفسیة تتكون داخل نفوسهم، رغم عدم 

فكل العلماء متفقون لأن الأهداف التعلیمیة لا تقتصر على تزوید 

تطبیق بعض المعارف التي تخاطب عقولهم فقط، الطالب وتدریبه على أداء المهارات، و 

بل لابد أن تهتم المنظمومة التربویة بتحقیق الاهداف السیكولوجیة النفسیة

التي یؤتون ببهذه الناحیة تعالج في التلامیذ تلك المعیقات النفسیة 

م حتى قبل ولوجهم إلى المدرسة، و قد تكونت فیهقاعات التدریس و 

كیف یعیشون خارج محیط المدرسة فإن یعرف وسیجد ط

                                         

الدراسیة، دار الفكر، طبي، المشكلات النفسیة السلوكیة و أحمد محمد الزغ

  .222المرجع نفسه، ص

                    الفصل الأول 

أو نحو مدرسیهم أو المدرسة بصفة عام

شرود في الذهن و 

الفشل الدراسي لقولهو 

ذلك سبب شعورهم بالفشل والإحباط و و 

ینعكس على عدم تقبلهم لذواتهم و  مما

یقلل دافعیتهم نحو المدرسةالدراسي و 

من هنا وجب على و 

عن الدراسة هي أمراض نفسیة تتكون داخل نفوسهم، رغم عدم 

فكل العلماء متفقون لأن الأهداف التعلیمیة لا تقتصر على تزوید "من الأولیاء،

الطالب وتدریبه على أداء المهارات، و 

بل لابد أن تهتم المنظمومة التربویة بتحقیق الاهداف السیكولوجیة النفسیة

بهذه الناحیة تعالج في التلامیذ تلك المعیقات النفسیة 

قاعات التدریس و 

كیف یعیشون خارج محیط المدرسة فإن یعرف وسیجد طالتلمیذ و 

                                                          
أحمد محمد الزغ-   1

  .221ص     
المرجع نفسه، ص-   2
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الطالب تتطلب كفاءة التي یوصل بها المعاف بناء على نفسیة 

المعلم او الأستاذ في أداء عملیة التعلم لكي بزیل الصعوبات النفسیة 

تشیر " حیث  ا واسعار یشكل غضظراب الإنتباه إنتشا

من بین و  1"نتباه م یعانون من إضطراب الإ

العوامل جسمانیة، وامل الإجتماعیة والنفسیة و 

فالأطفال الذین لدیهم تشتت في الانتباه یجدون صعوبة في الانتباه نظرا لإنشغال فكرهم 

  

في مرحلة إن الخوف هو أحد الصعوبات التعلیمیة خاصة التلمیذ 

  الفشل سدیا فالتلمیذ یخاف من الاخفاق و 

كما یخاف من المشاركة في ما یطمح إلیه من آمال، 

، 2بذل الجهد الكافي لمواصلة الدراسة على الوجه المطلوب

تكون لدیهم سلبیة تجاه نفسیة التلمیذ لإكتیاب التحصیل و 

  ، دمشق سوریا 1دار الفكر، طأحمد محمد الزغب، المشكلات النفسیة و السلوكیة و الدراسیة، 

  ، دمشق سوریا 1الدراسیة، دار الفكر، ط
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التي یوصل بها المعاف بناء على نفسیة  

المعلم او الأستاذ في أداء عملیة التعلم لكي بزیل الصعوبات النفسیة  عالیة من طرف

یشكل غضظراب الإنتباه إنتشا :عدم الإنتباه

م یعانون من إضطراب الإمن أطفال العال% 10الاحصائیات إلى أن 

وامل الإجتماعیة والنفسیة و الإنتباه الع العوامل التي تؤدي إلى تشتت

فالأطفال الذین لدیهم تشتت في الانتباه یجدون صعوبة في الانتباه نظرا لإنشغال فكرهم 

  .في أمور أخرى سواء كانت عائلیة أو إجتماعیة أو إنفعالیة

إن الخوف هو أحد الصعوبات التعلیمیة خاصة التلمیذ  :الخوف

سدیا فالتلمیذ یخاف من الاخفاق و جالمتوسط بصفته مراهقا وقد تغیر نفسیا و 

ما یطمح إلیه من آمال،  الفشل في الامتحانات أو من عدم

بذل الجهد الكافي لمواصلة الدراسة على الوجه المطلوبمسرحیة أو عدم القدرة على 

نفسیة التلمیذ لإكتیاب التحصیل و فالخوف مساوئه كثیرن على 

  

                                         

أحمد محمد الزغب، المشكلات النفسیة و السلوكیة و الدراسیة، 

  .74، ص 

الدراسیة، دار الفكر، ط، المشكلات النفسیة و السلوكیة و أحمد محمد الزغبي

74.  

                    الفصل الأول 

 الطریقةالتلمیذ و 

عالیة من طرف

  .التي تعترضه

عدم الإنتباه )1          

الاحصائیات إلى أن 

العوامل التي تؤدي إلى تشتت

فالأطفال الذین لدیهم تشتت في الانتباه یجدون صعوبة في الانتباه نظرا لإنشغال فكرهم 

في أمور أخرى سواء كانت عائلیة أو إجتماعیة أو إنفعالیة

الخوف )2          

المتوسط بصفته مراهقا وقد تغیر نفسیا و 

الفشل في الامتحانات أو من عدمو 

مسرحیة أو عدم القدرة على 

فالخوف مساوئه كثیرن على 

   . دافعیة التعلم

                                                          
أحمد محمد الزغب، المشكلات النفسیة و السلوكیة و الدراسیة،  -   1

، ص 2008     
أحمد محمد الزغبي-   2

74، ص2008     
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هناك عدة عوامل إنفعالیة تعرقل التلامیذ، فالطفل المنطوي 

قد یرجع الأمر على الصراعات 

اتخذ امعلم النفسیة داخل الطفل، فهؤلاء الأطفال یجدون المدرسة كأنها بیئة مهددة إذا 

على  جابي في مساعدة الطفل على التغلب

غة العربیة مصدر للقلق نشطة الل

  .   الإزعاج مما یمنعهم من متابعة التوجیهات المقدمة من طرف المعلم ، فیزداد تأخرهم

ذ الذین یتسمون بنمط دائم ئك التلامی

ن حیاتهم عبارة م"العجز المزمن على أداء واجباتهم المدرسیة، الإنعزال 

لا یعانون من بكفابة و هم لیسوا ضعاف العقول و 

قدراتهم التي  نقائص جسمیة، كل ما في الامر أنهم لا یستطیعون الارتفاع إلى مستوى

ضعیفة وعدم القدرة على التكیف ویفتقر نمط 

توجیها یصبحون عالة على ، و إذا لم یجدوا دعما و 

من البدیهي جدا أن عدم وجود دافع ومحفز باعتباره قوة نفسیة 

القیام غبة ملحة في تحركها مثیرات داخلیة، یؤدي إلى وجود ر 

یؤدي إلى اشباع هذه الرغبة، مما یقوي الإرادة و 

  ، القاهرة مصر 1نبیلة عباس الشورجي، المشكلات النفسیة للأطفال، دار النهضة العربیة، الطبعة
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هناك عدة عوامل إنفعالیة تعرقل التلامیذ، فالطفل المنطوي  :القلق

قد یرجع الأمر على الصراعات شكلات الجدیدة، و القلق یواجه في مجابهة المواقف والم

النفسیة داخل الطفل، فهؤلاء الأطفال یجدون المدرسة كأنها بیئة مهددة إذا 

جابي في مساعدة الطفل على التغلبإذا نسي دوره الإیموقف المعاقب خاصة، و 

نشطة اللالحواجز الدراسیة، و قد یجد بعض التلامیذ أ

الإزعاج مما یمنعهم من متابعة التوجیهات المقدمة من طرف المعلم ، فیزداد تأخرهم

ئك التلامیتتمثل في أولو  :الشخصیة العاجزة

العجز المزمن على أداء واجباتهم المدرسیة، الإنعزال 

بكفابة و هم لیسوا ضعاف العقول و المشكلات التي لا یستطیعون حلها 

نقائص جسمیة، كل ما في الامر أنهم لا یستطیعون الارتفاع إلى مستوى

ضعیفة وعدم القدرة على التكیف ویفتقر نمط تتسم سلوكهم بالأحكام الو . 

، و إذا لم یجدوا دعما و 1"المثابرةو  حیاتهم للتبصر والتخطیط

  .دراسيلزملائهم في الصف لعدم تمكنهم كن التكیف ا

من البدیهي جدا أن عدم وجود دافع ومحفز باعتباره قوة نفسیة  :الدافع

تحركها مثیرات داخلیة، یؤدي إلى وجود ر یولوجیة تنبع من النفس و 

هذه الرغبة، مما یقوي الإرادة و  الاستمراریة فیه حتى تتحقق

                                         

نبیلة عباس الشورجي، المشكلات النفسیة للأطفال، دار النهضة العربیة، الطبعة

55  

                    الفصل الأول 

القلق) 3          

القلق یواجه في مجابهة المواقف والم

النفسیة داخل الطفل، فهؤلاء الأطفال یجدون المدرسة كأنها بیئة مهددة إذا 

موقف المعاقب خاصة، و 

الحواجز الدراسیة، و قد یجد بعض التلامیذ أالمعیقات و 

الإزعاج مما یمنعهم من متابعة التوجیهات المقدمة من طرف المعلم ، فیزداد تأخرهمو 

الشخصیة العاجزة )4          

العجز المزمن على أداء واجباتهم المدرسیة، الإنعزال بالفشل و 

المشكلات التي لا یستطیعون حلها 

نقائص جسمیة، كل ما في الامر أنهم لا یستطیعون الارتفاع إلى مستوى

. یمتلكونها فعلا

حیاتهم للتبصر والتخطیط

زملائهم في الصف لعدم تمكنهم كن التكیف ا

الدافع )5          

یولوجیة تنبع من النفس و فز 

الاستمراریة فیه حتى تتحققبنشاط معین و 

                                                          
نبیلة عباس الشورجي، المشكلات النفسیة للأطفال، دار النهضة العربیة، الطبعة-   1

55، ص2002    
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فمن المعلوم أن "التعلم التي تعترضه 

توقف أیضا على الدافع و الرغبة 

قد وافر الدافع الكافي للإستذكار، و 

ینجح طالب آخر بتفوق لإهتمامه الشدید لإستذكار دروسه بانتظام مع قلة ذكائه نسبیا 

 نتجاوز العقبات على المعلم أ

إدراكه إن معرفة المعلم و "  .تدفعه للإستذكار

برات تقوم آمالهم یساعده أن یوفر لهم في المواقف التعلیمیة خ

ینبغي أن یدرك حاجات  تتیحي لهم تحقیق أهدافهم، على أنه

تختلف بإختلاف بیئاتهم ویجب أن لا 

إنماء میولهم و  اشباع حاجاتهم

وتوسیع مجال  إنماء میولهملیه أن یعمل على تطویر حاجاتهم و 

العملیة بل في نجاح  ، یعتبر الدافع من العوامل التي تسهم في عملیة التعلم،

 .الفضول من جدید

   ، 1رشید لبیب و مجموعة من المؤلفین، الأسس العامة للتدریس، دار النهضة العربیة، الطبعة
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التعلم التي تعترضه معوقات وحدة التوترات و  الدافع مما یحقق

توقف أیضا على الدافع و الرغبة إنما یلا یتوقف فقط على القدرة، و  النجاح في المدرسة

وافر الدافع الكافي للإستذكار، و لكنه لا ینجح بتفوق لعد ت كون التلمیذ ذكیا 

ینجح طالب آخر بتفوق لإهتمامه الشدید لإستذكار دروسه بانتظام مع قلة ذكائه نسبیا 

تجاوز العقبات على المعلم أى یتمكن التلمیذ من مواجهة و ، حت1"عن غیره من الطلبة

تدفعه للإستذكاري تثیر نفسیته و روف المناسبة الت

آمالهم یساعده أن یوفر لهم في المواقف التعلیمیة خوحاجات تلامیذه و 

تتیحي لهم تحقیق أهدافهم، على أنهعلى دوافعهم الحالیة و 

تختلف بإختلاف بیئاتهم ویجب أن لا رهم و عمادوافعهم تتغیر بتغیر أالتلامیذ ومیولهم و 

اشباع حاجاتهمتحقیق أهداف التلامیذ الحالیة و عمله على 

لیه أن یعمل على تطویر حاجاتهم و الحاضرة، بل یجب ع

، یعتبر الدافع من العوامل التي تسهم في عملیة التعلم،

  : على المعلم مراعاة

 خبرات مفیدةإثارة انتباه التلامیذ بمعارف و 

الفضول من جدیدف متجددة مما یثیر لدیهم البحث و 

                                         

  .67نبیلة عباس الشورجي، المرجع نفسه، ص

رشید لبیب و مجموعة من المؤلفین، الأسس العامة للتدریس، دار النهضة العربیة، الطبعة

  .11، ص1983

                    الفصل الأول 

الدافع مما یحقق

النجاح في المدرسة

كون التلمیذ ذكیا والمیل فقد ی

ینجح طالب آخر بتفوق لإهتمامه الشدید لإستذكار دروسه بانتظام مع قلة ذكائه نسبیا 

عن غیره من الطلبة

روف المناسبة التیهیئ الظ

وحاجات تلامیذه و لمیولات 

على دوافعهم الحالیة و 

التلامیذ ومیولهم و 

عمله على  یقتصر

الحاضرة، بل یجب ع

، یعتبر الدافع من العوامل التي تسهم في عملیة التعلم،2"آمالهم

على المعلم مراعاةالتعلیمیة و 

إثارة انتباه التلامیذ بمعارف و  -

ف متجددة مما یثیر لدیهم البحث و تزویدهم بمعار  -

                                                          
نبیلة عباس الشورجي، المرجع نفسه، ص-   1
رشید لبیب و مجموعة من المؤلفین، الأسس العامة للتدریس، دار النهضة العربیة، الطبعة-   2

1983بیروت لبنان      
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. 

على یتوقف النجاح بالنسبة للتلمیذ 

هناك أسباب بالنسبة له قد لا یشبع المعلم ویرضیه و 

  :1تؤدي إلى إخفاق المتعلم في تحقیق هدف الوصول إلى نتائج جیدة منها

ل إلى إهتمامه بالوصو  إذا لم یرتبط الهدف بدوافع المتعلم الداخلیة قد یؤدي إلى عدم

آمالهم عند راعات المعلم لدوافع التلامیذ  و 

بالنسبة للمتعلم فقد یتطلب زمنا طویلا من التلامیذ 

تاثیر نجاح المتعلم أو إخفاقه في عملیة التعلم، فكلنا نعلم أن من أهم 

أن عدم إشباع الحاجة إلى النجاح والتقدیر و 

ما طمعا في  فالمتعلم قد یقوم بنشاط

یجب أن ندرك أن أفضل المواقف التعلیمیة هي التي تتحیف 

الخبرة نتیجة لوجود دوافع داخلیة قویة دون 

العقاب كضرورة حتمیة في الغالب مواقف غیر 
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 .تشجیعهم على النجاح بصفة مستمرة

.تركیز انتباه التلامیذ بالمشاكل التي قد یواجهونها في حیاتهم

یتوقف النجاح بالنسبة للتلمیذ  :علاقتهما بالتعلمالفشل و النجاح و 

بالنسبة له قد لا یشبع المعلم ویرضیه و  تحقیق النجاحرضاه عن نفسه و 

تؤدي إلى إخفاق المتعلم في تحقیق هدف الوصول إلى نتائج جیدة منها

إذا لم یرتبط الهدف بدوافع المتعلم الداخلیة قد یؤدي إلى عدم

راعات المعلم لدوافع التلامیذ  و من هنا تأتي أهمیة مالنشاط الذي یصبوا إلیه، و 

 . التوصل إلى أهداف العملیة التعلیمیة

بالنسبة للمتعلم فقد یتطلب زمنا طویلا من التلامیذ إن كان الهدف بعید الحال بعیدا جدا 

 .فییأس من الوصول إلیه

تاثیر نجاح المتعلم أو إخفاقه في عملیة التعلم، فكلنا نعلم أن من أهم 

الحاجة إلى النجاح والتقدیر و  -التلمیذ–السیكولوجیة لدى الفرد 

  .هاتین الحاجتین یؤدي إلى نتائج سیئة

فالمتعلم قد یقوم بنشاط :أثرهما على التعلمالعقاب و الثواب و 

یجب أن ندرك أن أفضل المواقف التعلیمیة هي التي تتحیف " الثواب أو خوفا من العقاب 

الخبرة نتیجة لوجود دوافع داخلیة قویة دون تلمیذ لكي یتعلم عن طریق العمل و 

العقاب كضرورة حتمیة في الغالب مواقف غیر الإلتجاء إلى العقاب فالمواقف التي تستلزم 

                                         

  .23ص/ بنظر المرجع نفسه

                    الفصل الأول 

تشجیعهم على النجاح بصفة مستمرة -

تركیز انتباه التلامیذ بالمشاكل التي قد یواجهونها في حیاتهم -

النجاح و  )6           

رضاه عن نفسه و 

تؤدي إلى إخفاق المتعلم في تحقیق هدف الوصول إلى نتائج جیدة منها

إذا لم یرتبط الهدف بدوافع المتعلم الداخلیة قد یؤدي إلى عدم -

النشاط الذي یصبوا إلیه، و 

التوصل إلى أهداف العملیة التعلیمیة

إن كان الهدف بعید الحال بعیدا جدا  -

فییأس من الوصول إلیه

تاثیر نجاح المتعلم أو إخفاقه في عملیة التعلم، فكلنا نعلم أن من أهم أما عن 

السیكولوجیة لدى الفرد  الحاجات 

هاتین الحاجتین یؤدي إلى نتائج سیئة

الثواب و  )7           

الثواب أو خوفا من العقاب 

تلمیذ لكي یتعلم عن طریق العمل و فرصة لل

الإلتجاء إلى العقاب فالمواقف التي تستلزم 

                                                          
بنظر المرجع نفسه-   1
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ترتبط بیة تهدف إلى تحقیق أهداف تتصل و 

قاب لأنه هذا الأخیر لتعلم أیضا أن الثواب أفضل و أضمن في نتائجها من الع

صیة   میذ متعلقة بحیاتهم الشخ

بالمناحي السیكولوجیة هي تلك العوائق التي تتعلق 

الوجدانیة والحسیة الحركیة، شعوریة واللاشعوریة والفعلیة والذهنیة والإنفعالیة و 

والاستعاب والتمثلات  اللغة،و  اكرة

الدماغ وإضطرابات على مستوى 

یة، علاوة على صعوبة الاستدلال والتعمیم والبرهنة والحجاج 

لإستراتیجیات االقیام ببعض المهارات العقلیة و 

هذه العوائق إلى إضطراب و خلل في وظیفة الدماغ أو الجهاز العصبي 

ق في التمثلات أو إلى تأخر في النمو العقلي للطفل، كما یتمظهر هذا النوع من العوائ

من المدرسة أو المادة المدرسیة 

   الإماراتالعین ، 2عبد الرحمان زغلول، مبادئ علم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي، ط
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بیة تهدف إلى تحقیق أهداف تتصل و یحید أن تكون البواعث الإیجا

  .بدافعیة التلمیذ بدلا من اعتبارها محفزات

لتعلم أیضا أن الثواب أفضل و أضمن في نتائجها من الع

میذ متعلقة بحیاتهم الشخمن الأفضل أن تكون الدوافع التعلیمیة للتلا

  .لا تقتصر على هدف النجاح فقط

السیكولوجیة هي تلك العوائق التي تتعلق وبمفهوم آخر العوائق النفسیة و 

شعوریة واللاشعوریة والفعلیة والذهنیة والإنفعالیة و 

اكرةالذبالإنتباه والتركیز، و  بمعنى أن ثمة عوائق نفسیة تتعلق

وإضطرابات على مستوى صّدمات و  التمركز على الذات، ناهیك عن اضطرابات

یة، علاوة على صعوبة الاستدلال والتعمیم والبرهنة والحجاج الخریطة الذهن

القیام ببعض المهارات العقلیة و  كذلك الفشل في ..."التقویموالقیاس والحكم و 

هذه العوائق إلى إضطراب و خلل في وظیفة الدماغ أو الجهاز العصبي و تعزى 

أو إلى تأخر في النمو العقلي للطفل، كما یتمظهر هذا النوع من العوائ

من المدرسة أو المادة المدرسیة  الدرس، فقد یتعثر بسبب مواقفه السلبیةالمتعلم للمعرفة و 

                                         

عبد الرحمان زغلول، مبادئ علم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي، ط

  .197، ص2012العربیة المتحدة 

                    الفصل الأول 

یحید أن تكون البواعث الإیجاو  1"ةطبیعی

بدافعیة التلمیذ بدلا من اعتبارها محفزات

لتعلم أیضا أن الثواب أفضل و أضمن في نتائجها من العو 

من الأفضل أن تكون الدوافع التعلیمیة للتلامثیر سلبي و 

لا تقتصر على هدف النجاح فقطو 

وبمفهوم آخر العوائق النفسیة و 

شعوریة واللاشعوریة والفعلیة والذهنیة والإنفعالیة و الالسلوكیة و 

بمعنى أن ثمة عوائق نفسیة تتعلق

التمركز على الذات، ناهیك عن اضطراباتو 

الخریطة الذهنالعصبي و 

والقیاس والحكم و 

و تعزى .المعرفیة

أو إلى تأخر في النمو العقلي للطفل، كما یتمظهر هذا النوع من العوائ

المتعلم للمعرفة و 

                                                          
عبد الرحمان زغلول، مبادئ علم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي، ط-   1

العربیة المتحدة      
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معاملة المدرس له، كأن یقمعه او یشهر به أو یرفض مشاركته لكونه یخطأ 

الإحساس بالنقص من أهم الاضطرابات النفسیة التي یعاني منها 

.  

تلك الإعاقة التي تصیب مى بالإعاقة الذهنیة و العقلیة و 

القدرات العقلیة والذكائیة بشكل جزئي أو كلي، أو هو نوع من التخلف العقلي الذي یتحدد 

  ".عن متوسط الذكاء بدرجة ملحوظة، إما لأسباب طبیعیة أو مرضي

يء التعلم في المجال التربوي التعلیمي، بمعنى 

ستوى زملائه في الفصل أنه الشخ الذي لا یستطیع التحصیل الدراسي في نفس م

علیه فالتخلف العقلي هو عبارة عن حالة خلل وظیفي في القدرات العقلیة دون 

د تكیفه نعبیئیة وهذا الخلل یؤثر في سلوك الفرد، و 

  .2و بالتالي هو في حاجة إلى مساعدة الآخرین

، من ثمة، یكون الفرد في هذه الحالة

  ، 1العربي السلیماني، المعین في التربیة، المطبعة و الوراقة الوطنیة مراكش، المغرب، الطبعة

  الطبع، القاهرة، یر العادیین، دار الصحوة للنشر و 
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معاملة المدرس له، كأن یقمعه او یشهر به أو یرفض مشاركته لكونه یخطأ 

   .1"بالإجابة كثیرا، أو لا یستطیع التعبیر شفویا أو كتابیا 

الإحساس بالنقص من أهم الاضطرابات النفسیة التي یعاني منها ویعد الخجل و 

.المتعلم في فضائه الدراسي یتمیز بالصراع السوسیو المعرفي

مى بالإعاقة الذهنیة و العقلیة و هذه العوائق ما یس

القدرات العقلیة والذكائیة بشكل جزئي أو كلي، أو هو نوع من التخلف العقلي الذي یتحدد 

عن متوسط الذكاء بدرجة ملحوظة، إما لأسباب طبیعیة أو مرضي"بظاهرت الإنحراف 

يء التعلم في المجال التربوي التعلیمي، بمعنى بطیعرف عن المتخلف عقلیا بأنه 

أنه الشخ الذي لا یستطیع التحصیل الدراسي في نفس م

  %.75و  20تقع نسبة ذكائه بین 

علیه فالتخلف العقلي هو عبارة عن حالة خلل وظیفي في القدرات العقلیة دون 

بیئیة وهذا الخلل یؤثر في سلوك الفرد، و نتیجة عن وراثة أو ظروف 

و بالتالي هو في حاجة إلى مساعدة الآخرینمع البیئة المحیطة به، 

من ثمة، یكون الفرد في هذه الحالةد هذا التخلف إلى عوامل وراثیة وبیئیة و 

  .البیئة التي تحیط بهغیر قادر على التكیف مع ذاته و 

                                         

العربي السلیماني، المعین في التربیة، المطبعة و الوراقة الوطنیة مراكش، المغرب، الطبعة

  .315، ص

یر العادیین، دار الصحوة للنشر و عصام حسین، التربیة الخاصة للأطفال غ

  .37، ص2009

                    الفصل الأول 

معاملة المدرس له، كأن یقمعه او یشهر به أو یرفض مشاركته لكونه یخطأ  أو

بالإجابة كثیرا، أو لا یستطیع التعبیر شفویا أو كتابیا 

ویعد الخجل و 

المتعلم في فضائه الدراسي یتمیز بالصراع السوسیو المعرفي

هذه العوائق ما یس تتضمنو 

القدرات العقلیة والذكائیة بشكل جزئي أو كلي، أو هو نوع من التخلف العقلي الذي یتحدد 

بظاهرت الإنحراف 

یعرف عن المتخلف عقلیا بأنه و 

أنه الشخ الذي لا یستطیع التحصیل الدراسي في نفس م

تقع نسبة ذكائه بین الدراسي، و 

علیه فالتخلف العقلي هو عبارة عن حالة خلل وظیفي في القدرات العقلیة دون و 

نتیجة عن وراثة أو ظروف  المتوسط

مع البیئة المحیطة به، 

د هذا التخلف إلى عوامل وراثیة وبیئیة و یعو و 

غیر قادر على التكیف مع ذاته و 

                                                          
العربي السلیماني، المعین في التربیة، المطبعة و الوراقة الوطنیة مراكش، المغرب، الطبعة-   1

، ص2018سنة     
عصام حسین، التربیة الخاصة للأطفال غ-   2

2009سنة  مصر     
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متخلفین عقلیا أو أعمار مختلفة 

ء، تلكون نسبة كبیرة من درجة الذكا

هم العادیین في من هنا یكونون متقدمین على أقران

علموا في مدارس أو فصول دراسیة خاصة تسمى 

غالبا،  ما یكون عددهم قلیلا و مدارس الموهوبیین والأذكیاء والعباقرة، و 

اء تتراوح نسبة ذك" هم الذین عمرهم العقلي عن ثماني سنوات و

قد یصلون في نضجهم الإجتماعي إلى ما یعادل سن 

ت قلیلة لما یعادل سن الرابعة من حیث المستوى، أو قد یصل هذا النضج في حالا

درة هؤلاء الاشخاص على الاستفادة من التعلیم العادي، 

على تعلم الأعمال خطار العادیة، و 

مع ذلك فإن تطلب أي عمل تجرید أو قدرة على 

من النادر أن و التذكر أو إنتباهها طویلا، فإن البلهاء عند ذلك یرتكبون وشیرة ذهنهم 

ة معتدلة على لكن بعضهم یستطیع الكلام مع قدر 

علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقهواقع الت                    

 30 

متخلفین عقلیا أو أعمار مختلفة ناف عدة من الیمكن الحدیث عن أص

  .متفاوتة من حیث الذكاء

تلكون نسبة كبیرة من درجة الذكاهم الأذكیاء الذین یمو : الموهوبون عقلیا

من هنا یكونون متقدمین على أقرانو  140أو أعلى من  

علموا في مدارس أو فصول دراسیة خاصة تسمى من الأفضل أن یتالفصل الدراسي، و 

غالبا،  ما یكون عددهم قلیلا و مدارس الموهوبیین والأذكیاء والعباقرة، و بمدارس التمییز أ

  .جدا مقارنة بالمتعلمین العادیین الآخریین

هم الذین عمرهم العقلي عن ثماني سنوات و: البلهاء

قد یصلون في نضجهم الإجتماعي إلى ما یعادل سن ، و 50و 26اص بین 

الرابعة من حیث المستوى، أو قد یصل هذا النضج في حالا

درة هؤلاء الاشخاص على الاستفادة من التعلیم العادي، على الرغم من عدم ق

خطار العادیة، و یة أنفسهم من الأفإن كثیرا منهم یقدرون على حما

مع ذلك فإن تطلب أي عمل تجرید أو قدرة على ذات الطبیعة العیانیة المشاهدة و 

التذكر أو إنتباهها طویلا، فإن البلهاء عند ذلك یرتكبون وشیرة ذهنهم 

لكن بعضهم یستطیع الكلام مع قدر یع تعلیمهم القراءة أو الكتابة و 

                    الفصل الأول 

یمكن الحدیث عن أصو 

متفاوتة من حیث الذكاءو 

الموهوبون عقلیا. 1          

 130تصل إلى 

الفصل الدراسي، و 

بمدارس التمییز أ

جدا مقارنة بالمتعلمین العادیین الآخریین

البلهاء. 2          

اص بین هؤلاء الأشخ

الرابعة من حیث المستوى، أو قد یصل هذا النضج في حالا

على الرغم من عدم قو . التاسعة

فإن كثیرا منهم یقدرون على حما

ذات الطبیعة العیانیة المشاهدة و السهلة 

التذكر أو إنتباهها طویلا، فإن البلهاء عند ذلك یرتكبون وشیرة ذهنهم 

یع تعلیمهم القراءة أو الكتابة و نستط
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دیعة مثلون صورة الشخصیة الو 

    .1"هم یعانون في العادة عیبا أو شذوذا جسمیا مزمنا

نة بالأسویاء على مستوى التعلم 

یعني هذا أن مرهم العقلي یقل عن ثلاث سنوات و 

الأفراد الذین یقعون في هذا القسم 

رین على غیر قادضعاف جدا في نموهم الإجتماعي، و 

العجز الحركي في هذه الفئة، بجانب 

إذا استطاعو و التأخر في النمو و كذلك الخلل الفیسیولوجي و الحساسیة الشدیدة للمرض، 

ى الصعوبة یدل على مدهو أقصى مرحلة في ضعف الذكاء، و 

قول مقارنة بالنماذج یعدون أفضلة درجة على مستوى ضعاف الع

في سلوكهم عادة درجة من یظهرون 

لدى المراهق السوي  لكن مع قدر ضئیل مما قد یكون

  جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، دار النهضة العربیة، القاهرة، مصر، طبعة، سنة 
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مثلون صورة الشخصیة الو یاستخدامها على نحو مناسب، و م في الألفاظ، و 

هم یعانون في العادة عیبا أو شذوذا جسمیا مزمناالغبیة التافهة إلى حد ما و 

نة بالأسویاء على مستوى التعلم یعني البلهاء لهم مستوى ذكائي  ضعیف جدا مقار 

  .التدریب

مرهم العقلي یقل عن ثلاث سنوات و هم الذین ع: الأغبیاء

الأفراد الذین یقعون في هذا القسم لأقسى درجات الضعف العقلي، و " ه العته من كلمة معتو 

ضعاف جدا في نموهم الإجتماعي، و  و هم% 28تقل نسبة ذكائهم عن 

العجز الحركي في هذه الفئة، بجانب العیوب الحسیة و  وتشیع. القیام باسهل الأعمال

التأخر في النمو و كذلك الخلل الفیسیولوجي و الحساسیة الشدیدة للمرض، 

   .2التخاطب یكون ذلك في صورة بدائیة

هو أقصى مرحلة في ضعف الذكاء، و  هذا یعني أن الغباء

  .المجتمعات و في التوافق مع الذ

یعدون أفضلة درجة على مستوى ضعاف الع :المورون

یظهرون ، و %70و 51تتراوح نسب ذكائهم بین 

لكن مع قدر ضئیل مما قد یكونالألفة والعشرة التي تمیز المراهین و 

                                         

جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، دار النهضة العربیة، القاهرة، مصر، طبعة، سنة 

  .623م، ص

  .623جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، ص

                    الفصل الأول 

م في الألفاظ، و لالتك

الغبیة التافهة إلى حد ما و 

یعني البلهاء لهم مستوى ذكائي  ضعیف جدا مقار و 

التدریبوالإكتساب و 

الأغبیاء -3        

العته من كلمة معتو 

تقل نسبة ذكائهم عن 

القیام باسهل الأعمال

التأخر في النمو و كذلك الخلل الفیسیولوجي و الحساسیة الشدیدة للمرض، 

التخاطب یكون ذلك في صورة بدائیة

هذا یعني أن الغباءو      

في التوافق مع الذ

المورون – 4       

تتراوح نسب ذكائهم بین و " السابقة 

الألفة والعشرة التي تمیز المراهین و 

                                                          
جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، دار النهضة العربیة، القاهرة، مصر، طبعة، سنة  -   1

م، ص1977     
جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، ص-   2
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لكن ینبغي توجیجهم لانه 

مع ذلك یمكنهم أن یستفیدوا من التعلیم الابتدائي 

، وإذا توافر لهم الإشراف )مستوى الصف الرابع او الخامس

توجه عن طریق ما یتكون لدیهم من عادات 

مساعدتهم ذا یعني بتشخیصهم في وقت مبكر، و 

على الرغم من وجود بعض العیوب الجسیمة عندهم، 

    .1"الذكاء كمة و الحفإنه یكن إلحاقهم ببعض الأعمال التي تتطلب قدرا ضئیلا من اللباقة و 

المتأخرون عقلیا كما هو المعابون عقلیا و 

البلهاء في فئة طة القومیة للأطفال المتأخرین، وهناك من یجمع بین المعتوهین و 

بعده الضعف العقلي المتوسط، ثم 

  .2عف العقلي الخفیف، كما عند إتحاد الأطباء النفسیین الأمریكیین

الجوانب، فهي مشكلة صحیة نفسیة تربویة 

   إجتماعیة حیث یعاني الشخص بالعدید من المشكلات في آن واحد،

هناك أیضا و . "ةالتقییم الشامل للحال

حالات من التخلف العقلي شدیدة یسهل التعرف علیها و اكتشافها مبكرا، و هناك عكس 
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لكن ینبغي توجیجهم لانه لدیهم شيء ما من الجرأة و الحكم، و تكار و من التصور والإب

مع ذلك یمكنهم أن یستفیدوا من التعلیم الابتدائي یستطیعون الإضطلاع بالمسؤولیة، و 

مستوى الصف الرابع او الخامسبعض الحالات یبلغون 

توجه عن طریق ما یتكون لدیهم من عادات  لما كانت معظم حیاتهموالتوجیه السلیم و 

ذا یعني بتشخیصهم في وقت مبكر، و ما یتاح لهم من تدریب مبكر، ل

على الرغم من وجود بعض العیوب الجسیمة عندهم، مساعدة فعالة على قدر الامكان، و 

فإنه یكن إلحاقهم ببعض الأعمال التي تتطلب قدرا ضئیلا من اللباقة و 

المعابون عقلیا و : لیا إلى فئتینهناك من یقسم المتخلفین عق

طة القومیة للأطفال المتأخرین، وهناك من یجمع بین المعتوهین و 

بعده الضعف العقلي المتوسط، ثم ضمن أعلى درجات الضعف العقلي، و 

عف العقلي الخفیف، كما عند إتحاد الأطباء النفسیین الأمریكیین

الجوانب، فهي مشكلة صحیة نفسیة تربویة لإعاقة العقلیة متعددة الأبعاد و 

إجتماعیة حیث یعاني الشخص بالعدید من المشكلات في آن واحد،

التقییم الشامل للحال یقترب من مفهوم تشخیص الإعاقةلذا فإن مفهوم 

حالات من التخلف العقلي شدیدة یسهل التعرف علیها و اكتشافها مبكرا، و هناك عكس 

                                         

  .624- 623جبار عبد الحمید جابر، نفسه ص 

  .624جبار عبد الحمید جابر، نفسه ص 

                    الفصل الأول 

من التصور والإب

یستطیعون الإضطلاع بالمسؤولیة، و لا 

بعض الحالات یبلغون وفي (

والتوجیه السلیم و 

ما یتاح لهم من تدریب مبكر، لو مبكرة، 

مساعدة فعالة على قدر الامكان، و 

فإنه یكن إلحاقهم ببعض الأعمال التي تتطلب قدرا ضئیلا من اللباقة و 

هناك من یقسم المتخلفین عق

طة القومیة للأطفال المتأخرین، وهناك من یجمع بین المعتوهین و حال الراب

ضمن أعلى درجات الضعف العقلي، و  واحدة، تندرج

عف العقلي الخفیف، كما عند إتحاد الأطباء النفسیین الأمریكیینالض

لإعاقة العقلیة متعددة الأبعاد و إن ا

إجتماعیة حیث یعاني الشخص بالعدید من المشكلات في آن واحد،

لذا فإن مفهوم  

حالات من التخلف العقلي شدیدة یسهل التعرف علیها و اكتشافها مبكرا، و هناك عكس 

                                                          
جبار عبد الحمید جابر، نفسه ص -   1
جبار عبد الحمید جابر، نفسه ص  -   2



 علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقه

 

إكتشافها صعب        ) قلي بسیط

لف فالرعایة العقلیة أو النفسیة، التعلیمیة مهنیة أو طبیة مهمة جدا بالنسبة للمتخ

.......  لیلیة أم رعایة منزلیةسواء كانت رعایة نهاریة فقط أو رعایة نهاریة و 

الإعتماد على إختبارات الذكاء وحدها في تحدید التخلف العقلي، 

الصحیة النفسیة الأسریة التربویة 

كثیرا ما یتم من الآخرین ضروریة للمتخلفین، و 

لیس من المحتمل عنایة على مدار اللیل والنهار، و 

أن نقابل أطفالا في هذا المستوى في المدارس العامة، ذلك أن تأخرهم عاد لدرجة أنه یتم 

  . 3بل أن یبلغوا سن الإلتحاق بریاض الأطفال أو بالصف الأول إبتدائي

التمارین و  الاشراف و الترویض

. كلیاو العقلیة و الذهنیة، و تخصص لهم فصول دراسیة خاصة، كما یقبلون التعلیم جزئیا 

سیكولوجیة صارمة، فهذا النوع من التلامیذ 

  .خاصة تتلائم مع هذه الفئة
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قلي بسیطتخلف ع(التعرف علیها لبساطتها ذلك حالات صعب 

1.  

فالرعایة العقلیة أو النفسیة، التعلیمیة مهنیة أو طبیة مهمة جدا بالنسبة للمتخ

سواء كانت رعایة نهاریة فقط أو رعایة نهاریة و 

الإعتماد على إختبارات الذكاء وحدها في تحدید التخلف العقلي، "من هذا لا ینبغي 

الصحیة النفسیة الأسریة التربویة التشخیص الشامل للجوانب الطبیة و 

من الآخرین ضروریة للمتخلفین، و  المساعدةالرقابة والعزل والرعایة و 

عنایة على مدار اللیل والنهار، و ذلك في مؤسسات أنشئت لتوفیر هذه ال

أن نقابل أطفالا في هذا المستوى في المدارس العامة، ذلك أن تأخرهم عاد لدرجة أنه یتم 

بل أن یبلغوا سن الإلتحاق بریاض الأطفال أو بالصف الأول إبتدائي

الاشراف و الترویضعقلیا إلى رعایة تامة كالتدریب و یحتاج المتخلفین 

العقلیة و الذهنیة، و تخصص لهم فصول دراسیة خاصة، كما یقبلون التعلیم جزئیا 

سیكولوجیة صارمة، فهذا النوع من التلامیذ و من عزلهم إلا بإجراء فحوص طبیة 

خاصة تتلائم مع هذه الفئةلیستند إلى تحدید أهداف نوعیة و  یتلقى تعلیما خاصا

                                         

  37عصام حسین، نفسه، ص

  . 39عصام حسین، التربیة الخاصة للأطفال، نفسه، ص

  .627جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، نفسه، ص

                    الفصل الأول 

ذلك حالات صعب 

1"علاجها متأخرو 

فالرعایة العقلیة أو النفسیة، التعلیمیة مهنیة أو طبیة مهمة جدا بالنسبة للمتخ

سواء كانت رعایة نهاریة فقط أو رعایة نهاریة و ....العقلي

من هذا لا ینبغي اكثر و 

التشخیص الشامل للجوانب الطبیة و بل الإهتمام ب

   . 2التعلیمیة

الرقابة والعزل والرعایة و 

ذلك في مؤسسات أنشئت لتوفیر هذه ال

أن نقابل أطفالا في هذا المستوى في المدارس العامة، ذلك أن تأخرهم عاد لدرجة أنه یتم 

بل أن یبلغوا سن الإلتحاق بریاض الأطفال أو بالصف الأول إبتدائيالتعرف علیهم ق

یحتاج المتخلفین 

العقلیة و الذهنیة، و تخصص لهم فصول دراسیة خاصة، كما یقبلون التعلیم جزئیا 

من عزلهم إلا بإجراء فحوص طبیة ولا یك

یتلقى تعلیما خاصا

                                                          
عصام حسین، نفسه، ص-   1
عصام حسین، التربیة الخاصة للأطفال، نفسه، ص -   2
جابر عبد الحمید جابر، علم النفس التربوي، نفسه، ص-   3
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هم وعا آخر من الاعاقة الانسانیة، و 

ب یعني إضطراول یعانون القلق أو مرض العصاب و 

جسمیة مختلفة منها القلق الوسواس 

انفعال قسریة یجد المریض لمفرط الشكوك التي لا أساس لها و 

نفسه مضطرا إلى أدائها، بالرغم من عدم إرادته، ینتج عنه أیضا تعطل إحدى الحواس أو 

هذا هو المرض النفسي من حیث أعراضه أما من هدفه، 

فهو محاولة شاذة لحل أزمة نفسیة مستعصیة، إن العصابي لا تكفیه الحیل الدفاعیة 

معا في إستعادة توازنه، المعتدلة في حفظ ما لدیه من قلق، لذا یلجأ إلى الإسراف فیها ط

مراض النفسیة الهستیریة الحیل المشتطة إلا أعراض المرض ومن الأ

لا هان الوظیفي أو النفسي المنشأ، و 

تكفي العوامل یعرف له حتى الیوم أساس عضوي معروف، أو هو الذهان الذي لا 

ل النفسیة أعراضه، بل تكون العوام

فئات لیشترك مع النوع الاول 

غیر أن  المخاوف الشاذةفي الوسواس و الهذیان، والإندفاعات القسریة و 

  ،8أحمد عزة راجح، أصول علم النفس، المكتب المصري الحدیث، الإسكندریة، مصر، الطبعة 
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وعا آخر من الاعاقة الانسانیة، و إجتماعیا نحیث یشكل المعاقون شخصیا و 

ول یعانون القلق أو مرض العصاب و الذهنیون، فالنوع الا

جسمیة مختلفة منها القلق الوسواس صیة یبدوا في صورة أعراض نفسیة و وظیفي في الشخ

لمفرط الشكوك التي لا أساس لها و المخاوف الشاذة، التردد ا

نفسه مضطرا إلى أدائها، بالرغم من عدم إرادته، ینتج عنه أیضا تعطل إحدى الحواس أو 

هذا هو المرض النفسي من حیث أعراضه أما من هدفه، .... شلل عضو من الأعضاء، 

فهو محاولة شاذة لحل أزمة نفسیة مستعصیة، إن العصابي لا تكفیه الحیل الدفاعیة 

المعتدلة في حفظ ما لدیه من قلق، لذا یلجأ إلى الإسراف فیها ط

الحیل المشتطة إلا أعراض المرض ومن الأ

  .1غیرهاوعصاب الوسواس و 

هان الوظیفي أو النفسي المنشأ، و أما الأشخاص الذهانیون، فهم المصابون بالذ

یعرف له حتى الیوم أساس عضوي معروف، أو هو الذهان الذي لا 

أعراضه، بل تكون العوامالعضویة، العصبیة والكیمیائیة، لتفسییر نشأته و 

فئات لیشترك مع النوع الاول هذا التفسیر، فهذا المرض أصناف و جوهریة غالبة في 

في الوسواس و الهذیان، والإندفاعات القسریة و 

  .الهذاءاترد ببعض الأعراض منها الهلاوس و 

                                         

أحمد عزة راجح، أصول علم النفس، المكتب المصري الحدیث، الإسكندریة، مصر، الطبعة 

  .475- 474، ص ص

                    الفصل الأول 

حیث یشكل المعاقون شخصیا و 

الذهنیون، فالنوع الاون و العصابی

صیة یبدوا في صورة أعراض نفسیة و وظیفي في الشخ

المخاوف الشاذة، التردد ا

نفسه مضطرا إلى أدائها، بالرغم من عدم إرادته، ینتج عنه أیضا تعطل إحدى الحواس أو 

شلل عضو من الأعضاء، 

فهو محاولة شاذة لحل أزمة نفسیة مستعصیة، إن العصابي لا تكفیه الحیل الدفاعیة 

المعتدلة في حفظ ما لدیه من قلق، لذا یلجأ إلى الإسراف فیها ط

الحیل المشتطة إلا أعراض المرض ومن الألیست هذه و 

وعصاب الوسواس و 

أما الأشخاص الذهانیون، فهم المصابون بالذ

یعرف له حتى الیوم أساس عضوي معروف، أو هو الذهان الذي لا 

العضویة، العصبیة والكیمیائیة، لتفسییر نشأته و 

جوهریة غالبة في 

في الوسواس و الهذیان، والإندفاعات القسریة و ) صابیونالع(

رد ببعض الأعراض منها الهلاوس و الذهان ینف

                                                          
أحمد عزة راجح، أصول علم النفس، المكتب المصري الحدیث، الإسكندریة، مصر، الطبعة -   1

، ص ص1970سنة     
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الخیال حقیقة واقعة،  مما  یذكر أن المریض في هلاوسه و هذاءاته بحسب

في كل ا هو في الهذاء فكرة واعتقاد، و 

ید واضطهاد أو منهما یشوه إدراك الذهاني للواقع، فهو یرى العالم الخارجي مصدر تهد

الواقع، كما أنه هو یعجز عن التمییز بین الخیال و 

یقوم على التنفیس الانفعالي،  

خلال مقابلات شخصیة أو تحت 

وم المغناطیسي تأثیر مخذر أو أثناء عملیة التداعي الحر في التحلیل النفسي، أو أثناء الن

كما قد یقتضي العلاج ساعة 

وقد . كل هذه التفاصیل تحددها طبیعة الحالة الفردیة 

دب فیها الإضطراب طوال عشرین 

علاج متعدد في حاجة ماسة إلى تحلیل نفسي، و 

  .مجتمعهمم و التخصصات بغیة إدماجهم في الحیاة العادیة لكي یتوافقوا مع ذواته
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مما  یذكر أن المریض في هلاوسه و هذاءاته بحسب

ا هو في الهذاء فكرة واعتقاد، و غیر أن الخیال في الهلاوس صورة ذهنیة، بینم

منهما یشوه إدراك الذهاني للواقع، فهو یرى العالم الخارجي مصدر تهد

هو یعجز عن التمییز بین الخیال و بعبارة أخرى، فو .... 

   1.على غیر ما یدركه الناس

یقوم على التنفیس الانفعالي،   لعلاجهم لا بد من استحضار العلاج النفسي الذي

خلال مقابلات شخصیة أو تحت "تجدید التعلم، و قد یحدث هذا والاستبصار الذاتي، و 

تأثیر مخذر أو أثناء عملیة التداعي الحر في التحلیل النفسي، أو أثناء الن

كما قد یقتضي العلاج ساعة ... المریض مناقشة غیر مباشرة بین المعالج و 

كل هذه التفاصیل تحددها طبیعة الحالة الفردیة یومیا أو مرة واحدة في الأسبوع و 

دب فیها الإضطراب طوال عشرین یستمر العلاج أحیانا عامین أو ثلاثة لتقویم شخصیة 

2.  

في حاجة ماسة إلى تحلیل نفسي، و  الذهانیون همومنه فالعصابیون و 

التخصصات بغیة إدماجهم في الحیاة العادیة لكي یتوافقوا مع ذواته

                                         

  .483- 482ت راجح، أصول علم النفس، ص 

   .493-492ینظر أحمد عزت راجح، المرجع نفسه، ص 

                    الفصل الأول 

مما  یذكر أن المریض في هلاوسه و هذاءاته بحسبو 

غیر أن الخیال في الهلاوس صورة ذهنیة، بینم

منهما یشوه إدراك الذهاني للواقع، فهو یرى العالم الخارجي مصدر تهد

.... خیانة خداع و 

على غیر ما یدركه الناسدرك الواقع ی

لعلاجهم لا بد من استحضار العلاج النفسي الذيو 

والاستبصار الذاتي، و 

تأثیر مخذر أو أثناء عملیة التداعي الحر في التحلیل النفسي، أو أثناء الن

مناقشة غیر مباشرة بین المعالج و أو خلال 

یومیا أو مرة واحدة في الأسبوع و 

یستمر العلاج أحیانا عامین أو ثلاثة لتقویم شخصیة 

2"عاماأو ثلاثین 

ومنه فالعصابیون و 

التخصصات بغیة إدماجهم في الحیاة العادیة لكي یتوافقوا مع ذواته

 

  

                                                          
ت راجح، أصول علم النفس، ص أحمد عز -   1
ینظر أحمد عزت راجح، المرجع نفسه، ص -   2
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ربیته ینشأ فیها مما ینبهنا أن ت

من المؤكد أن المعارف التي یكتسبها 

       الأخلاقیة مجموعة من التمثلات الإجتماعیة و 

ن التصورات الإجتماعیة مجموعة م

المؤدلجة قد تتعارض مع المعارف المدرسیة، أو تتقابل مع 

التعلمات التي تدرس في الفضاء الدراسي، فینتج عن ذلك إضطراب في الاكتساب أو 

لاتوازن في التفاعل داخل القسم، أو الإحساس بعدم الرغبة في الاندماج الصیفي و یسمى 

عوائق الإجتماعیة و الإیدیولوجیة، علاوة على ذلك إن نشأة الفرد على قیم 

محددة أو اكتسابه لثقافة معینة أو تشبعه بإیدیولوجیة ما، كلها عوامل تساعد على تعلمه 

كلنا قل تعلمه إذا كانت غیر متلائمة و 

حدثته العوائق الاجتماعیة في العصر الوسیط من إعاقات معرفیة لكرویة 

إعدام صاحب النظریة كوبرنیك، كما نعرف أن بعض المتعلمین 

   .1لا یفهمون الدرس لأنهم یرون فیه ما یتعارض مع قناعتهم العقدیة أو السیاسیة

انما تتجاوز بذلك تطویر م فقط و 

 أهمیة في تطویر شخصیة الأفراد
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  : العوائق الإجتماعیة

ینشأ فیها مما ینبهنا أن ته كائن إجتماعي یولد وسط أسرته و إن الإنسان بطبع

من المؤكد أن المعارف التي یكتسبها تبدأ منذ ولادته وتستمر وتتطور مع تطور عمره و 

  .الطفل في طفولته لها أثر مهم في بناء شخصیته

مجموعة من التمثلات الإجتماعیة و فالعملیة التعلیمیة تنطلق من 

مجموعة مالأفكار السلبیة المسبقة أو یحتكم إلى 

المؤدلجة قد تتعارض مع المعارف المدرسیة، أو تتقابل مع والقیمیة المحرفة والمشوهة و 

التعلمات التي تدرس في الفضاء الدراسي، فینتج عن ذلك إضطراب في الاكتساب أو 

لاتوازن في التفاعل داخل القسم، أو الإحساس بعدم الرغبة في الاندماج الصیفي و یسمى 

عوائق الإجتماعیة و الإیدیولوجیة، علاوة على ذلك إن نشأة الفرد على قیم 

محددة أو اكتسابه لثقافة معینة أو تشبعه بإیدیولوجیة ما، كلها عوامل تساعد على تعلمه 

قل تعلمه إذا كانت غیر متلائمة و تعر انت ملائمة مع المعرفة العلمیة والمدرسیة و 

حدثته العوائق الاجتماعیة في العصر الوسیط من إعاقات معرفیة لكرویة 

إعدام صاحب النظریة كوبرنیك، كما نعرف أن بعض المتعلمین دورانها لدرجة 

لا یفهمون الدرس لأنهم یرون فیه ما یتعارض مع قناعتهم العقدیة أو السیاسیة

م فقط و ة لا تقتصر على دور المعلفالعملیة التعلیمی

أهمیة في تطویر شخصیة الأفرادالجوانب النفسیة و الاجتماعیة لما في ذلك من 
                                         

   .306العربي السلیماني، المعین في التربیة، نفسه، ص

                    الفصل الأول 

العوائق الإجتماعیة -2

إن الإنسان بطبع

تبدأ منذ ولادته وتستمر وتتطور مع تطور عمره و 

الطفل في طفولته لها أثر مهم في بناء شخصیته

فالعملیة التعلیمیة تنطلق من 

الأفكار السلبیة المسبقة أو یحتكم إلى والاقتناعات و 

والقیمیة المحرفة والمشوهة و 

التعلمات التي تدرس في الفضاء الدراسي، فینتج عن ذلك إضطراب في الاكتساب أو 

لاتوازن في التفاعل داخل القسم، أو الإحساس بعدم الرغبة في الاندماج الصیفي و یسمى 

عوائق الإجتماعیة و الإیدیولوجیة، علاوة على ذلك إن نشأة الفرد على قیم ذا كله باله

محددة أو اكتسابه لثقافة معینة أو تشبعه بإیدیولوجیة ما، كلها عوامل تساعد على تعلمه 

انت ملائمة مع المعرفة العلمیة والمدرسیة و إذا ك

حدثته العوائق الاجتماعیة في العصر الوسیط من إعاقات معرفیة لكرویة نتذكر ما أ

دورانها لدرجة الأرض و 

لا یفهمون الدرس لأنهم یرون فیه ما یتعارض مع قناعتهم العقدیة أو السیاسیة

فالعملیة التعلیمی

الجوانب النفسیة و الاجتماعیة لما في ذلك من 
                                                          

العربي السلیماني، المعین في التربیة، نفسه، ص-   1
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الإجتماعي یعد فإن النمو النفسي و 

الأخرى  أحد مظاهر النمو الهامة الذي یؤثر بشكل مباشر على معظم مظاهر النمو

ظ سلوكات یتاثر حیث یلاحأن التلمیذ كائن إجتماعي یؤثر و 

الأنماط السلوك الأخرى من خلال 

الناتجة على الملاحظة فإن كان سلوكا سیئا فیعاقب علیه لیعرف أنه خطأ حتى 

د و تطوره بسبب عوامل ذاتیة 

قد تعاق عملیات النمو في التنشئة 

المؤثرات التي من هذه أ على الفرد فتعوق نمو شخصیته، و 

ظروف تتعلق بالأسرة مثل  –تشجع حاجاته 

عدم صلاحیة –عدم الاستقرار العائلي 
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فإن النمو النفسي و " اعي السلیم ومساعدتهم على التكییف الإجتم

أحد مظاهر النمو الهامة الذي یؤثر بشكل مباشر على معظم مظاهر النمو

  ".الأخلاقیةنفعالیة و 

أن التلمیذ كائن إجتماعي یؤثر و  كما قلنا سابقا و ذكرنا

الأنماط السلوك الأخرى من خلال یتعلم منهم الخبرات والمعارف و  تصرفات الآخرین و

الناتجة على الملاحظة فإن كان سلوكا سیئا فیعاقب علیه لیعرف أنه خطأ حتى 

  .یتركه فإن كان سلوكا صحیحا فیجزى علیه

د و تطوره بسبب عوامل ذاتیة التنشئة الاجتماعیة في عرقلة نمو الفر قد تساهم 

قد تعاق عملیات النمو في التنشئة  <<:، أيالتأطیروعیة تتعلق بالتربیة والتعلیم و 

أ على الفرد فتعوق نمو شخصیته، و الاجتماعیة بسبب مؤثرات تطر 

  : تعرقل التنشئة  الاجتماعیةتعوق نمو شخصیته و 

تشجع حاجاته  –الصراع بین مكونات الجهاز النفسي للفرد 

عدم الاستقرار العائلي  –الطرق الخاطئة في معاملة الوالدین لأبنائهم 

 .البیئة المدرسیة أو بیئة المجتمع 

                    الفصل الأول 

ومساعدتهم على التكییف الإجتم

أحد مظاهر النمو الهامة الذي یؤثر بشكل مباشر على معظم مظاهر النمو

نفعالیة و ، الإكالمعرفیة

كما قلنا سابقا و ذكرنا

تصرفات الآخرین وو 

الناتجة على الملاحظة فإن كان سلوكا سیئا فیعاقب علیه لیعرف أنه خطأ حتى محاكاة 

یتركه فإن كان سلوكا صحیحا فیجزى علیه

قد تساهم و 

وعیة تتعلق بالتربیة والتعلیم و موضو 

الاجتماعیة بسبب مؤثرات تطر 

تعوق نمو شخصیته و 

الصراع بین مكونات الجهاز النفسي للفرد  -

الطرق الخاطئة في معاملة الوالدین لأبنائهم 

البیئة المدرسیة أو بیئة المجتمع 
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ة الاجتماعیة لا یكف الفرد ذاته 

إعادة " الجماعات التي تتعامل معه على أن تعید للفرد توازنه في التنشئة الاجتماعیة

شف عن نقائص الشخصیات 

  . إیجابیةتبحث عن علاج لها لتواصلها للمستوى المطلوب لتكون علاقتها 

ل التلامیذ في تحصیلهم الدراسي وبین مستوى 

معاملة الآباء للأبناء حیث ثقافة الأسرة وقطاعاتها وبعض المشاكل الأسریة كالطلاق و 

 كما أن الحالة الاقتصادیة للأسرة تؤثر على تحصیل الأبناء حیث أن الحیاة

  .تزید من دافعیة التعلیم لدیهم

ب من الدراسة فع التلامیذ للهرو 

المناسبة للدراسة  تكون لهم عوائق دراسیة یهربون من التزاماتهم بحجة انعدام الظروف

أمر مهم       لذلك فإن العلاقة الشخصیة الصحیحة بینك و بین طفلك 

خلیل میخائیل معوض، معرض سیكولوجیة النمو الطفولة و المراهقة، دار الفكر الجامعي، 
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ة الاجتماعیة لا یكف الفرد ذاته حدث هذا الأثر العكسي في التنشئ

الجماعات التي تتعامل معه على أن تعید للفرد توازنه في التنشئة الاجتماعیة

   .Resocialisation("<<1(التطبیع الاجتماعي 

شف عن نقائص الشخصیات الإنسانیة الناجحة هي التي تكفطبیعة العلاقات 

تبحث عن علاج لها لتواصلها للمستوى المطلوب لتكون علاقتها 

ل التلامیذ في تحصیلهم الدراسي وبین مستوى متداخلة بین فشهناك علاقة مباشرة و 

ثقافة الأسرة وقطاعاتها وبعض المشاكل الأسریة كالطلاق و 

  : للأسرة تأثیرات على تحصیل أبنائهم

  مهنة الوالدین تؤثر في تحصیل الأبناء

كما أن الحالة الاقتصادیة للأسرة تؤثر على تحصیل الأبناء حیث أن الحیاة

تزید من دافعیة التعلیم لدیهمالسهلة هي التي توفر الحاجیات و 

فع التلامیذ للهرو إن عدم توفیر التسهیل في البیت غالبا ما ید

تكون لهم عوائق دراسیة یهربون من التزاماتهم بحجة انعدام الظروف

لذلك فإن العلاقة الشخصیة الصحیحة بینك و بین طفلك و 

                                         

خلیل میخائیل معوض، معرض سیكولوجیة النمو الطفولة و المراهقة، دار الفكر الجامعي، 

.  

                    الفصل الأول 

حدث هذا الأثر العكسي في التنشئعندما یو 

الجماعات التي تتعامل معه على أن تعید للفرد توازنه في التنشئة الاجتماعیةو 

التطبیع الاجتماعي 

فطبیعة العلاقات 

تبحث عن علاج لها لتواصلها للمستوى المطلوب لتكون علاقتها و  المختلفة

هناك علاقة مباشرة و 

ثقافة الأسرة وقطاعاتها وبعض المشاكل الأسریة كالطلاق و 

للأسرة تأثیرات على تحصیل أبنائهم

مهنة الوالدین تؤثر في تحصیل الأبناء-          

كما أن الحالة الاقتصادیة للأسرة تؤثر على تحصیل الأبناء حیث أن الحیاة-          

السهلة هي التي توفر الحاجیات و 

إن عدم توفیر التسهیل في البیت غالبا ما ید-          

تكون لهم عوائق دراسیة یهربون من التزاماتهم بحجة انعدام الظروفو 

لذلك فإن العلاقة الشخصیة الصحیحة بینك و بین طفلك و " في البیت، 

                                                          
خلیل میخائیل معوض، معرض سیكولوجیة النمو الطفولة و المراهقة، دار الفكر الجامعي،  -  1

.113، ص1994
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ومنه العلاقة  1"حیوي فعندما تتحدث إلى طفلك تعزز إیجابیة اهتماماته المدرسیة

حیث أن أكثر الدراسات أثبتت أن الظروف الأسریة لها علاقة وطیدة على 

رتباط التحصیل الدراسي للأطفال سواء كانت هذه العوامل متمثلة في الخلافات أو الا

الاضطرابات النفسیة للطفل أو عوامل اقتصادیة كالبطالة أو 

دة الأطفال الاجتماعیة تهدف إلى مساع

  تولد فیهم الدافعیة للتعلمللتمتع بحیاة نفسیة واجتماعیة تساعدهم على التكیف و 

من هنا فمن الضروري أن تعمل 

لأطفال تعلیم ااراتهم و ي الانتماء و تنمیة مه

عیة التي یستجیب لها الفرد     

     الأسرةیقصد بالبیئة الاجتماعیة تلك العوامل الكائنة خارج نطاق 

 دور العبادة، الأقارب و النوادي و الجمعیات و 

لى تشرب و تمثل عادات الجماعات 

القوي للمجتمع السوي و مؤسساته 

الاجتماعي السوي الهادف،      

  ، عمان، 1عزو إسماعیل عفافة، التعلیم البیئي الفعال، دار المیسرة، ط
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حیوي فعندما تتحدث إلى طفلك تعزز إیجابیة اهتماماته المدرسیة

  .رته تثیر دافعیته

حیث أن أكثر الدراسات أثبتت أن الظروف الأسریة لها علاقة وطیدة على 

التحصیل الدراسي للأطفال سواء كانت هذه العوامل متمثلة في الخلافات أو الا

الاضطرابات النفسیة للطفل أو عوامل اقتصادیة كالبطالة أو الوثیق بین العنف الأسري و 

الاجتماعیة تهدف إلى مساعالخدمات التي تقدمها الرعایة تتضح أن 

للتمتع بحیاة نفسیة واجتماعیة تساعدهم على التكیف و 

من هنا فمن الضروري أن تعمل والاكتساب   والتحصیل وتقلل من الفشل والاضطراب و 

ي الانتماء و تنمیة مهالأسرة على إشباع الحاجات النفسیة لأبنائهم ف

  .الأصدقاءمبادئ التكیف مع المعلم و 

عیة التي یستجیب لها الفرد     الاجتمالبیئة هي جمیع العوامل المادیة والثقافیة و 

یقصد بالبیئة الاجتماعیة تلك العوامل الكائنة خارج نطاق << 

الأقارب و النوادي و الجمعیات و  ورفاق الحي  المدرسة من جیران و

لى تشرب و تمثل عادات الجماعات تساعد هذه البیئة إذا كانت صحیة تزوید الطالب ع

القوي للمجتمع السوي و مؤسساته امتصاص معاییرها و تقالیدها، و توفر له الانتماء  

 اعلتعمل على إشباع حاجاته النفسیة في جو من التف

                                         

عزو إسماعیل عفافة، التعلیم البیئي الفعال، دار المیسرة، ط ترجمة/ 

                    الفصل الأول 

حیوي فعندما تتحدث إلى طفلك تعزز إیجابیة اهتماماته المدرسیةو 

رته تثیر دافعیتهبین أسبینه و 

حیث أن أكثر الدراسات أثبتت أن الظروف الأسریة لها علاقة وطیدة على 

التحصیل الدراسي للأطفال سواء كانت هذه العوامل متمثلة في الخلافات أو الا

الوثیق بین العنف الأسري و 

تتضح أن و  الفقر،

للتمتع بحیاة نفسیة واجتماعیة تساعدهم على التكیف و 

والاكتساب   والتحصیل وتقلل من الفشل والاضطراب و 

الأسرة على إشباع الحاجات النفسیة لأبنائهم ف

مبادئ التكیف مع المعلم و 

لبیئة هي جمیع العوامل المادیة والثقافیة و ا

<< یتفاعل معها و 

المدرسة من جیران وو 

تساعد هذه البیئة إذا كانت صحیة تزوید الطالب عو 

امتصاص معاییرها و تقالیدها، و توفر له الانتماء  و 

تعمل على إشباع حاجاته النفسیة في جو من التفو 

                                                          
/ جون جایسون-   1

  . 207ص     
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لأنها تؤثر فیه من حیث 

لتعلم مما إن بعض الدراسات بینت أن أكثریة التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ا

اجتماعیة في حین أن التلامیذ الذین 

الأب فلاحا أو تتوفر لهم حاجیاتهم لا یرسبون إلى فئات یعدون على الأصابع فإن كان 

من الطبیعي أن أبناءهم یمارسونها أیضا بعد الخروج من الدراسة مما لا یترك لهم 

      ى دراسة رغبة في الدراسة على عكس الآباء الذین یمارسون أعمال مهنیة تحتاج إل

شهادة علمیة تساعد على التحصیل العلمي للأبناء فأصحاب الأعمال الیدویة الماهرة 

، فالعلاقة الجیدة بین التعلیمف و القیم السلیبة نحو التربیة و 

التربویة من أجل تحقیق دي إلى نجاح العملیة التعلیمیة و 

  .لأهداف المنشودة توفیر الظروف التي تساعد التلمیذ على التعلم

الاجتماعیة ذات دور هام في تجدید مسار نمو الطفل سواء 

البیئة الأساسیة التي تلعب دورا 

اجاته ومطالب نموه البیولوجیة 

والنفسیة، وتشمل كافة جوانبه العقلیة والوجدانیة والاجتماعیة، وما لدیه من مهارات 

، 2005، الأردن، 1عبد االله الزاهي الرشدان، التربیة و التنشئة الاجتماعیة، دار وائل للنشر، ط
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لأنها تؤثر فیه من حیث تؤثر البیئات الاجتماعیة غیر الصحیة سلبا على نموه 

  . 1>>المعاییرالعادات والتقالید و 

إن بعض الدراسات بینت أن أكثریة التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ا

اجتماعیة في حین أن التلامیذ الذین التأخر لترجع إلى خلفیات یؤدي بهم إلى الرسوب و 

تتوفر لهم حاجیاتهم لا یرسبون إلى فئات یعدون على الأصابع فإن كان 

من الطبیعي أن أبناءهم یمارسونها أیضا بعد الخروج من الدراسة مما لا یترك لهم 

رغبة في الدراسة على عكس الآباء الذین یمارسون أعمال مهنیة تحتاج إل

شهادة علمیة تساعد على التحصیل العلمي للأبناء فأصحاب الأعمال الیدویة الماهرة 

ف و القیم السلیبة نحو التربیة و غالبا ما یحملون المواق

دي إلى نجاح العملیة التعلیمیة و العائلة أي الأسرة تؤ 

لأهداف المنشودة توفیر الظروف التي تساعد التلمیذ على التعلم

الاجتماعیة ذات دور هام في تجدید مسار نمو الطفل سواء تعتبر العوامل الأسریة و 

البیئة الأساسیة التي تلعب دورا  يهالدراسي أو اندماجه مع مجتمعه، و 

اجاته ومطالب نموه البیولوجیة ع حتشبضل لنمو الطفل و أساسیا في توفیر الشروط الأف

والنفسیة، وتشمل كافة جوانبه العقلیة والوجدانیة والاجتماعیة، وما لدیه من مهارات 

                                         

عبد االله الزاهي الرشدان، التربیة و التنشئة الاجتماعیة، دار وائل للنشر، ط

                    الفصل الأول 

تؤثر البیئات الاجتماعیة غیر الصحیة سلبا على نموه و 

العادات والتقالید و 

إن بعض الدراسات بینت أن أكثریة التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ا

یؤدي بهم إلى الرسوب و 

تتوفر لهم حاجیاتهم لا یرسبون إلى فئات یعدون على الأصابع فإن كان 

من الطبیعي أن أبناءهم یمارسونها أیضا بعد الخروج من الدراسة مما لا یترك لهم ... 

رغبة في الدراسة على عكس الآباء الذین یمارسون أعمال مهنیة تحتاج إل

شهادة علمیة تساعد على التحصیل العلمي للأبناء فأصحاب الأعمال الیدویة الماهرة و 

غالبا ما یحملون المواق

العائلة أي الأسرة تؤ المدرسة و 

لأهداف المنشودة توفیر الظروف التي تساعد التلمیذ على التعلما

تعتبر العوامل الأسریة و 

الدراسي أو اندماجه مع مجتمعه، و في التحصیل 

أساسیا في توفیر الشروط الأف

والنفسیة، وتشمل كافة جوانبه العقلیة والوجدانیة والاجتماعیة، وما لدیه من مهارات 

  .أفكارو 

                                                          
عبد االله الزاهي الرشدان، التربیة و التنشئة الاجتماعیة، دار وائل للنشر، ط-   1

  .68ص
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عوائق أخرى ذكرنا إنما هناك عوائق نمائیة و 

الذین یظهرون تباعد فالتلامیذ 

واضحا أداؤهم العقلي المتوقع منهم و أدائهم الفعلي و بخاصة في الاختبارات التحصیلیة 

  المستوى العقلي و الدراسي 

  : نستثني منهم ذوو الإعاقات سواء كانت سمعیة أو بصریة فصعوبات التعلم تتضمن

  .حاجزا في طریق التلمیذ بینه و بین التحصیل الدراسي

 .حیث یواجه التلمیذ صعوبات محددة في القراءة 

 .عدم القدرة على استیعاب العملیات الحسابیة

 .عدم القدرة على كتابة الجمل و الفقرات بطریقة منسجمة

. مالتنظیخطیط  و هذه الاضطرابات تعیق التلمیذ على الت

، 2011الأردن، - 1الاضطرابات، ط

علیم الإبتدائي المعاصر و عوائقهواقع الت                    
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ذكرنا إنما هناك عوائق نمائیة و  لا تكمن العوائق في فقط فیما

فالتلامیذ أكادیمیة نذكر أولا على سبیل المثال عوائق التعلم النمائیة 

واضحا أداؤهم العقلي المتوقع منهم و أدائهم الفعلي و بخاصة في الاختبارات التحصیلیة 

المستوى العقلي و الدراسي قارنة مع زملائهم من نفس العمر و في مادة أو أكثر بالم

نستثني منهم ذوو الإعاقات سواء كانت سمعیة أو بصریة فصعوبات التعلم تتضمن

 .ه

  .الإدراك

  .صعوبة تكوین الفهم

  .صعوبات حل المشاكل

.  

حاجزا في طریق التلمیذ بینه و بین التحصیل الدراسيفكل هذه الصعوبات تقف عائقا و 

   1:أما الصعوبات الأكادیمیة للتعلم فتكمن فیما یلي

حیث یواجه التلمیذ صعوبات محددة في القراءة صعوبة تتعلق بالقراءة : عسر القراءة

عدم القدرة على استیعاب العملیات الحسابیة: عسر الحساب

عدم القدرة على كتابة الجمل و الفقرات بطریقة منسجمة: عسر الكتابة

هذه الاضطرابات تعیق التلمیذ على الت: اضطراب نقص الانتباه

                                         

الاضطرابات، طو محمد النوني محمد علي، صعوبات التعلم بین المهارات 

                    الفصل الأول 

لا تكمن العوائق في فقط فیماو 

أكادیمیة نذكر أولا على سبیل المثال عوائق التعلم النمائیة 

واضحا أداؤهم العقلي المتوقع منهم و أدائهم الفعلي و بخاصة في الاختبارات التحصیلیة 

في مادة أو أكثر بالم

نستثني منهم ذوو الإعاقات سواء كانت سمعیة أو بصریة فصعوبات التعلم تتضمنو     

هعوبات الانتباص -

الإدراكصعوبات  -

صعوبة تكوین الفهم -

صعوبات حل المشاكل -

.رالتذكصعوبات  -

فكل هذه الصعوبات تقف عائقا و 

أما الصعوبات الأكادیمیة للتعلم فتكمن فیما یليو      

عسر القراءة -

عسر الحساب -

عسر الكتابة -

اضطراب نقص الانتباه -

                                                          
محمد النوني محمد علي، صعوبات التعلم بین المهارات -   1
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 التعلیم  نتائج المناهج و البرامج الغربیة على

  المبادئ التي یتضمنها بمفهومه الجدید

الطریق الواضح كالمنهج ): 

أنهجت الطریق أي أوضح و : 

                           2.أما في لسان العرب نهْج بمعنى طریق جمعها نهجات نهوج

في اللغة ، و 3طرق نهجة واضحة

علیه فالمنهج لغویا وسیلة محددة 

  .188، دار الفكر بیروت، لبنان، ص

  . 843، ص

  .251، الكویت، ص

                 مفهوم العناصر الأسس التنظیمات 
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نتائج المناهج و البرامج الغربیة على: الفصل الثاني

  الجزائرفي               

المبادئ التي یتضمنها بمفهومه الجدیدالمناهج و : المبحث الأول

  : مفهوم المنهج

  : المناهج لغة

): ن هج(المنهج في القاموس المحیط  جاء مفهوم

: وبالتحریك البهر وتتابع النفس والفعل نهج أنهج

  .1أنهج فلان سلك مسلكه

أما في لسان العرب نهْج بمعنى طریق جمعها نهجات نهوج

طرق نهجة واضحةالنَّهج هو الطریق الواضح و : روسعجاء في تاج ال

علیه فالمنهج لغویا وسیلة محددة ن نهج و معناه الطریق أول مسار و المنهج مشتق م

 .4توصل إلى غایة معینة 

                                         

، دار الفكر بیروت، لبنان، ص1الفیروز أبادي، القاموس المحیط، ط

، ص1، دار الفكر بیروت، لبنان، مج1ابن منظور، لسان العرب، ط

، الكویت، ص6، دث، مج1المرتضى الزبیدي، تاج العروس، ط

مفهوم العناصر الأسس التنظیمات ، المناهج الالمغنيحلمي أحمد الوكیل، محمد أمین 

  .20، ص2004مكتبة الانجلو المصریة، 

         الفصل الثاني

  

I. الفصل الثاني

             

المبحث الأول

مفهوم المنهج-1

المناهج لغة*    

جاء مفهوم

وبالتحریك البهر وتتابع النفس والفعل نهج أنهجالمناهج و 

أنهج فلان سلك مسلكه –سلكته 

أما في لسان العرب نهْج بمعنى طریق جمعها نهجات نهوج

جاء في تاج الو 

ن نهج و معناه الطریق أول مسار و المنهج مشتق م

توصل إلى غایة معینة 

 

                                                          
الفیروز أبادي، القاموس المحیط، ط-   1
ابن منظور، لسان العرب، ط-   2
المرتضى الزبیدي، تاج العروس، ط-   3
حلمي أحمد الوكیل، محمد أمین -   4

مكتبة الانجلو المصریة، ، التطویرو      
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عامل مع المواضیع هو طریقة في الت

هو بذلك یتحدد بحسب طبیعة الموضوع فیكون بذلك منهاجا نبویا تعلیمیا 

ففي مجال المناهج لا یختلف معنى المنهج في جوهره عن المعنى السابق من حیث 

مخطط له منظم وهادف و كونه مجموع الخبرات التي یعیشها المتعلم في إطار برنامج 

  

ثم صارت تعني المحتوى والأهداف    

 . بیئة التعلم

ره وسیلة لها       باعتبافالمفهوم الجدید للمناهج مشتق من المفهوم الحدیث للتربیة 

الذي بموجبه تغیرت وظیفة التربیة من تزوید المتعلم بالمعلومات كما كان علیه الحال في 

بات نموه أولا و حاجة المجتمع، 

وك أن توصل المربون بأن سل

التي یمكن أن إنما هناك العدید من العوامل 

   ، مكتبة الأنجلو المصریة، القاهرة، 
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 :  

هو طریقة في التت و هو الأسلوب  أو الطریقة التي تنظم ما تشت

هو بذلك یتحدد بحسب طبیعة الموضوع فیكون بذلك منهاجا نبویا تعلیمیا رحا، و 

ففي مجال المناهج لا یختلف معنى المنهج في جوهره عن المعنى السابق من حیث 

كونه مجموع الخبرات التي یعیشها المتعلم في إطار برنامج 

  1.بحوث تربویةت ودراسات و عنایة مرتكزا على نتائج نظریا

ثم صارت تعني المحتوى والأهداف    ى المقرر الدراسي، لأطلقت كلمة المنهج ع

بیئة التعلمالتعلم والمتعلم و طرائق التعلیم و والأنشطة التعلیمیة و 

  : المفهوم الجدید للمناهج

فالمفهوم الجدید للمناهج مشتق من المفهوم الحدیث للتربیة 

الذي بموجبه تغیرت وظیفة التربیة من تزوید المتعلم بالمعلومات كما كان علیه الحال في 

بات نموه أولا و حاجة المجتمع، المنهاج التقلیدي إلى تعدیل سلوك المتعلم وفق متطل

أن توصل المربون بأن سلذلك بعد ة التربویة التي تتبناها ثانیا و متطلبات الفلسف

إنما هناك العدید من العوامل یس بالضرورة أن یعمل بما یعلم، و 

                                         

، مكتبة الأنجلو المصریة، القاهرة، 1تقویمها، طبع، المناهج التعلیمیة صناعتها و 

.  

         الفصل الثاني

  

: اصطلاحا*     

هو الأسلوب  أو الطریقة التي تنظم ما تشت

رحا، و عرضا وط

  .قرآنیا وأ

ففي مجال المناهج لا یختلف معنى المنهج في جوهره عن المعنى السابق من حیث 

كونه مجموع الخبرات التي یعیشها المتعلم في إطار برنامج 

عنایة مرتكزا على نتائج نظریاب

أطلقت كلمة المنهج ع

والأنشطة التعلیمیة و 

المفهوم الجدید للمناهج - 2     

فالمفهوم الجدید للمناهج مشتق من المفهوم الحدیث للتربیة 

الذي بموجبه تغیرت وظیفة التربیة من تزوید المتعلم بالمعلومات كما كان علیه الحال في و 

المنهاج التقلیدي إلى تعدیل سلوك المتعلم وفق متطل

متطلبات الفلسفو 

یس بالضرورة أن یعمل بما یعلم، و الإنسان ل

                                                          
بع، المناهج التعلیمیة صناعتها و محمود الض- 1

.20، ص2006  
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إنما هناك الكثیر من العوامل 

التي یمكن أن توجه سلوكه فمنها ما هو نفسي، و منها ما هو جسمي، حیث تتداخل هذه 

أنماط قیمه و و  عاداتهو  تؤدي مجتمعة إلى تكوین اتجاهات الفرد میوله

عن طریقة التدریس وشخصیة المدرس، وأسالیبه في التعامل مع طلبته، 

ع یالذي أصبح بموجبه یشمل جم

خارجها قصد تحقیق النمو الخبرات التي تهیؤها المدرسة وتقدمها لطلبتها داخل المدرسة و 

  إعانته على مواجهة ما قد یواجه من مشكلات في 

ا خبرات غیر مباشرة یتحدد كمه

لابد للمنهج أن یتضمن كلا النوعین من الخبرات، حیث 

ممارستها على المدرسة فقط خبرات و 

  2.بل على البیئة خارج المدرسة باعتبارها مصدرا من مصادر التعلم

لمناهج على المناشط التعلیمیة المختلفة النظریة التي تساعد على تغذیة 

تنمي لمهاریة التي تدرب عضلات الجسم و 

  التوزیع عمان، ناهج للنشر و 

  مشرفة السید علي، وسائل الاتصال و السلوك الفعال، إستراتیجیات و مهارات التدریس في العلوم 

21.   
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إنما هناك الكثیر من العوامل أن یعمل بما یعلم، و توجه سلوك الإنسان لیس بالضرورة 

التي یمكن أن توجه سلوكه فمنها ما هو نفسي، و منها ما هو جسمي، حیث تتداخل هذه 

تؤدي مجتمعة إلى تكوین اتجاهات الفرد میولهالعوامل مع بعضها ف

عن طریقة التدریس وشخصیة المدرس، وأسالیبه في التعامل مع طلبته، 

   .تعلمهمتعلم و تنظیم بیئة التعلم في تعدیل السلوك ال

الذي أصبح بموجبه یشمل جمساس ظهر المفهوم الحدیث للمنهج و على هذا الأ

الخبرات التي تهیؤها المدرسة وتقدمها لطلبتها داخل المدرسة و 

إعانته على مواجهة ما قد یواجه من مشكلات في لشامل المتكامل لشخصیة المتعلم و 

  1.جعله عضوا فعالا في المجتمع الذي یعیش فیه

خبرات غیر مباشرة یتحدد كمهو هي خبرات مباشرة فالخبرات التي یمر بها المتعلم 

لابد للمنهج أن یتضمن كلا النوعین من الخبرات، حیث في المنهج وفق طبیعة المتعلم و 

خبرات و إن لكل منها أهمیة و لا یقتصر مرور المتعلم بهذه ال

بل على البیئة خارج المدرسة باعتبارها مصدرا من مصادر التعلم

لمناهج على المناشط التعلیمیة المختلفة النظریة التي تساعد على تغذیة 

لمهاریة التي تدرب عضلات الجسم و ابالمعلومات والتنشیط في تفكیر و 

                                         

ناهج للنشر و ئق التدریس، دار الممحسن علي عطیة، المناهج الحدیثة و طرا

  .28، ص2013

مشرفة السید علي، وسائل الاتصال و السلوك الفعال، إستراتیجیات و مهارات التدریس في العلوم 

21-20، ص2009الإنسانیة، دار الكتاب الحدیث القاهرة، مصر 

         الفصل الثاني

توجه سلوك الإنسان لیس بالضرورة 

التي یمكن أن توجه سلوكه فمنها ما هو نفسي، و منها ما هو جسمي، حیث تتداخل هذه 

العوامل مع بعضها ف

عن طریقة التدریس وشخصیة المدرس، وأسالیبه في التعامل مع طلبته،  تفكیره فضلا

تنظیم بیئة التعلم في تعدیل السلوك الو 

على هذا الأو 

الخبرات التي تهیؤها المدرسة وتقدمها لطلبتها داخل المدرسة و 

لشامل المتكامل لشخصیة المتعلم و ا

جعله عضوا فعالا في المجتمع الذي یعیش فیهه و حیات

فالخبرات التي یمر بها المتعلم 

في المنهج وفق طبیعة المتعلم و 

إن لكل منها أهمیة و لا یقتصر مرور المتعلم بهذه ال

بل على البیئة خارج المدرسة باعتبارها مصدرا من مصادر التعلم

لمناهج على المناشط التعلیمیة المختلفة النظریة التي تساعد على تغذیة تحتوي ا

بالمعلومات والتنشیط في تفكیر و العقل 

                                                          
محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة و طرا-   1

2013الأردن      
مشرفة السید علي، وسائل الاتصال و السلوك الفعال، إستراتیجیات و مهارات التدریس في العلوم -   2

الإنسانیة، دار الكتاب الحدیث القاهرة، مصر     
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تساعد على نمو الشخصیة السویة وتغرس الاتجاهات 

ج مسیرة الأخصائیین في بحوثهم، ودراساتهم التجریبیة    

ما ترتب علیها من نظرات جدیدة، 

ثقافته، اطاتهم وأهمل مطالب المجتمع و 

دوافعه الخاصة أكثر     فالأهمیة من 

تتبعه لدوافعه لنفسه و  الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل

الخاصة أكثر أهمیة من الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل 

نفسه ات التي یكتشفها بلذاته و لیس لإعداده للمرحلة اللاحقة، فخبرات المتعلم للموضوع

لا تعد هدفا قدمة له تزوده ببعض التعلیمات، و 

المجتمع م البرغماتي حیث نظر إلى الفرد و 

على المجتمع هدفه بناء المجتمع وتلبیة مطالبه 

والفرد   احتیاجات، مع إعطاء الفرد فرصة من خلال هذا البناء، كما ربط بین التربیة 

  . 16، ص2008، القاهرة 

   ، 1ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط
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تساعد على نمو الشخصیة السویة وتغرس الاتجاهات  الوجدانیة التيالحرفیة و 

.1  

ج مسیرة الأخصائیین في بحوثهم، ودراساتهم التجریبیة    إن تطور تعریفات المناه

ما ترتب علیها من نظرات جدیدة، محلیة والعالمیة والإنسانیة، و المتطلبات ال

اطاتهم وأهمل مطالب المجتمع و نشمفهومه التقدمي اهتم بالمعلمین و 

دوافعه الخاصة أكثر     فالأهمیة من حیث یرى أیضا أن اكتشاف الطفل لنفسه و تتبعه ل

الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل

الخاصة أكثر أهمیة من الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل 

لذاته و لیس لإعداده للمرحلة اللاحقة، فخبرات المتعلم للموضوع

قدمة له تزوده ببعض التعلیمات، و المعرفة المتهي أساس المنهج ألتقدیمي، و 

   

  : المفهوم البرغماتي

م البرغماتي حیث نظر إلى الفرد و أما جون دیوي فقد تزعم المفهو 

على المجتمع هدفه بناء المجتمع وتلبیة مطالبه باعتبارهما كلا متكاملا، فالمنهاج القائم 

احتیاجات، مع إعطاء الفرد فرصة من خلال هذا البناء، كما ربط بین التربیة 

                                         

، القاهرة 1، ط- ستقبلالواقع و الم-أحمد إبراهیم قندیل، المناهج الدراسیة

ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط

  .27، ص

         الفصل الثاني

الحرفیة و  النواحي

.القیم الصحیحةو 

إن تطور تعریفات المناه

المتطلبات الوالنظریة و 

مفهومه التقدمي اهتم بالمعلمین و فالمنهج ب

حیث یرى أیضا أن اكتشاف الطفل لنفسه و تتبعه ل

الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل

الخاصة أكثر أهمیة من الاهتمام بالمادة الدراسیة، فالاهتمام یتوجه نحو اعتبار الطفل 

لذاته و لیس لإعداده للمرحلة اللاحقة، فخبرات المتعلم للموضوع

هي أساس المنهج ألتقدیمي، و 

   2.في حد ذاتها

المفهوم البرغماتي- 3     

أما جون دیوي فقد تزعم المفهو  "

باعتبارهما كلا متكاملا، فالمنهاج القائم 

احتیاجات، مع إعطاء الفرد فرصة من خلال هذا البناء، كما ربط بین التربیة و 

                                                          
أحمد إبراهیم قندیل، المناهج الدراسیة-   1
ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط-   2

، ص2014الأردن     
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تهیئ الفرصة الكبیرة للتجربة  

اف الدیمقراطیة، لا بد من إعطاء 

، فترك المتعلم یتعلم عدد من التربویین أن المنهاج أداة التربیة لتحقیق أهدافها

استخدام موه وتطوره و الذاتي، لا یحقق أهداف المجتمع ولا یساعد على ن

مبدأ النشاط الذاتي لا یحقق أهداف المجتمع و لا یساعد على نموه و تطوره، و استخدام 

هم في تنظیم الخبرات التعلیمیة وضبطها، بل قد 

ید المتعلمین بمجموعة من الفرص التعلیمیة التي تؤدي 

إلى تحقیق أهادف عامة عریضة، مرتبطة بأهداف خاصة مفصلة في منطقة تعلیمیة أو 

ومحتوى خبرات تعلیمیة         مخطط تربوي یتضمن عناصر مكونة من الأهداف

ة معرفیة مرتبطة بالمتعلم    سی

   ، 1ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط

  ، 1الكتب الدراسیة، طعید، تحلیل المحتوى في المناهج و 
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تهیئ الفرصة الكبیرة للتجربة   الدیمقراطیة باعتبار هذه الأخیرة طریقة حیاة

اف الدیمقراطیة، لا بد من إعطاء التعلیم بناء على ذلك حق للجمیع، لتتحقق أهد

  .1"المتعلم فرصة لاختیار نوع الخبرة التي یتعامل معها

  : المنهاج باعتباره نظاما

عدد من التربویین أن المنهاج أداة التربیة لتحقیق أهدافها

الذاتي، لا یحقق أهداف المجتمع ولا یساعد على نوفق مبدأ النشاط 

مبدأ النشاط الذاتي لا یحقق أهداف المجتمع و لا یساعد على نموه و تطوره، و استخدام 

هم في تنظیم الخبرات التعلیمیة وضبطها، بل قد وربطه بالتربیة لا یسالدیمقراطي 

  : العشوائیة، لذلك یعرف المنهاج بأنهیؤدي إلى الفوضى و 

ید المتعلمین بمجموعة من الفرص التعلیمیة التي تؤدي خطة یتم عن طریقها تزو 

إلى تحقیق أهادف عامة عریضة، مرتبطة بأهداف خاصة مفصلة في منطقة تعلیمیة أو 

    

مخطط تربوي یتضمن عناصر مكونة من الأهداف

سینفمشتقة من أسس فلسفیة اجتماعیة و  

                                         

ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط

  .27، ص

عید، تحلیل المحتوى في المناهج و ناصر أحمد خوالدة و یحي إسماعیل 

23.  

         الفصل الثاني

الدیمقراطیة باعتبار هذه الأخیرة طریقة حیاةوالمجتمع و 

التعلیم بناء على ذلك حق للجمیع، لتتحقق أهدوالنمو و 

المتعلم فرصة لاختیار نوع الخبرة التي یتعامل معها

المنهاج باعتباره نظاما- 4     

عدد من التربویین أن المنهاج أداة التربیة لتحقیق أهدافها رأى

وفق مبدأ النشاط 

مبدأ النشاط الذاتي لا یحقق أهداف المجتمع و لا یساعد على نموه و تطوره، و استخدام 

الدیمقراطي المبدأ 

یؤدي إلى الفوضى و 

خطة یتم عن طریقها تزو 

إلى تحقیق أهادف عامة عریضة، مرتبطة بأهداف خاصة مفصلة في منطقة تعلیمیة أو 

  2.مدرسیة معینة

مخطط تربوي یتضمن عناصر مكونة من الأهداف

 تقویموتدریس و 

  .مجتمعهو 

                                                          

1
ناصر أحمد الخوالدة یحیى إسماعیل عید، تحلیل المحتوى في المناهج و الكتب الدراسیة، ط - 

، ص2014الأردن     
ناصر أحمد خوالدة و یحي إسماعیل -   2

23الأردن، ص    
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تحت إشراف منها في بقصد 

یة، الوجدانیة          لالإسهام في تحقیق النمو المتكامل الشخصیة المتعلم بجوانبها العق

        التجهیزات، العلاقات بین الأسرة

        

نتائج المناهج الغربیة   الدراسي و 

ه كامنة في كونه أهمیتو یعتبر المنهاج الدراسي أهم العناصر في العملیة التعلیمیة، 

هذه المناهج خاضعة بقیة عناصر العملیة التعلیمیة، و 

أو أخطاء هفوات یجب تداركها، 

  .الأخطاء
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تحت إشراف منها في بقصد خارجها في مواقف تعلیمیة داخل المدرسة و 

الإسهام في تحقیق النمو المتكامل الشخصیة المتعلم بجوانبها العق

  .تقویم مدى تحقق ذلك كاله لدى المتعلم

    : ت على اعتبار المنهج نظامامن الآثار التي ترتب

التجهیزات، العلاقات بین الأسرةالبناء و مراعاة العلاقات التعلیمیة من حیث 

 .المدرسة

 .1تطویر المنهاج یعني تطویر مكوناته كلها

          .الاهتمام بالعلاقات التبادلیة بین مكونات النظام

الدراسي و  مكونات المنهاج: لثانيالمبحث ا

  الجزائر على التعلیم في 

  : مكوناتهالدراسي و  مكونات المنهاج

یعتبر المنهاج الدراسي أهم العناصر في العملیة التعلیمیة، 

بقیة عناصر العملیة التعلیمیة، و مدروسا تعتمد علیه 

هفوات یجب تداركها، و  جتهادات واضعیها، لذلك نجدها تحتوي على نقائض

الأخطاء: المناهج الجزائریة لیست بمعزل عنها

                                         

  .28محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص

         الفصل الثاني

في مواقف تعلیمیة داخل المدرسة و تطبق 

الإسهام في تحقیق النمو المتكامل الشخصیة المتعلم بجوانبها العق

تقویم مدى تحقق ذلك كاله لدى المتعلم، و الجسمیةو 

من الآثار التي ترتبو 

مراعاة العلاقات التعلیمیة من حیث  -

المدرسةوالمجتمع و 

تطویر المنهاج یعني تطویر مكوناته كلها -

الاهتمام بالعلاقات التبادلیة بین مكونات النظام -

المبحث ا

على التعلیم في 

مكونات المنهاج-1

یعتبر المنهاج الدراسي أهم العناصر في العملیة التعلیمیة، 

مدروسا تعتمد علیه نظاما متكاملا و 

جتهادات واضعیها، لذلك نجدها تحتوي على نقائضلا

المناهج الجزائریة لیست بمعزل عنهایجب تغییرها و 

                                                          
محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص-   1
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الأخطاء نضع الید على مكمن بعض القصور و 

غة العربیة إذ یمكن أن من وجهة نظرنا، التي احتواها منهج الطور الابتدائي في مادة الل

أول ما یلاحظ من النظرة الأولى هو وجود العدد الكثیر من المواد المدرسیة 

، بدءا من السنة الأولى ابتدائي حتى السنة الثالثة ابتدائي بعدها تضاف 

رى كثرة المواد نحن ن، و 1الخامسة

معلومات متنوعة في علوم تركیزه، بمعنى أن التلمیذ یستقبل 

یقوم ببعض كان في التحضیري یتعلم الحروف والحساب و 

الدراسیة لكم الهائل من المواد 

مشكلة هذا مخالف لسنة التدرج في اكتساب العلوم، هذا من جهة، من جهة أخر نلمس 

الدراسیة الناجمة عن كثرة المواد 

فظة یؤثر الدراسیة و التي تؤثر سلبا على التلمیذ فقد أثبتت الدراسات العلمیة أن ثقل المح

والمدنیة  هذه المرحلة مثل التربیة الفنیة 

اللغة الفرنسیة، لتدرس في التعلیم المتوسط، فیكون التركیز على تعلم اللغة العربیة حیث 

متضاف ساعات أسبوعیة تدرس فیها اللغة العربیة مع احت الساعي الذي  2رام الحج

  .03، ص

  .03، ص
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نضع الید على مكمن بعض القصور و  لهذا أردنا في هذه الخطوة أن

من وجهة نظرنا، التي احتواها منهج الطور الابتدائي في مادة الل

  . نسطرها في عدة نقاط

أول ما یلاحظ من النظرة الأولى هو وجود العدد الكثیر من المواد المدرسیة 

، بدءا من السنة الأولى ابتدائي حتى السنة الثالثة ابتدائي بعدها تضاف 

الخامسةمادة الأمازیغیة ابتداء من السنة الرابعة حتى السنة 

تركیزه، بمعنى أن التلمیذ یستقبل تذهب تشتت ذهن الطفل و 

كان في التحضیري یتعلم الحروف والحساب و  هي نقلة نوعیة حیث

لكم الهائل من المواد النشاطات، ثم یصطدم مباشرة في السنة أولى ابتدائي بهذا ا

هذا مخالف لسنة التدرج في اكتساب العلوم، هذا من جهة، من جهة أخر نلمس 

الدراسیة الناجمة عن كثرة المواد الكراریس أخرى تترتب عما سبق ذكره وهي كثرة الكتب و 

الدراسیة و التي تؤثر سلبا على التلمیذ فقد أثبتت الدراسات العلمیة أن ثقل المح

  .یجعله یصاب بالنفور من التعلیمدودیة التلمیذ و 

هذه المرحلة مثل التربیة الفنیة كان الأجدى في نظرنا أن تحذف مواد في 

اللغة الفرنسیة، لتدرس في التعلیم المتوسط، فیكون التركیز على تعلم اللغة العربیة حیث 

تضاف ساعات أسبوعیة تدرس فیها اللغة العربیة مع احت

                                         

، ص2011اللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج التعلیم الابتدائي، د ط، 

، ص2011بتدائي، د ط، اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج التعلیم الا

         الفصل الثاني

لهذا أردنا في هذه الخطوة أن

من وجهة نظرنا، التي احتواها منهج الطور الابتدائي في مادة الل

نسطرها في عدة نقاط

أول ما یلاحظ من النظرة الأولى هو وجود العدد الكثیر من المواد المدرسیة -أ          

، بدءا من السنة الأولى ابتدائي حتى السنة الثالثة ابتدائي بعدها تضاف )عشرة مواد ( 

مادة الأمازیغیة ابتداء من السنة الرابعة حتى السنة 

تشتت ذهن الطفل و 

هي نقلة نوعیة حیثمختلفة و 

النشاطات، ثم یصطدم مباشرة في السنة أولى ابتدائي بهذا ا

هذا مخالف لسنة التدرج في اكتساب العلوم، هذا من جهة، من جهة أخر نلمس و 

أخرى تترتب عما سبق ذكره وهي كثرة الكتب و 

الدراسیة و التي تؤثر سلبا على التلمیذ فقد أثبتت الدراسات العلمیة أن ثقل المح

دودیة التلمیذ و على مر 

كان الأجدى في نظرنا أن تحذف مواد في 

اللغة الفرنسیة، لتدرس في التعلیم المتوسط، فیكون التركیز على تعلم اللغة العربیة حیث و 

تضاف ساعات أسبوعیة تدرس فیها اللغة العربیة مع احت

                                                          
اللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج التعلیم الابتدائي، د ط، -   1
اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج التعلیم الا-   2
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قدرات التلامیذ، علما أن عدد الساعات المخصصة لتعلیم اللغة العربیة في 

د، السنة 15سا و 11د، السنة الثانیة 

د، و زیادة الحجم 15سا و 8

خدمة العلوم الأخرى مثل إن اللغة العربیة تدرس من أجل تعلمها، ثم تدرس لأجل 

 .أداة نكتسب بها العلوم

 .اللغة وعاء الفكر، فبضبطها ابتداء تضبط الأفكار انتهاءً 

النصوص كتابة وقراءة لسان یجب مصاحبة 

 

من الأبعاد التي تؤخذ بعین الاعتبار عند وضع المناهج المستوى ألقیمي 

یم الهویة ذات مرجعیة ، حیث یتم من خلاله اكتساب التلمیذ مجموعة من ق

وكذا دعم اكتساب ) "اء الجزائري

التناقض الغریب في هذا هو ذكرته اللجنة الوطنیة للمناهج، و 

 أوله، فكیف یتم اكتساب التلامیذ قیم الهویة التي تعتمد على

في ها الوطن الجزائري و ي هي خصائص جوهریة یمتاز ب

غیة الأمازیفي جملتها مخالفة لقیم العروبة و 

  .03، ص2011
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قدرات التلامیذ، علما أن عدد الساعات المخصصة لتعلیم اللغة العربیة في 

د، السنة الثانیة 15سا و 11السنة أولى : المدرسة الابتدائیة هو

8د، السنة الخامسة 15سا و 8سا، السنة الرابعة 

  : ساعي له ما یبرره

إن اللغة العربیة تدرس من أجل تعلمها، ثم تدرس لأجل 

أداة نكتسب بها العلومفهي علم و .. الإسلامیة، التاریخ،

اللغة وعاء الفكر، فبضبطها ابتداء تضبط الأفكار انتهاءً 

لسان یجب مصاحبة حتى تصبح اللغة ملكة مقررة في ال

 .هذا یتطلب وقتااستماع مع كثرة التكرار و حفظ و محادثة و 

من الأبعاد التي تؤخذ بعین الاعتبار عند وضع المناهج المستوى ألقیمي 

، حیث یتم من خلاله اكتساب التلمیذ مجموعة من ق

اء الجزائريزیغیة التي یكون اندماجها الانتمالعروبة، الأما

الغریب في هذا هو ذكرته اللجنة الوطنیة للمناهج، و هذا ما و  

أوله، فكیف یتم اكتساب التلامیذ قیم الهویة التي تعتمد علىالواضح بین آخر الكلام و 

ي هي خصائص جوهریة یمتاز بالتالإسلام العروبة الأمازیغیة،  و 

في جملتها مخالفة لقیم العروبة و نفس الوقت اكتساب القیم العالمیة التي هي 

                                         

2011اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج التعلیم الابتدائي، د ط، 

         الفصل الثاني

قدرات التلامیذ، علما أن عدد الساعات المخصصة لتعلیم اللغة العربیة في یتماشى و 

المدرسة الابتدائیة هو

سا، السنة الرابعة 9الثالثة 

ساعي له ما یبررهال

  إن اللغة العربیة تدرس من أجل تعلمها، ثم تدرس لأجل

الإسلامیة، التاریخ،التربیة 

  ًاللغة وعاء الفكر، فبضبطها ابتداء تضبط الأفكار انتهاء

 حتى تصبح اللغة ملكة مقررة في ال

حفظ و محادثة و و 

من الأبعاد التي تؤخذ بعین الاعتبار عند وضع المناهج المستوى ألقیمي -ب           

، حیث یتم من خلاله اكتساب التلمیذ مجموعة من ق)مجال القیم(

العروبة، الأماالإسلام و (

 ،1"القیم العالمیة

الواضح بین آخر الكلام و 

الإسلام العروبة الأمازیغیة،  و 

نفس الوقت اكتساب القیم العالمیة التي هي 

                                                          
اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج التعلیم الابتدائي، د ط، - -  1
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نة الرابعة خیر دلیل على ذلك 

یانغ، :( التي تكاد تضاهي الأسماء العربیة مثل

ي تحتوي في طیاتها التفما العیب من استعمال الأسماء و 

، أحمد ، حسیبة "بن مهیدي

بساط الریح، عصى حیث یذكر فیها 

فهي بالمنظور الغربي قیم تنمي خیال التلمیذ لكنها بالمنظور العربي 

الإسلامي لا تعد مجرد أوهام تضاهي بها معجزات الأنبیاء، بمعنى آخر، لقد هونا بذلك 

إن كنا فتلك مصیبة، و ، فإن كنا لا ندري 

لا تزال و (...نجد قصة موزار الطفل الأعجوبة وفي نهایة النص نجد عبارة

لحضور حفل في الموسیقى (ثم في قصة أخرى نجد عبارة

لامیذنا من قیم ، فكل ما ذكر مخالف لما نرید أن نرسخه لت

م عالمیة نقلتها إلینا العولمة أعلامها قی

  .مضمونها
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نة الرابعة خیر دلیل على ذلك سللعل كتاب القراءة لالتي امتزجت بروح الإسلام، و 

      :    الملاحظ علیه ما یلي

التي تكاد تضاهي الأسماء العربیة مثللأعجمیة كثرة استعمال الأسماء ا

فما العیب من استعمال الأسماء و  ...)موزار، ماتندا، ماساكا، آبورا

بن مهیدي"محمد، عمر، خالد، العربي: (وطنیة مثل

حیث یذكر فیها ) لاثالإخوة الث(قصة  28/29نجد في الصفحة 

فهي بالمنظور الغربي قیم تنمي خیال التلمیذ لكنها بالمنظور العربي ..... 

الإسلامي لا تعد مجرد أوهام تضاهي بها معجزات الأنبیاء، بمعنى آخر، لقد هونا بذلك 

، فإن كنا لا ندري السنةالأنبیّاء المذكورة في الكتاب و 

 .  ندري المصیبة أعظم

نجد قصة موزار الطفل الأعجوبة وفي نهایة النص نجد عبارة

ثم في قصة أخرى نجد عبارة) موسیقاه خالدة إلى یومنا هذا

، فكل ما ذكر مخالف لما نرید أن نرسخه لت)الأندلسیة بمسرح الهواء الطلق

أعلامها قیمیة أمازیغیة، فتمجید الموسیقى و سامیة عربیة إسلا

مضمونهاقاربات بیداغوجیة غربیة بشكلها و ذلك من خلال استیراد م

         الفصل الثاني

التي امتزجت بروح الإسلام، و 

الملاحظ علیه ما یليو 

 كثرة استعمال الأسماء ا

موزار، ماتندا، ماساكا، آبورا

وطنیة مثلأبعاد دینیة و 

،.(........ 

  نجد في الصفحة

..... تشفي المرضى،

الإسلامي لا تعد مجرد أوهام تضاهي بها معجزات الأنبیاء، بمعنى آخر، لقد هونا بذلك 

الأنبیّاء المذكورة في الكتاب و  معجزات

ندري المصیبة أعظم

 نجد قصة موزار الطفل الأعجوبة وفي نهایة النص نجد عبارة كذلك

موسیقاه خالدة إلى یومنا هذا

الأندلسیة بمسرح الهواء الطلق

سامیة عربیة إسلا

ذلك من خلال استیراد مو 
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أما على المستوى البیداغوجي فإننا نجد تعدد المقربات البیداغوجیة 

جزائر، حیث اتسم هذا التعدد بالعشوائیة التراكمیة فقد اعتمدت مجموعة 

بیداغوجیا المعارف أو المضامین وكان تطبیقا ما بین سبعینیات وثمانینیات القرن 

حفظها ثم استرجاعها یوم قاربة تعتمد على تلقین المعارف و 

بمعنى آخر، فالمتعلم بهذه المقاربة 

یوظف المعلم في هذا المنهج كما هائلا من 

التعلمیة، قصد تبلیغه إلى المتعلمین، على أن 

تبعا لأسس علمیة واضحة تتماشى  

بل تؤخذ المقاربات  )إسلامي عربي أمازیغي

بعد ظهور فتطبقها مباشرة بشكلها ومضمونها، و 

لتالي نكون قد خسرنا الوقت     

لا تخدم تعلیم اللغة العربیة لأنها تجزئ 

و قراءة  بمعزل إملاء اعد و اللغة العربیة من قو 

  .04، ص 2004عبد االله بوقصة، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر مقاربة تداولیة، دط، 
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أما على المستوى البیداغوجي فإننا نجد تعدد المقربات البیداغوجیة 

جزائر، حیث اتسم هذا التعدد بالعشوائیة التراكمیة فقد اعتمدت مجموعة التي طبقت في ال

  :هيربات في غضون نصف قرن من الزمن و 

بیداغوجیا المعارف أو المضامین وكان تطبیقا ما بین سبعینیات وثمانینیات القرن 

قاربة تعتمد على تلقین المعارف و هي مالتاسع عشر، و 

بمعنى آخر، فالمتعلم بهذه المقاربة محور العملیة التعلیمیة، و لامتحان، حیث یعد المعلم 

یوظف المعلم في هذا المنهج كما هائلا من یقوم بأي مساهمة في تحضیر النص و 

التعلمیة، قصد تبلیغه إلى المتعلمین، على أن المعرفي في العملیة التعلیمیة و 

   1.استظهارهو یطالبهم لاحقا بحفظه 

تبعا لأسس علمیة واضحة تتماشى  إن وزارة التربیة لا تنتقي المقاربات البیداغوجیة 

إسلامي عربي أمازیغي(البیئة الثقافیة الفكریة للمجتمع الجزائري 

فتطبقها مباشرة بشكلها ومضمونها، و البیداغوجیة من البیئات التي نشأت بها 

لتالي نكون قد خسرنا الوقت     باا وتنتقل إلى بیداغوجیة أخرى، و تها تتخلى عنه

  .ربحنا تدني مستوى التلامیذ خاصة في اللغة العربیة

لا تخدم تعلیم اللغة العربیة لأنها تجزئ سلبیة بیداغوجیا الأهداف واضحة و 

اللغة العربیة من قو المعلم یدرس فروع  أنالمضامین، بمعنى 

                                         

عبد االله بوقصة، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر مقاربة تداولیة، دط، 

         الفصل الثاني

أما على المستوى البیداغوجي فإننا نجد تعدد المقربات البیداغوجیة -ج           

التي طبقت في ال

ربات في غضون نصف قرن من الزمن و من المقا

بیداغوجیا المعارف أو المضامین وكان تطبیقا ما بین سبعینیات وثمانینیات القرن 

التاسع عشر، و 

لامتحان، حیث یعد المعلم ا

یقوم بأي مساهمة في تحضیر النص و لا 

المعرفي في العملیة التعلیمیة و  رصیده

یطالبهم لاحقا بحفظه 

إن وزارة التربیة لا تنتقي المقاربات البیداغوجیة 

البیئة الثقافیة الفكریة للمجتمع الجزائري و 

البیداغوجیة من البیئات التي نشأت بها 

تها تتخلى عنهسلبیا

ربحنا تدني مستوى التلامیذ خاصة في اللغة العربیةو 

سلبیة بیداغوجیا الأهداف واضحة و ثم إن 

المضامین، بمعنى 

                                                          
عبد االله بوقصة، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر مقاربة تداولیة، دط، -   1
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ة العربیة من أجل عدم خلق رابط یجمعها، أي أننا ندرس اللغ

  . لیس من أجل خدمة القواعد و لیس من أجل خدمة اللسان

في تدریس اللغة العربیة ینظر إلیها 

طبیعة اللغویة تفرض ذلك، إذ أن الأداء الوظیفي للغة یعكس هذا 

بكل عناصرها، كما یؤدي كل نظام منها وظیفته 

یجب احترام ، هذا من جهة اللغة العربیة، ثم من جهة أخرى 

من أربع مبادئ،  ها عند وضع المناهج

في هذا السیاق یقول احد الأساتذة 

لیست بضاعة تصدر إلى لیست عملیة تعاط وبیع و شراء، و 

یراد الخارج أو تستورد إلى الداخل، إننا في فترات من التاریخ خسرنا أكثر مما ربحنا باست

نا المنهج التكاملي كحل في تعلیم 

ة سلبیاتها أكثر من اللغة العربیة لجمیع المراحل خاصة الطور الابتدائي فالمناهج الحدیث

م بالسعة لاشتماله على المعارف والخبرات  

  .تقدمها للمتعلمین

          ي جمیع جوانب شخصیة المتعلم 

  22 ص، 2000دط، نقدیة،
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عدم خلق رابط یجمعها، أي أننا ندرس اللغعن بعضها البعض و 

لیس من أجل خدمة القواعد و لیس من أجل خدمة اللسان

في تدریس اللغة العربیة ینظر إلیها خلاصة القول أنه یجب إتباع منهج متكامل 

طبیعة اللغویة تفرض ذلك، إذ أن الأداء الوظیفي للغة یعكس هذا على أنها متكامل لأن ال

بكل عناصرها، كما یؤدي كل نظام منها وظیفته ل من حیث یستخدم اللغة بجملتها و 

، هذا من جهة اللغة العربیة، ثم من جهة أخرى 1بالتعاون مع النظم الأخرى

ها عند وضع المناهجالتي ینظر إلیتمع الجزائري، و خصوصیة المج

في هذا السیاق یقول احد الأساتذة معرفي و المنهجي و البیداغوجي، و ال

لیست عملیة تعاط وبیع و شراء، و إن عملیة التربیة 

الخارج أو تستورد إلى الداخل، إننا في فترات من التاریخ خسرنا أكثر مما ربحنا باست

نا المنهج التكاملي كحل في تعلیم قد اختر نظریة التعلیم الإنجلیزیة والأوروبیة إلى بلادنا، و 

اللغة العربیة لجمیع المراحل خاصة الطور الابتدائي فالمناهج الحدیث

  : سمات المنهج بمفهومه الحدیث

م بالسعة لاشتماله على المعارف والخبرات  إن المنهج الحدیث یتس: السعة

تقدمها للمتعلمینوالمهارات والأنشطة التي تخطط لها المدرسة و 

ي جمیع جوانب شخصیة المتعلم یتسم المنهاج بالشمولیة التي ف: الشمول

                                         

نقدیة، مسحیة دراسة العربیة، اللغة میتعل مداخل عوض،

         الفصل الثاني

عن بعضها البعض و 

لیس من أجل خدمة القواعد و لیس من أجل خدمة اللسانخدمة القواعد و 

خلاصة القول أنه یجب إتباع منهج متكامل 

على أنها متكامل لأن ال

ل من حیث یستخدم اللغة بجملتها و التكام

بالتعاون مع النظم الأخرى

تمع الجزائري، و خصوصیة المج

الالمبدأ ألقیمي و 

إن عملیة التربیة : الأمریكیین

الخارج أو تستورد إلى الداخل، إننا في فترات من التاریخ خسرنا أكثر مما ربحنا باست

نظریة التعلیم الإنجلیزیة والأوروبیة إلى بلادنا، و 

اللغة العربیة لجمیع المراحل خاصة الطور الابتدائي فالمناهج الحدیث

 .إیجابیاتها

سمات المنهج بمفهومه الحدیث-2    

السعة -2-1        

والمهارات والأنشطة التي تخطط لها المدرسة و 

الشمول -2-2        

                                                          
عوض، عبده أحمد -   1
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       یهتم المنهاج الحدیث بمبدأ التكامل بین جانبیه النظري 

یهتم المنهاج الحدیث بربط الخبرات التي یقدمها 

  .بالواقع الذي یعیشه المتعلمون، فیكون التعلم ذا معنى عند المتعلم

         في المنهاج الحدیث الغایة تكون تلبي حاجات المتعلم

جعله محور علم الایجابي في نشاطه  حیویته و 

    بین المتعلمین من خلال توسیع الأنشطة 

لمعرفة إلى مصمم تغییر دور المعلم من مصدر رئیس من مصادر ا

  .العلاجي یدعو لربط المعرفة بالحیاة

   .المجتمع

 علیه فإن المنهاج بمفهومه الحدیث یوجه الانتباه إلى ضرورة تحقیق اسمي الأهداف
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  .المتكاملة لشخصیة المتعلمواهتمامه بالتنمیة الشاملة و 

یهتم المنهاج الحدیث بمبدأ التكامل بین جانبیه النظري : التكامل 

  . مباشرةالغیر برات المباشرة و اكتساب الخ

یهتم المنهاج الحدیث بربط الخبرات التي یقدمها : الارتباط بالواقع -

بالواقع الذي یعیشه المتعلمون، فیكون التعلم ذا معنى عند المتعلم

في المنهاج الحدیث الغایة تكون تلبي حاجات المتعلم: الهدف -

  .یسخر المحتوى لخدمة هذا لهدف

علم الایجابي في نشاطه  حیویته و ر المالتأكید على دو -

.  

بین المتعلمین من خلال توسیع الأنشطة مراعاة الاختلافات الفردیة  -

  .1الخبرات التي یقدمها

تغییر دور المعلم من مصدر رئیس من مصادر ا -

العلاجي یدعو لربط المعرفة بالحیاةرشد في عملیة التقویم الشخصي و مواقف تعلیمیة وم

المجتمعتقویة العلاقات بین والمدرسة والأسرة و  -

علیه فإن المنهاج بمفهومه الحدیث یوجه الانتباه إلى ضرورة تحقیق اسمي الأهداف

                                         

  .29محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص

         الفصل الثاني

واهتمامه بالتنمیة الشاملة و 

         2-3- 

اكتساب الخوالتطبیقي، و 

          2-4-

بالواقع الذي یعیشه المتعلمون، فیكون التعلم ذا معنى عند المتعلم

          2-5-

یسخر المحتوى لخدمة هذا لهدفمجتمع و و ال

          2-6-

.العملیة التعلیمیة

          2-7-

الخبرات التي یقدمهاو 

          2-8-

مواقف تعلیمیة وم

          2-9-

علیه فإن المنهاج بمفهومه الحدیث یوجه الانتباه إلى ضرورة تحقیق اسمي الأهدافو 

 .التربویة

  

                                                          
محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص -   1
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  : الجدید

 .خبرات مخططة

  .إن جودة التعلیم تعني الظروف اللازمة للمتعلمین قصد تحقیق أفضل تعلم

  .خطط لهاتكمن جودة التعلیم في مساعدة المتعلم على بلوغ الأهداف التربویة الم

 

إن المنهاج الحدیث ینبغي أن یحرص على عملیة التفاعل بین الأقطاب الآتیة 

تنقسم العوامل المؤثرة في المنهاج إلى 

هي تلك العوامل التي تقع خارج عناصر المنهج لكنها تؤثر فیه، تقتضي أن 

من المعروف أن المنهج لا بد أن یستند إلى فلسفة تربویة معینة، بما أن الفلسفات 

لطبیعة الإنسانیة، فلا بد أن یترتب على ذلك اختلاف 
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الجدیدالمبادئ التي یتضمنها المنهاج بمفهومه 

  : من أهم المبادئ التي یتضمنها المنهاج الحدیث ما یلي

خبرات مخططةوع ما یمارسه المتعلم من أنشطة و إن المنهاج هو مجم

إن جودة التعلیم تعني الظروف اللازمة للمتعلمین قصد تحقیق أفضل تعلم

تكمن جودة التعلیم في مساعدة المتعلم على بلوغ الأهداف التربویة الم

 .فلسفتهث ینبغي أن یراعي واقع المجتمع و إن المنهاج الحدی

إن المنهاج الحدیث ینبغي أن یحرص على عملیة التفاعل بین الأقطاب الآتیة 

 . 1)التلمیذ،المعلم، المدرسة، المجتمع و المحیط

تنقسم العوامل المؤثرة في المنهاج إلى : العوامل المؤثرة في المنهاج

  : العوامل الخارجیة

هي تلك العوامل التي تقع خارج عناصر المنهج لكنها تؤثر فیه، تقتضي أن 

  : بناء المنهج ونذكر منهایحسب لها حساب في عملیة 

من المعروف أن المنهج لا بد أن یستند إلى فلسفة تربویة معینة، بما أن الفلسفات 

لطبیعة الإنسانیة، فلا بد أن یترتب على ذلك اختلاف التربویة تختلف في نظرتها إلى ا

  .أفكار المربیین التي تأسست على الفلسفات

                                         

  .30- 29محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص

         الفصل الثاني

المبادئ التي یتضمنها المنهاج بمفهومه -3    

من أهم المبادئ التي یتضمنها المنهاج الحدیث ما یلي

إن المنهاج هو مجم  -

إن جودة التعلیم تعني الظروف اللازمة للمتعلمین قصد تحقیق أفضل تعلم -

تكمن جودة التعلیم في مساعدة المتعلم على بلوغ الأهداف التربویة الم -

إن المنهاج الحدی -

إن المنهاج الحدیث ینبغي أن یحرص على عملیة التفاعل بین الأقطاب الآتیة  -

التلمیذ،المعلم، المدرسة، المجتمع و المحیط(

العوامل المؤثرة في المنهاج- 4     

  : یننوع

العوامل الخارجیة- 4-1      

هي تلك العوامل التي تقع خارج عناصر المنهج لكنها تؤثر فیه، تقتضي أن و 

یحسب لها حساب في عملیة 

من المعروف أن المنهج لا بد أن یستند إلى فلسفة تربویة معینة، بما أن الفلسفات 

التربویة تختلف في نظرتها إلى ا

أفكار المربیین التي تأسست على الفلسفات

                                                          
محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص-   1
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المثالیة، یهتم بالجانب العقلي 

حاجات المتعلمین النفسیة لأن الفلسفة 

العقل هو كون من جسم وعقل بصفتهما عنصرین منفصلین، و 

    1.بالتربیة العقلیة

اتجاهاته الثقافیة بجمیع ى المنهج سمات العصر و 

الاتصال بین أجزاءه    عناصرها، إذ أصبح العالم یؤلف بیئتنا الكبرى بعد أن سهل العلم

فلا للمنهج الدراسي أن یهدف لكیفیة التفاعل مع 

یفة المنهج إعداد الفرد للحیاة لان وظ

  .تهاعلى هذا الأساس لا یمكن أن یكون خارج دائرة التأثر بظواهر الحیاة ومستحدثا

المنهج الحدیث یرى المدرسة على أنها في خدمة المجتمع لما كان هو من ینشئها   

أن واجب المدارس في هذه ، و 

  .2الحالة ألا تفشل في تقویم الفرص للناس من أجل مواجهة الحقائق

في البیئة لأغراض دة من المصادر الطبیعیة 

التعلم، فالبیئة الطبیعیة هي التي تجعل من محتوى المنهج مجالا لخدمتها، حفاظا 

ویرا لها، فیكون التلمیذ واعیا ومدركا بأهمیة المدرسة له ولمجتمعه فیصونها 

إبراهیم مهدي الشبلي، المناهج بناؤها تنفیذها تقوسمها و تطویرها باستخدام النتائج، دار الأردن، 
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المثالیة، یهتم بالجانب العقلي فالمربي الذي یؤسس أفكاره على الفلسفة 

حاجات المتعلمین النفسیة لأن الفلسفة لاقي في المنهج، ویتجاهل تربیة الجسم و 

كون من جسم وعقل بصفتهما عنصرین منفصلین، و ر للإنسان على أنه م

بالتربیة العقلیةعالم المثل فینبغي الاهتمام به و الوسیلة لإدراك ما في 

ى المنهج سمات العصر و من العوامل التي یمتد أثرها عل

عناصرها، إذ أصبح العالم یؤلف بیئتنا الكبرى بعد أن سهل العلم

فلا للمنهج الدراسي أن یهدف لكیفیة التفاعل مع . عطاء بین البلدانوغدا التأثر أخذا و 

لان وظ. تطور معرفيجاهات العصر من ثورة تكنولوجیة و 

على هذا الأساس لا یمكن أن یكون خارج دائرة التأثر بظواهر الحیاة ومستحدثا

المنهج الحدیث یرى المدرسة على أنها في خدمة المجتمع لما كان هو من ینشئها   

، و و یتفق علیها و یجعل منها وسیلة لبناء الأجیال القادمة

الحالة ألا تفشل في تقویم الفرص للناس من أجل مواجهة الحقائق

دة من المصادر الطبیعیة إن المنهج الحدیث یشدد على الاستفا

التعلم، فالبیئة الطبیعیة هي التي تجعل من محتوى المنهج مجالا لخدمتها، حفاظا 

ویرا لها، فیكون التلمیذ واعیا ومدركا بأهمیة المدرسة له ولمجتمعه فیصونها 

                                         

  .34محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص

إبراهیم مهدي الشبلي، المناهج بناؤها تنفیذها تقوسمها و تطویرها باستخدام النتائج، دار الأردن، 

         الفصل الثاني

فالمربي الذي یؤسس أفكاره على الفلسفة 

لاقي في المنهج، ویتجاهل تربیة الجسم و الأخو 

ر للإنسان على أنه متنظ

الوسیلة لإدراك ما في 

من العوامل التي یمتد أثرها عل

عناصرها، إذ أصبح العالم یؤلف بیئتنا الكبرى بعد أن سهل العلم

وغدا التأثر أخذا و 

جاهات العصر من ثورة تكنولوجیة و ات

على هذا الأساس لا یمكن أن یكون خارج دائرة التأثر بظواهر الحیاة ومستحدثاو 

المنهج الحدیث یرى المدرسة على أنها في خدمة المجتمع لما كان هو من ینشئها   

و یتفق علیها و یجعل منها وسیلة لبناء الأجیال القادمة

الحالة ألا تفشل في تقویم الفرص للناس من أجل مواجهة الحقائق

إن المنهج الحدیث یشدد على الاستفا     

التعلم، فالبیئة الطبیعیة هي التي تجعل من محتوى المنهج مجالا لخدمتها، حفاظا التعلیم و 

ویرا لها، فیكون التلمیذ واعیا ومدركا بأهمیة المدرسة له ولمجتمعه فیصونها تطو  علیها

  .یحافظ علیهاو 

                                                          
محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص-   1
إبراهیم مهدي الشبلي، المناهج بناؤها تنفیذها تقوسمها و تطویرها باستخدام النتائج، دار الأردن، -   2

  .76، ص2010
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  : وامل المؤثرة في المنهج ما یلي

 تطبیقاتها

ومستوى المتعلمین وظروف الموقف التعلیمي 
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وامل المؤثرة في المنهج ما یليمن بین الع: العوامل الداخلیة

  من حیث تنوعها

 الوجدانیةشمولها للمجالات المعرفیة و 

 .احتیاجاتهمو قدراتهم صلتها بخصائص المتعلمین و 

 .متطلباتهعلاقتها بحاجات المتعلم ومجتمعه و 

تطبیقاتهالتقدم الحاصل على مستوى المادة و امواكبتها التطور و 

 . تربویة التي یتبناها المجتمع أو الدولةاستنادها للفلسفة ال

  :  المعلم

 .إتقانه لمهنة التعلیم و إحاطته بطرائق التدریس

 .الثقافيدیمي و 

 . العاملین فیهاعلاقته مع المتعلمین وإدارة المدرسة و 

  من حیث  :أسالیبهطرائق التدریس و 

ومستوى المتعلمین وظروف الموقف التعلیمي  التدریس فالموضوعات و أهدا

 .مراعاتها الفروق الفردیة

 .إتاحتها فرص الاعتماد على النفس في التعلم

 .التقنیات الحدیثة في التعلیماستخدامها الوسائل و 

         الفصل الثاني

العوامل الداخلیة-4-2     

من حیث تنوعها :أهدافه-

شمولها للمجالات المعرفیة و  -

صلتها بخصائص المتعلمین و  -

علاقتها بحاجات المتعلم ومجتمعه و  -

مواكبتها التطور و  -

استنادها للفلسفة ال -

المعلم-          

إتقانه لمهنة التعلیم و إحاطته بطرائق التدریس -

دیمي و بناؤه الأكا -

علاقته مع المتعلمین وإدارة المدرسة و  -

طرائق التدریس و -           

الموضوعات و أهدا ملاءمتها -

مراعاتها الفروق الفردیةتنوعها و 

إتاحتها فرص الاعتماد على النفس في التعلم -

استخدامها الوسائل و  -
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  من حیث :الأنشطة التي تحتوي علیها المناهج

  1:لمناهج التدریس ممیزات أهمها

 

 بمن التدریبات متدرجة الصعوبة من أجل اكتساب المهارة واستیعا

    مهي العمل على تنمیة قدرات المتعل

  . الصعوبات التي قد تعترضه

لاتجاهات الحدیثة في تخطیط  المناهج الدراسیة، دار الفكر العربي 
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الأنشطة التي تحتوي علیها المناهجالمعرفة والخبرات و 

 .المنهج

. 

 

لمناهج التدریس ممیزات أهمها :ممیزات مناهج التدریس

 .تمهد للتلمیذ فهم النشاطات التي تجري في بیئته

 .مساعدة المعلم على فهم أسلوب حل المشكلات

 .التركیز على العلاقات الاجتماعیة السائدة في حیاة المتعلم

من التدریبات متدرجة الصعوبة من أجل اكتساب المهارة واستیعاتوفیر قدر كاف 

 .توفرها على الأشكال التوضیحیة

 .الحداثةها بالتمیز و 

 .الاستزادة من العلم في روح الطالبتنمیة روح البحث و 

 .بساطة التركیب

هي العمل على تنمیة قدرات المتعل من أهم الممیزات الجوهریة لمناهج التدریس

الصعوبات التي قد تعترضهمساعدته على مواجهة العوائق و 

                                         

لاتجاهات الحدیثة في تخطیط  المناهج الدراسیة، دار الفكر العربي ینظر محمد أحمد شوق، 

  .80.81م، ص 2001هـ1421

         الفصل الثاني

المعرفة والخبرات و -             

المنهج صلتها بأهداف -

.تكاملهاشمولها و  -

 .حسن تنظیمها -

ممیزات مناهج التدریس-5     

 تمهد للتلمیذ فهم النشاطات التي تجري في بیئته

 مساعدة المعلم على فهم أسلوب حل المشكلات

 التركیز على العلاقات الاجتماعیة السائدة في حیاة المتعلم

  توفیر قدر كاف

 . المفاهیم

 توفرها على الأشكال التوضیحیة

 ها بالتمیز و تمیز موضوعات

  تنمیة روح البحث و

  بساطة التركیبسهولة اللغة و

من أهم الممیزات الجوهریة لمناهج التدریس     

مساعدته على مواجهة العوائق و إعانته و و 

                                                          
ینظر محمد أحمد شوق، -   1

1421للنشر، دط، 
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من بین الأهداف التي تسعى المناهج تحقیقها 

 یستطیع التفاعل مع الآخرین على أنهم أبناء

 .یمارس دوره في وطنه على أكمل وجه

 .الأخوة في االلهو العمل بهما وترسیخ عقیدة الإیمان باالله و 

لرئاسة بین شعوب شهادتها على الناس لأن صفة الوسط هي صفة ا

 .تأكید المفهوم الصحیح للعمل لدیه

 .الجهل ظلام

  ینظر علي أحمد مذكور، مناهج التربیة، أسسها و تطبیقاتها، دار الفكر العربي للنشر القاهرة، 
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من بین الأهداف التي تسعى المناهج تحقیقها  :أهداف مناهج التدریس

یستطیع التفاعل مع الآخرین على أنهم أبناءتعلم قادرا على تحمل المسؤولیة و 

یمارس دوره في وطنه على أكمل وجهیكون كل فرد قادر على الإنتاج و 

و العمل بهما وترسیخ عقیدة الإیمان باالله و  العبادةإدراك مفهوم الدین و 

 .الآخرة و فهمهاإدراك حقیقة الدنیا و 

شهادتها على الناس لأن صفة الوسط هي صفة اتحقیق وسطیة الأمة و 

 .النهي عن المنكرالأمر بالمعروف و 

 .استعادة تمیزهاالعمل على تحقیق وحدة الأمة و 

تأكید المفهوم الصحیح للعمل لدیهمساعدة الطالب على تحقیق ذاته و 

الجهل ظلاممته في الحیاة، فالعلم نور و قیإدراك أهمیة العلم و 

 .العمل على الجهاد في سبیل االله

   .إدراك أن الحریة فطرة إنسانیة

                                         

ینظر علي أحمد مذكور، مناهج التربیة، أسسها و تطبیقاتها، دار الفكر العربي للنشر القاهرة، 

  .135.159م، ص2001.ه

         الفصل الثاني

أهداف مناهج التدریس- 6     

  1:ما یلي

تعلم قادرا على تحمل المسؤولیة و جعل الم -

 .وطن واحد

یكون كل فرد قادر على الإنتاج و  أن -

إدراك مفهوم الدین و  -

إدراك حقیقة الدنیا و  -

تحقیق وسطیة الأمة و  -

 .العالم

الأمر بالمعروف و  -

العمل على تحقیق وحدة الأمة و  -

مساعدة الطالب على تحقیق ذاته و  -

إدراك أهمیة العلم و  -

العمل على الجهاد في سبیل االله -

إدراك أن الحریة فطرة إنسانیةهم و ف -

                                                          
ینظر علي أحمد مذكور، مناهج التربیة، أسسها و تطبیقاتها، دار الفكر العربي للنشر القاهرة،  -   1

ه1421دط،       
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إن التركیز على التطویر التربوي في الدول ضروري 

لهذا  لأن المناهج الحالیة مصممة قبل فترة من الزمن مناسبة للظروف آن ذاك، لذا كان

 .ضعف التنسیق

 تغبیر القوى الاقتصادیة مثل النمو الآسیویة

 .القدیمة إلى تطویر نوعي بما یتناسب مع التقدم العلمي

لیست اختیاریة لمواكبة ي عملیة حتمیة ضروریة و 

هي عملیة مهمة ن تطویر المنهج هي العملیة 

  : من أهم أسالیب التطویر للمنهج نذكر

   رؤیة معاصرة، المجموعة العربیة للتدریب و النشر، 
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إن التركیز على التطویر التربوي في الدول ضروري  :یر المنهجو دواعي تط

لأن المناهج الحالیة مصممة قبل فترة من الزمن مناسبة للظروف آن ذاك، لذا كان

   1:هيالتطویر ضرورة لعد أسباب و 

 .العالملمجتمع و ي الكبیر الذي طرأ على ا

 .هبوط مستوى الخریجینو قصور المناهج الحالیة 

ضعف التنسیقعنایة بطرق التفكیر و التطویل في المقررات على حساب ال

تغبیر القوى الاقتصادیة مثل النمو الآسیویةالتغییرات الاقتصادیة وبنیة المجتمعات و 

 .نقص الأسهم الفعالة في التغیر الاجتماعي

القدیمة إلى تطویر نوعي بما یتناسب مع التقدم العلمي

ي عملیة حتمیة ضروریة و منه فإن عملیة تطویر المنهج ه

  التطور الحاصل الذي مس جمیع جوانب الحیاة المختلفة

ن تطویر المنهج هي العملیة إ :أسالیب تطویر المنهج

من أهم أسالیب التطویر للمنهج نذكرة المواد أو حذفها أو تعدیلها، و 

 . 

 . التطویر بالاستبدال

 .الأخذ بالتجدیدات التربویة

                                         

رؤیة معاصرة، المجموعة العربیة للتدریب و النشر،  شوقي حساني محمود، تطویر المناهج

  .62م، ص2009هـ 1430

         الفصل الثاني

دواعي تط-7     

لأن المناهج الحالیة مصممة قبل فترة من الزمن مناسبة للظروف آن ذاك، لذا كان

التطویر ضرورة لعد أسباب و 

ي الكبیر الذي طرأ على االانفجار المعرف -

قصور المناهج الحالیة  -

التطویل في المقررات على حساب ال -

التغییرات الاقتصادیة وبنیة المجتمعات و  -

نقص الأسهم الفعالة في التغیر الاجتماعي -

القدیمة إلى تطویر نوعي بما یتناسب مع التقدم العلميحاجة المناهج  -

منه فإن عملیة تطویر المنهج هو      

التطور الحاصل الذي مس جمیع جوانب الحیاة المختلفة

أسالیب تطویر المنهج -8    

ة المواد أو حذفها أو تعدیلها، و افتتضمن إض

. التطویر بالحذف -

التطویر بالاستبدال -

الأخذ بالتجدیدات التربویة -

                                                          
شوقي حساني محمود، تطویر المناهج-   1

1430، 1القاهرة، ط    
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ات، لذا تقدم للمجتمعمیة كبیرة لما تحققه من تطور و 

فیها للوصول بها إلى أفضل صورة بشتى الكیفیات 

ة رأت أن من بما أن اختیار المناهج تابع لمتغیرات الحیاة الاجتماعیة فإن الدول

انعدام التلاؤم فیه بین المكتسبات بین 

ما یتطلبه حل المشكلات، فانتقلت المنظومة التربویة إلى تطبیق 

یكون وفقا للهدف بیداغوجیة الأهداف، و تهتم بتحدید الأهداف قبل الدرس، أي وضع 

هو تلمیذ ویلیام كال باتریك و على ید 

قد تم تطبیقها في الجزائر في تسعینات القرن الماضي، ثم 

انتقدت وزارة التربیة هذا المنهج كونه یجزئ وحدات التعلم إلى مكونات متعددة تتمثل فیما 

كذلك انعدام تیت البنیة العقلیة للمتعلم،  و 

ما یتطلبه حل المشكلات، لتنقل بعد ذلك إلى 
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 .الأدواتتطویر الكتب وطرائق التدریس والوسائل و 

 .تطویر تنظیمات المناهج

 . تطویر الامتحانات

میة كبیرة لما تحققه من تطور و أهإن عملیة تطویر المناهج لها 

فیها للوصول بها إلى أفضل صورة بشتى الكیفیات لتحقیق اوجب العمل على تطویرها و 

  .الأهدافالأسالیب لتحقیق أسمى النتائج و 

بما أن اختیار المناهج تابع لمتغیرات الحیاة الاجتماعیة فإن الدول

انعدام التلاؤم فیه بین المكتسبات بین المنهج وافتقاره لأهداف تربویة و 

ما یتطلبه حل المشكلات، فانتقلت المنظومة التربویة إلى تطبیق بات المدرسیة و 

  

بیداغوجیة الأهداف، و تهتم بتحدید الأهداف قبل الدرس، أي وضع 

على ید  1948هرت في أمریكا سنة هي مقاربة ظ

قد تم تطبیقها في الجزائر في تسعینات القرن الماضي، ثم ، و "دیوي 

انتقدت وزارة التربیة هذا المنهج كونه یجزئ وحدات التعلم إلى مكونات متعددة تتمثل فیما 

تیت البنیة العقلیة للمتعلم،  و فیسمى بالأهداف الإجرائیة، مما أدى إلى ت

ما یتطلبه حل المشكلات، لتنقل بعد ذلك إلى المدرسیة و التلاؤم أیضا بین المكتسبات 

         الفصل الثاني

تطویر الكتب وطرائق التدریس والوسائل و  -

تطویر تنظیمات المناهج -

تطویر الامتحانات -

إن عملیة تطویر المناهج لها      

وجب العمل على تطویرها و 

الأسالیب لتحقیق أسمى النتائج و و 

بما أن اختیار المناهج تابع لمتغیرات الحیاة الاجتماعیة فإن الدولو      

المنهج وافتقاره لأهداف تربویة و سلبیات هذا 

بات المدرسیة و المكتس

  .مقاربات أخرى

  بیداغوجیة الأهداف، و تهتم بتحدید الأهداف قبل الدرس، أي وضع

هي مقاربة ظالمسطر، و 

 جون"الفیلسوف 

انتقدت وزارة التربیة هذا المنهج كونه یجزئ وحدات التعلم إلى مكونات متعددة تتمثل فیما 

یسمى بالأهداف الإجرائیة، مما أدى إلى ت

التلاؤم أیضا بین المكتسبات 

  .مقاربة أخرى
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وهي ذات أصل  2003في التعلیم بالجزائر سنة 

علم كي یتمكن من تجنید جمیع 

م فقیمة المناهج التعلیمیة في فكر الشیخ عبد الحمید ابن بادیس لیست في الك

إنما في نوعیة الأثر الذي یحدثه هذا الكم من المعلومات 

العملیة التعلیمیة، لأنه یستجیب لحاجات 

  یكسبهم عملا صحیحا ینمي خبراتهم، ویصقل مواهبهم، و 

ومن هنا لمنظومتنا التربویة التعلیمیة أن تستفید من هذه الرؤیة البادیسیة و تهتم بهذه 

التشجیع على دراستها لأنها علوم تساعد على تنمیة الحس الوطني 

على مواجهة التحدیات الداخلیة والخارجیة 

لكیف دون الكم، تركیز ابن البادیس في محتویات المناهج التعلیمیة على ا

سلوك المتعلم أفضل من ة ونوعیة المعلومات المقدمة وأثرها في التفكیر و 

  محمد الصالح رمضان عبد القادر فوضیل، إمام الجزائر عبد الحمید بن بادیس، شركة دار الأمة
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في التعلیم بالجزائر سنة  المقاربة طبقت هذه: 

علم كي یتمكن من تجنید جمیع حاجز قوي یصطدم به المتمبدؤها هو إیجاد 

فقیمة المناهج التعلیمیة في فكر الشیخ عبد الحمید ابن بادیس لیست في الك

إنما في نوعیة الأثر الذي یحدثه هذا الكم من المعلومات المعرفي الذي یبرمج للمعلمین و 

  .في شخصیة المتعلمین

العملیة التعلیمیة، لأنه یستجیب لحاجات فالاهتمام بالكیف المعرفي هو الأساس في 

ینمي خبراتهم، ویصقل مواهبهم، و المتعلمین، فیربي تفكیرهم و 

  . 1یحققون به ذواتهم

ومن هنا لمنظومتنا التربویة التعلیمیة أن تستفید من هذه الرؤیة البادیسیة و تهتم بهذه 

  .العلوم أشد اهتمام

التشجیع على دراستها لأنها علوم تساعد على تنمیة الحس الوطني یتها و 

على مواجهة التحدیات الداخلیة والخارجیة  الدیني فتحصن الفرد الجزائري و تجعله قادرا

.  

تركیز ابن البادیس في محتویات المناهج التعلیمیة على ا

ة ونوعیة المعلومات المقدمة وأثرها في التفكیر و 

                                         

محمد الصالح رمضان عبد القادر فوضیل، إمام الجزائر عبد الحمید بن بادیس، شركة دار الأمة

  .324م، ص2012التوزیع، دط، للطباعة و النشر و 

         الفصل الثاني

 مقاربة الكفاءات :

مبدؤها هو إیجاد أوروبي، و 

 .معارفه

فقیمة المناهج التعلیمیة في فكر الشیخ عبد الحمید ابن بادیس لیست في الك     

المعرفي الذي یبرمج للمعلمین و 

في شخصیة المتعلمین

فالاهتمام بالكیف المعرفي هو الأساس في      

المتعلمین، فیربي تفكیرهم و 

یحققون به ذواتهم

ومن هنا لمنظومتنا التربویة التعلیمیة أن تستفید من هذه الرؤیة البادیسیة و تهتم بهذه      

العلوم أشد اهتمام

یتها و بترق :أولا     

الدیني فتحصن الفرد الجزائري و تجعله قادرا

.إیجابیةبفاعلیة و 

تركیز ابن البادیس في محتویات المناهج التعلیمیة على ا :ثانیا     

ة ونوعیة المعلومات المقدمة وأثرها في التفكیر و فالمهم هو جود

                                                          
محمد الصالح رمضان عبد القادر فوضیل، إمام الجزائر عبد الحمید بن بادیس، شركة دار الأمة-   1

للطباعة و النشر و      
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دون تأثیر في المتعلم حیث یقول 

ابن بادیس في المدینة الطریقة التي اتفقنا علیها أنا و 

  إنما نربیه على فكرة صحیحة

   .التجربة في الجیش الذي أعددناه من تلامذتنا

هجها التعلیمیة بجمیع الأطوار، 

ك كل سنة تلجأ الوزارة الوصیة إلى 

إنما بالأثر الذي قول، إن المعارف والمعلومات لا تقاس بكثرتها وكثافتها و 

هي إیجابیاتها و بیات، فحتى المناهج لها 

درسة، منعت كل أشكال البرامج الحدیثة أن تجعل للطفل مكانة في الم

 .الاستفزاز الموجه له، بعدما كان كعبد من عبید مؤسسة المدرسة

   فوضیل، إمام الجزائر عبد الحمید ابن بادیس، شركة دار

http://alukah.net   
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دون تأثیر في المتعلم حیث یقول : كثرة المعارف و المعلومات بلا قیمة تذكر، أي

الطریقة التي اتفقنا علیها أنا و كانت : الشیخ البشیر الإبراهیمي

إنما نربیه على فكرة صحیحةتوسع له في العلم، و ء هي أن لا نالمنورة في تربیة النش

التجربة في الجیش الذي أعددناه من تلامذتنالو مع علم قلیل، فتمت لنا هذه 

هجها التعلیمیة بجمیع الأطوار، لكن الیوم في منظومتنا التربویة تعاني من كثافة منا

ك كل سنة تلجأ الوزارة الوصیة إلى الأساتذة على السواء لذلوهذا ما یشكوا منه المتعلمین و 

قول، إن المعارف والمعلومات لا تقاس بكثرتها وكثافتها و 

   1.سلوكهمتحدثه في المتعلمین في تفكیرهم و 

  : سلبیات المناهج الحدیثةإیجابیات و 

بیات، فحتى المناهج لها سللكل أمر إیجابیات و  :الإیجابیات

 .المتعلماتاستقطاب عدد كبیر من المتعلمین و 

البرامج الحدیثة أن تجعل للطفل مكانة في الماستطاعت المناهج و 

الاستفزاز الموجه له، بعدما كان كعبد من عبید مؤسسة المدرسة

                                         

فوضیل، إمام الجزائر عبد الحمید ابن بادیس، شركة دار عبد القادرمحمد الصلاح رمضان و 

  . 325، ص2012التوزیع، دط، النشر و و الأمة للطابعة  

 http://alukah.netأحنافي جواد، نقد مناهج و برامج التربیة الحدیثة

         الفصل الثاني

كثرة المعارف و المعلومات بلا قیمة تذكر، أي

الشیخ البشیر الإبراهیمي

المنورة في تربیة النش

لو مع علم قلیل، فتمت لنا هذه و 

لكن الیوم في منظومتنا التربویة تعاني من كثافة منا     

وهذا ما یشكوا منه المتعلمین و 

  .عتبة الدروس

قول، إن المعارف والمعلومات لا تقاس بكثرتها وكثافتها و  فیما یمكن     

تحدثه في المتعلمین في تفكیرهم و 

إیجابیات و -9    

الإیجابیات -أ        

  :2كالتالي

  استقطاب عدد كبیر من المتعلمین و

  استطاعت المناهج و

الاستفزاز الموجه له، بعدما كان كعبد من عبید مؤسسة المدرسةالاستغلال و 

                                                          
محمد الصلاح رمضان و -   1

الأمة للطابعة      
أحنافي جواد، نقد مناهج و برامج التربیة الحدیثة-   2
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ذلك بسبب الحریة الزائدة بات یبخس 

 .شبه مستحیلة الرقمیة جعلت السیطرة على الطفل

ة لكل المدرسة بسبب إقصاء المناهج التربویة الجدیدة الحدیث

 .الأسرة و أصبح كل منها ما یلقي اللوم على الثاني

ذلك بسبب تأیید المناهج الحدیثة لهما مما جعل الطفل 

ل دور المدرسة التي تشعر الطفل 

. 

عكرت دیثة حرمت الطفل من اللعب الحر و 

تفت    رتحل حتى الألعاب القدیمة اخ

.الأنانیةیغرق في بحر الذاتیة و 
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 .التعلم مقارنة بالماضيیم و تحسن وضعیات التعل

  . انسجام المناهج مع مناهج التفكیر العلمي

  : السلبیات

ذلك بسبب الحریة الزائدة بات یبخس عدم القدرة على ضبط الطفل والتحكم فیه تربویا و 

 .بأغلى ما وصى به االله

الرقمیة جعلت السیطرة على الطفلإن الحریة الزائدة والثورة التكنولوجیة و 

المدرسة بسبب إقصاء المناهج التربویة الجدیدة الحدیثصراع حاد بین الأسرة و 

الأسرة و أصبح كل منها ما یلقي اللوم على الثانيالسلطات بما فیها المعلم و 

ذلك بسبب تأیید المناهج الحدیثة لهما مما جعل الطفل سیطرة العولمة على فكر الطفل و 

 .ب الریح

ل دور المدرسة التي تشعر الطفل بالرغم من كل هذه السلبیات إلى انه لا یمكن إغفا

.ینفعلوطن وتجعل من فردا واعیا یفعل و تنمیه على حب ال

دیثة حرمت الطفل من اللعب الحر و التوجیهات التربویة الحإن المناهج و 

رتحل حتى الألعاب القدیمة اخاه یمیل للعزلة متضایق حیثما حل و 

یغرق في بحر الذاتیة و ظهرت لعب مرتبطة بالتطورات التكنولوجیة جعلته 

         الفصل الثاني

 تحسن وضعیات التعل

 انسجام المناهج مع مناهج التفكیر العلمي

السلبیات-ب     

  عدم القدرة على ضبط الطفل والتحكم فیه تربویا و

بأغلى ما وصى به االله

  إن الحریة الزائدة والثورة التكنولوجیة و

  صراع حاد بین الأسرة و

السلطات بما فیها المعلم و 

  سیطرة العولمة على فكر الطفل و

ب الریحكالریشة في مه

 بالرغم من كل هذه السلبیات إلى انه لا یمكن إغفا

تنمیه على حب الو 

إن المناهج و      

ه یمیل للعزلة متضایق حیثما حل و نشاطه، جعلت

ظهرت لعب مرتبطة بالتطورات التكنولوجیة جعلته و 



 

كیفیة معالجة 
التعلیم في الطور الابتدائي 

 

 الفصل الثالث
كیفیة معالجة    

التعلیم في الطور الابتدائي 

  

  

  

 

  

 التعلیم في الطور الابتدائي 
  

  

  

  

  

 

 

 

  



كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي 

 

  .كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي

یة، بل ضرورة التطویر في مختلف المیادین مسألة طبیع

ف كل تطویر إلى حقیقة الفعالیة 

قطاع التعلیم، لأنه الأولى بالتطویر هو 

یزة الأساسیة لكل تأسیس الركذي یعتبر الثروة التي لا تنضب، و 

سلیم لبناء مجتمع المعرفة الذي أصبح سمة العصر، لذا وجب إعداد المتعلم 

ذا هنا یأتي دور المدرسة لتحویل ه

ل مناهج هذا یأتي إلا من خلال مناهج تتماشى إلا من خلا

بة بالكفاءات في بناء المناهج، 

و طرائق التدریس، حیث أن العمل بهذه 

بیداغوجیة دیدة مثل البیداغوجیة الفارقیة و 

التدریس بالكفاءات، أما التقویم وفق هذه المقاربة فهو نشاط ملازم 

 .مكوناتهافي مختلف مجالاتها ومستویاتها و 

كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي : الفصل الثالث

 66 

كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي:الفصل الثالث

  .معالجة التعلیم طرق: المبحث الأول

  : مقاربة الكفاءات

التطویر في مختلف المیادین مسألة طبیعو  تعد عملیة التجدید

ف كل تطویر إلى حقیقة الفعالیة المستجدات في المجتمعات، إذ یهدتقتضیها التحولات و 

الأولى بالتطویر هو الأفضل في شتى مجالات الحیاة، و 

ذي یعتبر الثروة التي لا تنضب، و مجال یتعلق ببناء الفرد ال

سلیم لبناء مجتمع المعرفة الذي أصبح سمة العصر، لذا وجب إعداد المتعلم 

هنا یأتي دور المدرسة لتحویل هالتكیف مع المجتمع والمساهمة في تطویره، و 

هذا یأتي إلا من خلال مناهج تتماشى إلا من خلامارسة فعلیة، و 

بة بالكفاءات في بناء المناهج، في هذا السیاق جاء اختیار المقار تتماشى و هذه الرؤیا، و 

و طرائق التدریس، حیث أن العمل بهذه هي مقاربة ذات نظرة جدیدة لمحتویات التعلیم 

دیدة مثل البیداغوجیة الفارقیة و ي التحكم في البیداغوجیات الج

التدریس بالكفاءات، أما التقویم وفق هذه المقاربة فهو نشاط ملازم والإتقان، و 

في مختلف مجالاتها ومستویاتها و التعلمیة لسیرورة كل العملیات التعلیمیة و 

 الفصل الثالث

  

II. الفصل الثالث

المبحث الأول   

مقاربة الكفاءات -1

  :تمهید     

تعد عملیة التجدید

تقتضیها التحولات و 

الأفضل في شتى مجالات الحیاة، و  السعي نحوو 

مجال یتعلق ببناء الفرد ال

سلیم لبناء مجتمع المعرفة الذي أصبح سمة العصر، لذا وجب إعداد المتعلم عقلاني و 

التكیف مع المجتمع والمساهمة في تطویره، و للتفاعل و 

مارسة فعلیة، و إلى مالمسعى 

تتماشى و هذه الرؤیا، و 

هي مقاربة ذات نظرة جدیدة لمحتویات التعلیم و 

ي التحكم في البیداغوجیات الجالمقاربة یستدع

والإتقان، و الدعم، 

لسیرورة كل العملیات التعلیمیة و 
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أنها متقاربة في عانیها        متنوعة إلا 

ما یهمنا هو المعنى الخاص بالحقل التربوي الذي یعرف الكفاءة 

على أنها التي تجعل المتعلمین قادرین على الاستخدام  الناجح لمجموعة مندمجة من 

غیر إشكالیة "  لمعارف، والمهارات، الخبرات والسلوكات المواجهة وضعیة جدیدة

یسر متغلبین ون لها الحلول المناسبة بسهولة و 

انجاز المشاریع و  كذا حل المشكلات المختلفة،

لیس برنامجا للتعلیم، تعلما یهدف إلى 

ولیس تعلیما لتكدیس المحفوظات 

التسلح الواقع و في تأهیل المتعلم للانخراط 

ه لتجاوزها بمعرفة منظمة تسمح له بالتصرف الفعال أمام الوضعیات المختلفة التي تواجه

  ة محمد عطوة مجاهد، المدرسة و المجتمع في ضوء مفاهیم الجودة ،دون طبعة دار، الجامع
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  : الكفاءاتمفهوم المقاربة ب

متنوعة إلا لمفهوم الكفاءة تعاریف مختلفة و 

ما یهمنا هو المعنى الخاص بالحقل التربوي الذي یعرف الكفاءة ودلالاتها الإصلاحیة، و 

على أنها التي تجعل المتعلمین قادرین على الاستخدام  الناجح لمجموعة مندمجة من 

لمعارف، والمهارات، الخبرات والسلوكات المواجهة وضعیة جدیدة

ون لها الحلول المناسبة بسهولة و التكیف معها بما یجعلهم یجد

كذا حل المشكلات المختلفة،ى العوائق التي تعترض  سبیلهم، و 

  1.الدروسالمتنوعة التي تختم بها محاور 

  : خصائص التدریس بالكفاءات

لیس برنامجا للتعلیم، تعلما یهدف إلى تدریس بالكفاءات منهاجا للتعلم و 

ولیس تعلیما لتكدیس المحفوظات ، )معارف، قدرات، مهارات ( اكتساب المتعلم كفاءات 

تأهیل المتعلم للانخراط لومات، إنه تدریس یستهدف تكوین و 

بمعرفة منظمة تسمح له بالتصرف الفعال أمام الوضعیات المختلفة التي تواجه

  : یتضح أن علیهأو ترویضها لصالحه، و 

                                         

محمد عطوة مجاهد، المدرسة و المجتمع في ضوء مفاهیم الجودة ،دون طبعة دار، الجامع

  .56، ص2008الجدیدة الأزارطیة ، مصر 

 الفصل الثالث

  

مفهوم المقاربة ب-1-1     

لمفهوم الكفاءة تعاریف مختلفة و  لقد كان

ودلالاتها الإصلاحیة، و 

على أنها التي تجعل المتعلمین قادرین على الاستخدام  الناجح لمجموعة مندمجة من 

لمعارف، والمهارات، الخبرات والسلوكات المواجهة وضعیة جدیدةاالقدرات و 

التكیف معها بما یجعلهم یجد، و "مألوفة 

ى العوائق التي تعترض  سبیلهم، و عل

المتنوعة التي تختم بها محاور 

خصائص التدریس بالكفاءات-1-2     

تدریس بالكفاءات منهاجا للتعلم و بعد ال

اكتساب المتعلم كفاءات 

لومات، إنه تدریس یستهدف تكوین و المعو 

بمعرفة منظمة تسمح له بالتصرف الفعال أمام الوضعیات المختلفة التي تواجه

أو ترویضها لصالحه، و 

                                                          
محمد عطوة مجاهد، المدرسة و المجتمع في ضوء مفاهیم الجودة ،دون طبعة دار، الجامع-   1

الجدیدة الأزارطیة ، مصر      
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الهدف من التدریس وفق المقاربات بالكفاءات لیس المعرفة بحد ذاتها، بل في كیفیة 

     المعرفة وسیلة تساعد الفرد على تجاوز المواقف التي تواجهه في حیاته المدرسیة

    2:بهذا للتدریس بالكفاءات نموذجا تدریسیا له ممیزات یمكن إجمالها فیما یلي

ذلك من خلال منحه یشعر بالإستقلالیة خلال تعلمه، و 

ع ضرورة ینجز مختلف الانشطة التعلیمیة، م

   .مساعدة كل متعلم على ممارسة النشاط في حدود قدراته

التي یتم  فیها توظیف المعارف والمهارات  

وفق  الاعداد للأنشطة التعلیمیة التعلمیة

  .100، صالابتدائي
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الهدف من التدریس وفق المقاربات بالكفاءات لیس المعرفة بحد ذاتها، بل في كیفیة 

 .الحصول علیها و تنظیمها وتوظیفها

 .یهدف إلى إعداد الفرد للتكیف مع واقعهالتدریس بالكفاءة 

المعرفة وسیلة تساعد الفرد على تجاوز المواقف التي تواجهه في حیاته المدرسیة

 1.الإقتصادیة

بهذا للتدریس بالكفاءات نموذجا تدریسیا له ممیزات یمكن إجمالها فیما یلي

   : تفرید التعلیم

یشعر بالإستقلالیة خلال تعلمه، و المتعلم یقصد به جعل 

ینجز مختلف الانشطة التعلیمیة، مهو إبداء آراءه وأفكاره وتجاربه، و 

مساعدة كل متعلم على ممارسة النشاط في حدود قدراتهمراعات الفروق الفردیة و 

  : قیاس الاداء

التي یتم  فیها توظیف المعارف والمهارات   متعلمین،معناها القیام بتقوم أداءات ال

  .القدرات بدلا من قیاس المعرفة النظریة

  : تمتع المعلم بنوع من الحریة

الاعداد للأنشطة التعلیمیة التعلمیةللمعلم دورا فعالا في التخطیط و 

  .مستویاتهمحاجات المتعلمین و 

                                         

الابتدائيینظر محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم 

  .100ینظر المرجع نفسه، ص

 الفصل الثالث

  الهدف من التدریس وفق المقاربات بالكفاءات لیس المعرفة بحد ذاتها، بل في كیفیة

الحصول علیها و تنظیمها وتوظیفها

  التدریس بالكفاءة

 المعرفة وسیلة تساعد الفرد على تجاوز المواقف التي تواجهه في حیاته المدرسیة

الإقتصادیةوالاجتماعیة و 

بهذا للتدریس بالكفاءات نموذجا تدریسیا له ممیزات یمكن إجمالها فیما یليو 

تفرید التعلیم -أ      

یقصد به جعل و 

إبداء آراءه وأفكاره وتجاربه، و فرصة 

مراعات الفروق الفردیة و 

قیاس الاداء -ب  

معناها القیام بتقوم أداءات ال

القدرات بدلا من قیاس المعرفة النظریةو 

تمتع المعلم بنوع من الحریة-ج     

للمعلم دورا فعالا في التخطیط و  أي یكون

حاجات المتعلمین و 

                                                          
ینظر محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم -  1

ینظر المرجع نفسه، ص-   2
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التعلم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج یسمح بتنمیة 

  .الكفاءات أو إستخدامها في حل المشكلات في وضعیات مختلفة

....) معارف، قدرات، خبرات، مهارات، 

إشكالیات ( قا بالنسبة للمتعلم 

ي إلى الاطار العلمي التطبیقي، 

قد یمون هذا ئجه في إنجاز یقوم به المتعلم، و 

أساسیا، فهو یشارك في إنجاز 

. 

  .102محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص
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  : دمج المعلومات

التعلم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج یسمح بتنمیة توجیه أنشطة التعلیم و 

الكفاءات أو إستخدامها في حل المشكلات في وضعیات مختلفة

  : توظیف المعارف

معارف، قدرات، خبرات، مهارات، ( معناه استغلال المكتسبات القبلیة 

قا بالنسبة للمتعلم موقف شكل عائلمواجهة إشكالیة معینة، أو الخروج من 

    1).مواقف مدرسیة أو إجتماعیة 

  : تحویل المعارف

ي إلى الاطار العلمي التطبیقي، إخراجها من الإطار النظر توظیف المعارف و 

ئجه في إنجاز یقوم به المتعلم، و تجسیدها في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتا

  .خروج من مشكلة أو منتوج یعود بالفائدة علیه

  : إعتبار المعلم محورا أساسا في العملیة التربویة

أساسیا، فهو یشارك في إنجاز ي ظل هذه المقاربة عنصرا فعالا و المتعلم ف

.المهام و حل الوضعیات، سواء بمفرده أو بین أعضاء فریقه

                                         

محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص

 الفصل الثالث

دمج المعلومات -د     

توجیه أنشطة التعلیم و أي 

الكفاءات أو إستخدامها في حل المشكلات في وضعیات مختلفة

توظیف المعارف- ه     

معناه استغلال المكتسبات القبلیة 

لمواجهة إشكالیة معینة، أو الخروج من 

مواقف مدرسیة أو إجتماعیة و 

تحویل المعارف-و     

توظیف المعارف و أي 

تجسیدها في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتاو 

خروج من مشكلة أو منتوج یعود بالفائدة علیه الإنجاز

إعتبار المعلم محورا أساسا في العملیة التربویة-ز     

المتعلم فیعتبر 

المهام و حل الوضعیات، سواء بمفرده أو بین أعضاء فریقه

 

 

  

                                                          
محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص: ینظر-   1
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 :  

اتقانها من الناحیة من المعارف التي ینبغي توفرها وإمتلاكها و 

ومع الغیر، وهذا یقتضي شروطا منها 

قیق كفایة من العوامل المساعدة أیضا على تح

مع سیرورات  المتعلمین قدرة المدرس على تتبع أنشطة المتعلمین

افظة علة المحیط العام المحالقواعد الضروریة للابداع و 

  : .إلى جانب هذه الكفایات أن كفایة المدرس تكمن في

 .الزمان

 

 .رصد عوائق و تحلیل تأطیر المهام
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: تیجیة التدریس بالكفاءاتمتطلبات نجاح استرا

  : الكفایة التخصصیة أو النوعیة

من المعارف التي ینبغي توفرها وإمتلاكها و  هي مجموعة

  : الكفایة التواصلیة

ومع الغیر، وهذا یقتضي شروطا منها هي قدرة المدرس على التواصل مع ذاته 

من العوامل المساعدة أیضا على تحت وتفهم الآخر، و المرونة والإتصالا

المتعلمین قدرة المدرس على تتبع أنشطة المتعلمینالتواصل بین المدارس و 

  : كفایة ضبط القیم

القواعد الضروریة للابداع و هي مجموعة الاستعدادات و 

  

إلى جانب هذه الكفایات أن كفایة المدرس تكمن في" فلیب بیرنو 

الزمانلفترة تكوینیة ممتدة في المكان و القدرة على تنظیم العمل 

 .الآباءعلى التعاون مع الزملاء والعیش مع الجماعة و 

 .معرفة تطبیق منهجیة المشروع كأداة عمل منتظمة

 .هم یشتغلونة التلامیذ و القدرة على ملاحظ

رصد عوائق و تحلیل تأطیر المهامو تدبیر وضعیات القدرة على الابتكار و 

 الفصل الثالث

متطلبات نجاح استرا-1-3     

الكفایة التخصصیة أو النوعیة -أ      

هي مجموعة

  .المنهجیة

الكفایة التواصلیة -ب     

هي قدرة المدرس على التواصل مع ذاته 

المرونة والإتصالا

التواصل بین المدارس و 

  .تعلمهم

كفایة ضبط القیم-ج     

هي مجموعة الاستعدادات و 

  .تعلمالللتدریس و 

فلیب بیرنو " ویحدد 

القدرة على تنظیم العمل  -

على التعاون مع الزملاء والعیش مع الجماعة و  القدرة -

معرفة تطبیق منهجیة المشروع كأداة عمل منتظمة -

القدرة على ملاحظ -

القدرة على الابتكار و  -
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نیة، وذلك یكون بحضور الندوات والمؤتمرات العلمیة 

التنسیق التخطیط و القیام بأعمال القیام بأعمال داریة لا تقل عن عمله في التدریس، ك

 

في ظل الوضعیة التواصلیة الهادفة إلى بناء الكفایة، یحدد بعض الباحثین للمدرسة 

      الصفیة المتمیزة، دار الفكر للنشر

كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي : الفصل الثالث

 71 

 تنظیم جدول عمل أو خطة عمل بیداغوجیة

 .استخدام التقنیة الحدیثة و الوسائل الحدیثة

نیة، وذلك یكون بحضور الندوات والمؤتمرات العلمیة قدراته المهالقدرة على تنمیة مواهبه و 

 .التواصل مع الآخرینلإستفادة من الخبراء و 

 . الممارسة الجیدة للغة العربیة

القیام بأعمال القیام بأعمال داریة لا تقل عن عمله في التدریس، ك

 .التوجیهلمادته والاشراف و 

 1.الاستفادة منهاستثمار الوقت و المحافظة علیه و 

 .ذ أثناء عملهم الشخصيتقدیم المساعدات المنهجیة للتلامی

 .توفیر الظروف المناسبة لإنبثاق المشاریع المهنیة الإیجابیة

 .الإنفتاح على المواد الأخرىالتمكن من المادة و 

  : دور المعلم ضمن المحاربة بالكفاءات

في ظل الوضعیة التواصلیة الهادفة إلى بناء الكفایة، یحدد بعض الباحثین للمدرسة 

                                         

الصفیة المتمیزة، دار الفكر للنشرالمدرسیة و الإدارة سلامة عبد العظیم حسین، 

  .261ص  م،2006، 1التوزیع عمان، الأردن،  ط

 الفصل الثالث

تنظیم جدول عمل أو خطة عمل بیداغوجیة -

استخدام التقنیة الحدیثة و الوسائل الحدیثة -

القدرة على تنمیة مواهبه و  -

لإستفادة من الخبراء و وا

الممارسة الجیدة للغة العربیة -

القیام بأعمال القیام بأعمال داریة لا تقل عن عمله في التدریس، ك -

لمادته والاشراف و 

استثمار الوقت و المحافظة علیه و  -

تقدیم المساعدات المنهجیة للتلامی -

توفیر الظروف المناسبة لإنبثاق المشاریع المهنیة الإیجابیة -

التمكن من المادة و  -

دور المعلم ضمن المحاربة بالكفاءات-1-4     

في ظل الوضعیة التواصلیة الهادفة إلى بناء الكفایة، یحدد بعض الباحثین للمدرسة 

 :ستة أدوار

 

  

                                                          
سلامة عبد العظیم حسین، -   1

التوزیع عمان، الأردن،  طو     
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في الصعوبات الواجب تجاوزها ، 

 .فوارق بینهم بعین الاعتبار

 .یعني هذا أن من واجبه أن یقرر كیف سیجعل التلمیذ یعالج المعلومات إعتمادا على ذاته

تجریب من خلال تنظیم أنشطة تؤدي إلى الإحساس بضرورة إمتلاك كفایات تسمح بال

  .الحق في الخطأ، كما تجعله مسؤولا عن النتائج التي یتوصل إلیها

ضعیة مشكلة، ویساعده على إكتساب وتنمیة المعارف 

Margaret Rioux, Dolan et de la pédagogie de la différence appliquée 
multigrades MEN Marco 1996 p130. 
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 : 

في الصعوبات الواجب تجاوزها ،  یفكرإنطلاقا من معرفة جیدة للمناهج و هو الذي یخطط 

فوارق بینهم بعین الاعتباریتطلب كل هذا معرفة جیدة للتلامیذ ضرورة أخذ ال

 : صاحب قرار

یعني هذا أن من واجبه أن یقرر كیف سیجعل التلمیذ یعالج المعلومات إعتمادا على ذاته

 

من خلال تنظیم أنشطة تؤدي إلى الإحساس بضرورة إمتلاك كفایات تسمح بال

الحق في الخطأ، كما تجعله مسؤولا عن النتائج التي یتوصل إلیها

 

  .أخلاقه العالیةیكون هذا من خلال  قیمه ومبادئه و 

: 

 .نحو إستقلالیة كبرى  التعلم

 : 

ضعیة مشكلة، ویساعده على إكتساب وتنمیة المعارف یضع التلمیذ في و 

    1.الإجرائیة والشرطیة

                                         

Margaret Rioux, Dolan et de la pédagogie de la différence appliquée 
multigrades MEN Marco 1996 p130.

 الفصل الثالث

: مفكر  .أ 

هو الذي یخطط 

یتطلب كل هذا معرفة جیدة للتلامیذ ضرورة أخذ الو 

صاحب قرار  .ب 

یعني هذا أن من واجبه أن یقرر كیف سیجعل التلمیذ یعالج المعلومات إعتمادا على ذاته

 :حفزم  .ج 

من خلال تنظیم أنشطة تؤدي إلى الإحساس بضرورة إمتلاك كفایات تسمح بال

الحق في الخطأ، كما تجعله مسؤولا عن النتائج التي یتوصل إلیهاو 

 :نموذج  .د 

یكون هذا من خلال  قیمه ومبادئه و 

:وسیط  .ه 

نحو إستقلالیة كبرى  التعلمیقود التلمیذ 

: مدرب  .و 

یضع التلمیذ في و هو الذي 

الإجرائیة والشرطیةالتقریریة و 

 

                                                          
  : ینظر -   1

Margaret Rioux, Dolan et de la pédagogie de la différence appliquée 
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تعمل على تحقیق جملة من 

 .تعبر عن ذاتهامنة وقدراته لتتفتح و 

 . ما تسیره له الفطرة

 .الربط بین المعارف في المجال الواحد

 .تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه من سیاقات واقعیة

للمعرفة التي یدرسها  تعلیمیة متعددة تعلیمیة مناسبة

 القدرة على تكوین نظرة شاملة للؤمور و للظواهر المختلفة التي تحیط به

  1.تحسیین نوعیة الحیاة

  .23المتطلبات، ص
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  :أهداف المقاربة بالكفاءة

تعمل على تحقیق جملة من إن هذه المقاربة كتصور ومنهج لتنظیم العملیة، و 

  : الاهداف نذكر منها

امنة وقدراته لتتفتح و اته الكإفساح المجال أمام المتعلم لإظهار طاق

ما تسیره له الفطرةهاته في الإتجاهات التي تتناسب و توجبلورة استعدادته و 

الربط بین المعارف في المجال الواحدیبه على كفاءة التدریب المتشعب و 

تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه من سیاقات واقعیة

 .دقة التحقیق ووجود و حجة الإستنتاج

تعلیمیة متعددة تعلیمیة مناسبةمصادر إستخدام أدوات منهجیة  و 

. 

القدرة على تكوین نظرة شاملة للؤمور و للظواهر المختلفة التي تحیط به

تحسیین نوعیة الحیاةفي تغییر الواقع و الوعي بدور العلم و التعلیم 

  : أي باختصار

 .ربط التعلیم بالواقع

 .العمل على تحویل المعرفة تانظریة إلى معرفة نفعیة

 .الاعتماد على مبدأ التعلیم التكویني

  .النظر إلى الحیاة من منظور علمي

                                         

المتطلبات، صة بالكفاءات الأبعاد و س بالمقاربفرید حاجي، بیداغوجیا  التدری

 الفصل الثالث

أهداف المقاربة بالكفاءة-1-5     

إن هذه المقاربة كتصور ومنهج لتنظیم العملیة، و 

الاهداف نذكر منها

إفساح المجال أمام المتعلم لإظهار طاق -

بلورة استعدادته و  -

یبه على كفاءة التدریب المتشعب و تدر  -

تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه من سیاقات واقعیة -

دقة التحقیق ووجود و حجة الإستنتاجق و ائسیر الحق -

إستخدام أدوات منهجیة  و  -

.شروط اكتسابهو 

القدرة على تكوین نظرة شاملة للؤمور و للظواهر المختلفة التي تحیط به -

الوعي بدور العلم و التعلیم الإستبصار و  -

أي باختصار     

ربط التعلیم بالواقع -

العمل على تحویل المعرفة تانظریة إلى معرفة نفعیة -

الاعتماد على مبدأ التعلیم التكویني -

النظر إلى الحیاة من منظور علمي -

                                                          
فرید حاجي، بیداغوجیا  التدری-   1
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النوعیة لدى ت الأساسیة و بالكفایات تعني تحدید الكفایات والقدرا

المشكلات في سیاق ما، فإن التدریس 

المضامین في ضوء مجموعة من 

انت هذه الأهداف عامة أم التعلمیة ذات الطبیعة السلوكیة، سواء أك

للدولة المرامي البعیدة و یتم ذلك التعامل أیضا في علاقات مترابطة مع الغایات 

الأهداف بالدرس الهادف تخطیطا 

جدید والتركیز في الإصابة الهدف مصطلح عسكري یعني الدقة والت

بغیة  التدبیرو یعني إصطلاحا وضع خطة أو إستراتیجیة معینة على أساس التخطیط 

والقیاس والتغذیة الراجعة  الرصد

الخاصة ایات، الأغراض، الأهداف العامة و 

 مجموعة الأهداف العامة التي تریدها الدولة من التربیة، فهي

المقررات التعلیمیة فلسفة الدولة في مجال التربیة والتعلیم، وتتجسد في المناهج والبرامج و 

ة بالغموض من ثم فالغایات هي مرام فلسفی
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  : بیداغوجیا الأهداف

بالكفایات تعني تحدید الكفایات والقدراإذا كانت المقاربة 

المشكلات في سیاق ما، فإن التدریس الوضعیات و  المتعلم في أثناء مواجهته لمختلق

المضامین في ضوء مجموعة من بة تربویة تشتغل على المحتویات و بالأهداف هي مقار 

التعلمیة ذات الطبیعة السلوكیة، سواء أك–الأهداف التعلیمیة 

یتم ذلك التعامل أیضا في علاقات مترابطة مع الغایات 

الأهداف بالدرس الهادف تخطیطا  بتعبیر آخر، تهتم بیداغوجیاوقطاع التربیة والتعلیم و 

  .معالجة

  : أنواع الأهداف

الهدف مصطلح عسكري یعني الدقة والت من المعروف أن

یعني إصطلاحا وضع خطة أو إستراتیجیة معینة على أساس التخطیط 

الرصدن ثم یخضع الهدف للتقویم و مالوصول إلى نتیجة معینة و 

ایات، الأغراض، الأهداف العامة و علیه ثمو مجموعة من الأهداف مثل الغ

  : توضیحها على النحو الآتي

مجموعة الأهداف العامة التي تریدها الدولة من التربیة، فهي :الغایات

فلسفة الدولة في مجال التربیة والتعلیم، وتتجسد في المناهج والبرامج و 

من ثم فالغایات هي مرام فلسفیو " أن یكون مواطنا صالحا 

 الفصل الثالث

بیداغوجیا الأهداف-2

إذا كانت المقاربة 

المتعلم في أثناء مواجهته لمختلق

بالأهداف هي مقار 

الأهداف التعلیمیة 

یتم ذلك التعامل أیضا في علاقات مترابطة مع الغایات ة، و خاص

وقطاع التربیة والتعلیم و 

معالجةوتدبیرا وتقویما و 

أنواع الأهداف- 2-1      

من المعروف أن

یعني إصطلاحا وضع خطة أو إستراتیجیة معینة على أساس التخطیط و 

الوصول إلى نتیجة معینة و 

علیه ثمو مجموعة من الأهداف مثل الغو 

توضیحها على النحو الآتي یمكن

الغایات -أ          

فلسفة الدولة في مجال التربیة والتعلیم، وتتجسد في المناهج والبرامج و 

أن یكون مواطنا صالحا " بارة مثل ع
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هي غایات لأهداف تعبر إن الغایات 

القیمي السائد الحیاة، أو تعكس النسق 

على التربیة أن تنمي لدى الفرد الروح الدیمقراطیة 

على المدرسة أت تمحور الفوارق 

والفلسفي العام،  فهذه أهداف عامة تتموضع على المستوى السیاسي

یم المجتمع و مقوماته الثقافیة 

الأهداف العامة یقصد بالأغراض أو 

تعلیم الابتدائي ومن ثم فلل. التدریس 

هذا یعني أن الأغراض أقل عمومیة من 

لیم، في حین، ترتبط الغایات بسیاسة الدولة 

ن محترفین في مجال یهدف التعلیم المهني إلى تكویین مهنیی

الخاصة، بمعنى الأهداف تتموقع بین الأهداف العامة و 

تطبیقا من الأهداف امة، وأقل إجرائیة و 

الحركیة عبارة عن مراقٍ لمعرفیة والانفعالیة والحسیة و 

   ، 1محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، ط
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إن الغایات : یعرفها محمد الدریج بقولهالتجرید والعمومیة و 

الحیاة، أو تعكس النسق لمجتمع أو تعكس تصوراته للوجود و 

على التربیة أن تنمي لدى الفرد الروح الدیمقراطیة «: ثقافیة مثل قولنالدى جماعة معینة و 

على المدرسة أت تمحور الفوارق "أو " ى المدرسة أن تكون مواطنین مسؤولین

فهذه أهداف عامة تتموضع على المستوى السیاسي..." 

یم المجتمع و مقوماته الثقافیة الناشئة بما تراه مناسبا للحفاظ على قتسعى إلى تطبیع 

    

یقصد بالأغراض أو  :أو الأغراض داف العامةالأه

التدریس توجهات التربیة والتعلیمفي مجال التكوین والتأطیر و 

هذا یعني أن الأغراض أقل عمومیة من و . أهدافه العامة وللتكوین أهدافه و أغراضه

لیم، في حین، ترتبط الغایات بسیاسة الدولة التعة و الغایات و ترتبط بفلسفة قطاع التربی

یهدف التعلیم المهني إلى تكویین مهنیی -مثلا-العامة، كأن نقول 

  .الصناعة

تتموقع بین الأهداف العامة و  :الأهداف الوسطى

امة، وأقل إجرائیة و الأهداف العتجریدا من أنها أقل عمومیة و 

لمعرفیة والانفعالیة والحسیة و بالتالي فالصنافات ا

                                         

محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، ط

  .36، ص
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التجرید والعمومیة و و 

لمجتمع أو تعكس تصوراته للوجود و عن فلسفة ا

لدى جماعة معینة و 

ى المدرسة أن تكون مواطنین مسؤولینعل" أو 

..." الاجتماعیة 

تسعى إلى تطبیع و 

  1.»الحضاریةو 

الأه-ب          

توجهات التربیة والتعلیمفي مجال التكوین والتأطیر و 

أهدافه العامة وللتكوین أهدافه و أغراضه

الغایات و ترتبط بفلسفة قطاع التربی

العامة، كأن نقول 

الصناعةالتكنولوجیا و 

الأهداف الوسطى-ج          

أنها أقل عمومیة و 

بالتالي فالصنافات الخاصة، و ا

                                                          
محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، ط-   1

، ص1983سنة      
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یستظهر القصیدة مثل أن یعرف التلمیذ أخوات كان و 

 فنعني بالأهداالسلوكیة أو الإجرائیة، و 

 غالبا ما تصاغ فية للملاحظة والقیاس والتقییم و 

ع یعني هذا أن الهدف الإجرائي إنجاز فعلي خاض

في هذا و  .ا أو حركیاجدانیهدفا معرفیا او هدفا و 

یمكن «في هذا السیاق یقول محمد دریج 

أن نلاحظ أن بأن صیاغة الاهداف الخاصة تكون دائما صیاغة واضحة و تكون لكلماتها 

إن صیاغة الهدف الخاص یجب أن تتجنب العبارات 

اختلاف التي قد یفرضها تباین الأشخاص و 

بین زملائه في والتلامیذ وبینه و 

ثم .... ثم إن ما یمیز الأهداف الخاصة هو كونها تصف سلوكا قابلا للملاحظة

علیه فإن الأهداف الإجرائیة هي أهداف إنفعالیة حسیة حركیة معرفیة سلوكیة 
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مثل أن یعرف التلمیذ أخوات كان و لأهداف متدرجة في العمومیة، 

  .....الشعریة، ویتذوق الشعر، 

السلوكیة أو الإجرائیة، و لأهداف ا :الاهداف الخاصة

ة للملاحظة والقیاس والتقییم و الإجرائیة تلك الأهدف التعلیمیة القابل

یعني هذا أن الهدف الإجرائي إنجاز فعلي خاضشكل أفعال مضارعة محددة بدقة، و 

هدفا معرفیا او هدفا و قد یكون للقیاس والملاحظة الموضوعیة و 

في هذا السیاق یقول محمد دریج و الصدد نقیس سلوك المتعلم لا سلوك المدرس، 

أن نلاحظ أن بأن صیاغة الاهداف الخاصة تكون دائما صیاغة واضحة و تكون لكلماتها 

إن صیاغة الهدف الخاص یجب أن تتجنب العبارات . معاني واحدة غیر قابلة للتأویل

التي قد یفرضها تباین الأشخاص و  لتي توحي بعدد كبیر من التأویلات

والتلامیذ وبینه و  المواقف، مما قد یؤدي إلى تعطل التواصل بین المدرس

ثم إن ما یمیز الأهداف الخاصة هو كونها تصف سلوكا قابلا للملاحظة

     1.هور السلوكإن الأهداف الخاصة تحدد شروط  ظ

علیه فإن الأهداف الإجرائیة هي أهداف إنفعالیة حسیة حركیة معرفیة سلوكیة 

 .دقیقةإنجازات المتعلم بعبارات واضحة و 

                                         

  .38محمد الدریج، المرجع نفسه، ص 
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لأهداف متدرجة في العمومیة، 

الشعریة، ویتذوق الشعر، 

الاهداف الخاصة -د          

الإجرائیة تلك الأهدف التعلیمیة القابل

شكل أفعال مضارعة محددة بدقة، و 

للقیاس والملاحظة الموضوعیة و 

الصدد نقیس سلوك المتعلم لا سلوك المدرس، 

أن نلاحظ أن بأن صیاغة الاهداف الخاصة تكون دائما صیاغة واضحة و تكون لكلماتها 

معاني واحدة غیر قابلة للتأویل

لتي توحي بعدد كبیر من التأویلاتالضبابیة ا

المواقف، مما قد یؤدي إلى تعطل التواصل بین المدرس

ثم إن ما یمیز الأهداف الخاصة هو كونها تصف سلوكا قابلا للملاحظة. الفصل

إن الأهداف الخاصة تحدد شروط  ظ

علیه فإن الأهداف الإجرائیة هي أهداف إنفعالیة حسیة حركیة معرفیة سلوكیة و 

إنجازات المتعلم بعبارات واضحة و تعلیمیة تقیس 

  

                                                          
محمد الدریج، المرجع نفسه، ص -   1
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تستوجب صیاغة الهدف حسب ما جرى ثلاثة 

یحدد المدرس حصل علیها التلمیذ بمعنى أن 

 .للسلوك المنجز من قبل المتعلم

أن تشتمل صیاغة الهدف على تحدید دقیق المستوى الأدنى للنجاح الذي یحیلنا على 

ل كانیي إلى أن الهدف الإجرائي الخاص یتمیز بمجموعة من 

معنى أن یكون التأویلات بیسبب الغموض و تعدد الاحتمالات و 

 .یتفقان حوله

الإنجاز، فلا یمكن تقویم هدف مرتبط بسلوك مستحیل، أو صعب 

كون الأهداف المراقي، بمعنى أن ت

 .المعقدللمركب  و الصعوبة، فنبدأ بالبسیط لنتنقل أو نتدرج 
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تستوجب صیاغة الهدف حسب ما جرى ثلاثة : شروط صیاغة الهدف

  : هي

حصل علیها التلمیذ بمعنى أن أن تتضمن صیاغة الهدف النتائج التي سی

 .وضوحسلوك المتعلم بدقة و 

للسلوك المنجز من قبل المتعلمأن تتضمن الصیاغة توصیفا للظروف السیاقیة 

أن تشتمل صیاغة الهدف على تحدید دقیق المستوى الأدنى للنجاح الذي یحیلنا على 

 .  تحقیق قدر معین من الهدف

ل كانیي إلى أن الهدف الإجرائي الخاص یتمیز بمجموعة من من جهة أخرى یذه

یسبب الغموض و تعدد الاحتمالات و إن الهدف الغامض 

 .محددا بالشكل الكافيالهدف واضحا بدقة و 

یتفقان حولههمه إثنان بالمعنى نفسه و أن یكون صادقا، بمعنى أن یف

الإنجاز، فلا یمكن تقویم هدف مرتبط بسلوك مستحیل، أو صعب و  ققأن یكون قابلا للتح

المراقي، بمعنى أن ت متنوعة على مستوىأن تكون الأهداف متدرجة و 

الصعوبة، فنبدأ بالبسیط لنتنقل أو نتدرج متدرجة في السهولة و 

 الفصل الثالث

شروط صیاغة الهدف-2-2     

هيأساسیة و  شروط

أن تتضمن صیاغة الهدف النتائج التي سی .1

سلوك المتعلم بدقة و 

أن تتضمن الصیاغة توصیفا للظروف السیاقیة  .2

أن تشتمل صیاغة الهدف على تحدید دقیق المستوى الأدنى للنجاح الذي یحیلنا على  .3

تحقیق قدر معین من الهدف

من جهة أخرى یذهو      

  : السماة هي

إن الهدف الغامض  .1

الهدف واضحا بدقة و 

أن یكون صادقا، بمعنى أن یف .2

أن یكون قابلا للتح .3

 .تحقیقه

أن تكون الأهداف متدرجة و  .4

متدرجة في السهولة و 
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سفة التربیة المعتمدة بمعنى أن تكون 

     1.التعلیملبعیدة المحصلة من فعل التربیة و 

یرى محمد الدریج أن لهذه الأهداف أن لهذه 

تشدد النظریات التربویة المعاصرة على ضرورة تحدید الأهداف المتعلقة بالتعلیم المبرمج 

رائق البیداغوجیة والرسائل الط

الأهداف بوضوح ودقة یساهم في  تحصیل تقویم أفضل لعمل 

 تمكن الأهداف المدرس من تقویم درسه عبر توظیف التغذیة الراجعة أو الفیدباك لسد

ویر طتاصة و العملیة الدیدكتیكیة بصفة خ

   ،1البیضاء، المغرب، ط محمد الدریج، تحلیل العملیة التحلیلیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار
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سفة التربیة المعتمدة بمعنى أن تكون أن تكون الأهداف المرجوة تعبیرا صادقا عن فل

لبعیدة المحصلة من فعل التربیة و غایته اجزءا لا یتجزأ من فلسفة الدولة و 

یرى محمد الدریج أن لهذه الأهداف أن لهذه  :فوائد الاهداف الإجرائیة

  : الأهداف فائد كثیرة منها

 .في شیئاشفاف لا یخإن الهدف الإجرائي هدف واضح و 

تشدد النظریات التربویة المعاصرة على ضرورة تحدید الأهداف المتعلقة بالتعلیم المبرمج 

 .المناهج و المقررات الدراسیةأو في تسطیر البرامج و 

الطاف المدرس في إختیار المحتویات و یساعد وضوح الأهد

 .عاییر التقویم المناسبة

الأهداف بوضوح ودقة یساهم في  تحصیل تقویم أفضل لعمل تحدید المعاییر و 

تمكن الأهداف المدرس من تقویم درسه عبر توظیف التغذیة الراجعة أو الفیدباك لسد

 .الضعفالنواقص، وتشخیص مواطن القوة و 

العملیة الدیدكتیكیة بصفة ختساهم الصیاغة الاجرائیة للأهداف في تجوید 

 .المنظومة التربویة بصفة عامة

                                         

محمد الدریج، تحلیل العملیة التحلیلیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار

  .45، ص
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أن تكون الأهداف المرجوة تعبیرا صادقا عن فل .5

جزءا لا یتجزأ من فلسفة الدولة و 

فوائد الاهداف الإجرائیة- 2-3      

الأهداف فائد كثیرة منها

إن الهدف الإجرائي هدف واضح و  .1

تشدد النظریات التربویة المعاصرة على ضرورة تحدید الأهداف المتعلقة بالتعلیم المبرمج  .2

أو في تسطیر البرامج و 

یساعد وضوح الأهد .3

عاییر التقویم المناسبةالدیدكتیكیة و 

تحدید المعاییر و  إن .4

 .المتعلم

تمكن الأهداف المدرس من تقویم درسه عبر توظیف التغذیة الراجعة أو الفیدباك لسد .5

النواقص، وتشخیص مواطن القوة و 

تساهم الصیاغة الاجرائیة للأهداف في تجوید  .6

المنظومة التربویة بصفة عامة

                                                          

1
محمد الدریج، تحلیل العملیة التحلیلیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار -  

، ص1990سنة     
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ضرورة إطلاع المعلمین على الأهداف الإجرائیة في بدایة كل حصة دراسیة لكي 

 .الثانویةإنتباههم على العناصر الضروریة والجوهریة وتحیید العناصر العرضیة و 

مولیة كما التقنیة على حساب النظرة الش

 .توثیقها بشكل مبالغ فیه

الوسائل عض الطرف عن الطرائق و المناهج و 

صنافة الأهداف المعرفیة، الوجدانیة، الحسیة 

في  المعرفي، الوجداني، الحسي الحركي

 .)متكاملة

، دون أن یستندوا إن كثیرا من المدرسین ذوي الخبرة قد نجحوا في دروسهم كل النجاح

  :تعزیز قاعات الدرس بوسائل الإیضاح التكنولوجیة

زیادة مثمرة في عدد الدول التي 

ل أحیانا كمكمكبدیل و ...) تعلیم إلكتروني

ها جمیعا إجتمعت في للدراسة التقلیدیة، على إعتبار أنها وسیلة فاعلة لنشر التعلیم إلا أن
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ضرورة إطلاع المعلمین على الأهداف الإجرائیة في بدایة كل حصة دراسیة لكي 

إنتباههم على العناصر الضروریة والجوهریة وتحیید العناصر العرضیة و 

  : سبیات الدرس الهادف

التقنیة على حساب النظرة الشنظریة و ظریة الأهداف بالنزعة السلوكیة وال

 .الاستجابةتخضع لثنائیة المثیر و 

توثیقها بشكل مبالغ فیهف أهمیة كبرى لتجريء المحتویات و تعطي نظریة الاهدا

عض الطرف عن الطرائق و المناهج و تعني نظریة الأهداف كثیر بالمحتوى و ت

صنافة الأهداف المعرفیة، الوجدانیة، الحسیة (  -حسب الصنافات-ةتقسیم الذات الإنسانی

المعرفي، الوجداني، الحسي الحركي( مستویات مستقلة هي الجانب ، إلى 

متكاملةومترابطة و  عضویة مركبةحین أن الإنسان وحدة نفسیة و 

إن كثیرا من المدرسین ذوي الخبرة قد نجحوا في دروسهم كل النجاح

 .بحال من الأحوال إلى نظریة الاهداف

تعزیز قاعات الدرس بوسائل الإیضاح التكنولوجیة

زیادة مثمرة في عدد الدول التي لة الماضیة تحولا تربویا سریعا و شهدت السنوات القلی

تعلیم إلكتروني( له إتجهت نحو التعلیم المفتوح بكل أشكا

للدراسة التقلیدیة، على إعتبار أنها وسیلة فاعلة لنشر التعلیم إلا أن

 الفصل الثالث

ضرورة إطلاع المعلمین على الأهداف الإجرائیة في بدایة كل حصة دراسیة لكي  .7

إنتباههم على العناصر الضروریة والجوهریة وتحیید العناصر العرضیة و یركزوا 

سبیات الدرس الهادف     

ظریة الأهداف بالنزعة السلوكیة والتتسم ن .1

تخضع لثنائیة المثیر و 

تعطي نظریة الاهدا .2

تعني نظریة الأهداف كثیر بالمحتوى و ت .3

 .الدیدكتیكیة

تقسیم الذات الإنسانی .4

مستویات مستقلة هي الجانب ، إلى )الحركیة 

حین أن الإنسان وحدة نفسیة و 

إن كثیرا من المدرسین ذوي الخبرة قد نجحوا في دروسهم كل النجاح .5

بحال من الأحوال إلى نظریة الاهداف

تعزیز قاعات الدرس بوسائل الإیضاح التكنولوجیة -3

شهدت السنوات القلی

إتجهت نحو التعلیم المفتوح بكل أشكا

للدراسة التقلیدیة، على إعتبار أنها وسیلة فاعلة لنشر التعلیم إلا أن
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الإتصال لتقدیم المحتوى التعلیمي، 

لیم المستقبلیة من بعیدة المدى على نظم التع

قاعات الدرس فتزوید . بنیتها

( استیعاب الدرس سهلة وبسیطة 

فالعروض السمعیة البصریة أكثر فعالیة من اللفظیة المكتوبة في تعلم المفاهیم و العملیات 

الرسوم مصحوبة بتعلیق لفظین مكتوب أو 

 إذا روعيّ مسموع، یساعد على تعلمها وتذكرها، الوسائل المتعددة أكثر فعالیة في التعلیم 

  1....).إستخدامها بشكل وظیفي حسب الحاجة التعلیمیة إلیها

رقیة دورها في توسائل التكنولوجیات الحدیثة و 

الحیاة   جوانبقدم بصمة واضحة في كافة مجالات و 

نظمات التي إحتضنت منها الم

المناهج لرصد كافة التأثیرات 

حیث یعتبر  2.لوصول إلى التطور المعرفي الذي نحصد ثمراته الیوم

اختلفوا في و مفهوم التكنولوجیا من المفاهیم التي ناقشها الكثیر من المفكرین والباحثین، 

لكن الأمور نظرتهم لها بسبب إختلاف تخصصهم وتطور خصائص التكنولوجیا نفسها، و 

  .15، ص2003خمیس محمد عطیة، تطور تكنولوجیا التعلیم، القاهرة، دار قباء، 

  .22، ص2006، 1غسان قاسم الحلاني، إدارة التكنولوجیا و مفاهیم ، عمان، الأردن، ط
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الإتصال لتقدیم المحتوى التعلیمي، فكرة واحدة وهي إستخدمت تكنولوجیات الإعلام و 

بعیدة المدى على نظم التعللثورة المعلوماتیة آثار بالغة و 

بنیتهاومنهاجها وبرامجها وهیكلتها و أهدافها و 

استیعاب الدرس سهلة وبسیطة اح التكنولوجیة یجعل عملیة فهم و تعزیزها بوسائل الإیض

فالعروض السمعیة البصریة أكثر فعالیة من اللفظیة المكتوبة في تعلم المفاهیم و العملیات 

الرسوم مصحوبة بتعلیق لفظین مكتوب أو ، عرض الصور و مجردة غیر المألوفة

مسموع، یساعد على تعلمها وتذكرها، الوسائل المتعددة أكثر فعالیة في التعلیم 

إستخدامها بشكل وظیفي حسب الحاجة التعلیمیة إلیها

وسائل التكنولوجیات الحدیثة و : يالمبحث الثان

قدم بصمة واضحة في كافة مجالات و أحدثت التكنولوجیا منذ ال

منها الموتزایدت أهمیتها والإهتمام بها على كافة الأصعدة و 

المناهج لرصد كافة التأثیرات التكنولوجیا وجعلتها موقعا للدراسة، وتطویر النظریات و 

لوصول إلى التطور المعرفي الذي نحصد ثمراته الیومالمتبادلة بینهما ل

مفهوم التكنولوجیا من المفاهیم التي ناقشها الكثیر من المفكرین والباحثین، 

نظرتهم لها بسبب إختلاف تخصصهم وتطور خصائص التكنولوجیا نفسها، و 

                                         

خمیس محمد عطیة، تطور تكنولوجیا التعلیم، القاهرة، دار قباء، 

غسان قاسم الحلاني، إدارة التكنولوجیا و مفاهیم ، عمان، الأردن، ط

 الفصل الثالث

فكرة واحدة وهي إستخدمت تكنولوجیات الإعلام و 

للثورة المعلوماتیة آثار بالغة و حیث كان 

و حیث فلسفتها 

تعزیزها بوسائل الإیضو 

فالعروض السمعیة البصریة أكثر فعالیة من اللفظیة المكتوبة في تعلم المفاهیم و العملیات 

مجردة غیر المألوفةالمعقدة ال

مسموع، یساعد على تعلمها وتذكرها، الوسائل المتعددة أكثر فعالیة في التعلیم 

إستخدامها بشكل وظیفي حسب الحاجة التعلیمیة إلیهاالتكامل بینها، و 

المبحث الثان

  . التعلیم

أحدثت التكنولوجیا منذ ال

وتزایدت أهمیتها والإهتمام بها على كافة الأصعدة و 

التكنولوجیا وجعلتها موقعا للدراسة، وتطویر النظریات و 

المتبادلة بینهما ل

مفهوم التكنولوجیا من المفاهیم التي ناقشها الكثیر من المفكرین والباحثین، 

نظرتهم لها بسبب إختلاف تخصصهم وتطور خصائص التكنولوجیا نفسها، و 

                                                          
خمیس محمد عطیة، تطور تكنولوجیا التعلیم، القاهرة، دار قباء، -   1
غسان قاسم الحلاني، إدارة التكنولوجیا و مفاهیم ، عمان، الأردن، ط: ینظر -  2



كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي 

 

قدم المخترعات البشریة نفسها، حیث كانت 

بعدها و تعتبر وسیلة من الوسائل التي اكتشفها الانسان عند تطویعه البدائي للطبیعة، 

مساعداته لقضاء حاجیاته المتناهیة، ثم تطور استعماله 

عنصرا أساسیا من یم مطلب أساسي من مطالب الحیاة و 

عناصر العملیة التعلیمیة لا یمكن الاستغناء عنها أو فصلها عن هذه العملیة تخطیطا أو 

نظرا للدور جاهلها في أي مرحلة من مراحله، و 

مراحل تطورها التاریخي         تبیانا ل

هي حسب مراحل تحت تسمیات مختلفة، و 

وسائل توضیحیة، وسائل سمعیة بصریة، وسائل 

یرجع أصل كلمة تكنولوجیا على الكلمة الیونانیة، التي تتكزن من 

وتعني )  logie( تعني التشغیل الصناعي، أما المقطع الثاني 

  1.بمصطلح واحد التكنولوجیا هي علم التشغیل الصناعي

  .22، ص 2006، 1یم، عمان، الأردن، ط
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قدم المخترعات البشریة نفسها، حیث كانت  المتفق علیها أن ماهیة التكنولوجیا قدیمة

تعتبر وسیلة من الوسائل التي اكتشفها الانسان عند تطویعه البدائي للطبیعة، 

مساعداته لقضاء حاجیاته المتناهیة، ثم تطور استعماله أداة یستعملها لخدمته و 

  .الخاصةجة أصبحت مهمة في حیاته العامة و 

  : یا التعلیمتكنولوج

یم مطلب أساسي من مطالب الحیاة و لقد أصبحت تكنولوجیا التعل

عناصر العملیة التعلیمیة لا یمكن الاستغناء عنها أو فصلها عن هذه العملیة تخطیطا أو 

جاهلها في أي مرحلة من مراحله، و تنفیذا كما یعد في وسع أي نظام أن یت

تبیانا لیر العملیة التعلیمیة التعلمیة و تطو  

تحت تسمیات مختلفة، و  ارتباطها بالوسائل التعلیمیة، فقد دخلت

وسائل توضیحیة، وسائل سمعیة بصریة، وسائل : تطورها أخذت عدة تسمیات

  : تعریف التكنولوجیا

یرجع أصل كلمة تكنولوجیا على الكلمة الیونانیة، التي تتكزن من  

Techno  ( تعني التشغیل الصناعي، أما المقطع الثاني و

بمصطلح واحد التكنولوجیا هي علم التشغیل الصناعي

                                         

یم، عمان، الأردن، طغسان قاسم الحلاني، إدارة التكنولوجیا و مفاه

 الفصل الثالث

المتفق علیها أن ماهیة التكنولوجیا قدیمة

تعتبر وسیلة من الوسائل التي اكتشفها الانسان عند تطویعه البدائي للطبیعة، 

أداة یستعملها لخدمته و أصبحت 

جة أصبحت مهمة في حیاته العامة و إلى در 

تكنولوج- 1     

لقد أصبحت تكنولوجیا التعل

عناصر العملیة التعلیمیة لا یمكن الاستغناء عنها أو فصلها عن هذه العملیة تخطیطا أو 

تنفیذا كما یعد في وسع أي نظام أن یت

 الذي تلعبه في

ارتباطها بالوسائل التعلیمیة، فقد دخلتو 

تطورها أخذت عدة تسمیات

 .الخ..تعلیمیة

تعریف التكنولوجیا- 2     

 :لغة-          

Techno( مقطعین 

بمصطلح واحد التكنولوجیا هي علم التشغیل الصناعيالعلم و 

                                                          
غسان قاسم الحلاني، إدارة التكنولوجیا و مفاه: ینظر-   1
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فهي نظام عملي للمعرفة  

 باعتبارها عملیة على أنها تعد التكنولوجیا في النظرة الواسعة

بذلك لا و  العلوم المختلفة في أغراض عملیة،

  .الآلات و الأجهزة فقط بل یشمل العملیات أیضا

لعلم أو مجرد یعرفها ماهر إسماعیل صبري هي لیست مجرد علم أو تطبیق ا

للتفكیر في  طریقةمن ذلك بكثیر، فهي نشاط إنساني و 

 اكتشاف وسائلیقها في تطباستخدام المعلومات والمهارات والخبرات والعناصر البشریة، و 

     1.زیادة قدراته

 .عملیة دینامیكیة لاعتبارها حالة من التفاعل المستمر بین المكونات

 .التحسین

   ماهر إسماعیل صبري محمد یوسف، من الوسائل التعلیمیة إلى التكنولوجیا التعلیم، سلسلة الكتاب 

   .40، ص 2008
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 إذ التكنولوجیا هي عبارة عن وسائل تقنیة كالكمبیوتر،

  .كیفیة الإستفادة من مختلف أدواتها

تعد التكنولوجیا في النظرة الواسعة :إصطلاحا

العلوم المختلفة في أغراض عملیة،الحقائق و نظریات التطبیق المنظم للمفاهیم و 

الآلات و الأجهزة فقط بل یشمل العملیات أیضاالأدوات و  مفهوم التكنولوجیا على

یعرفها ماهر إسماعیل صبري هي لیست مجرد علم أو تطبیق ا

من ذلك بكثیر، فهي نشاط إنساني و أشمل أجهزة، بل هي أعم و 

استخدام المعلومات والمهارات والخبرات والعناصر البشریة، و 

زیادة قدراتهتكنولوجیة لحل مشكلات الإنسان وإشباع حاجاته و 

  :خصائص التكنولوجیا

  : متنوعة نذكر منهاللتكنولوجیا خصائص عدیدة و 

عملیة دینامیكیة لاعتبارها حالة من التفاعل المستمر بین المكونات

 .نظم كاملةمخرجاتها عملیة نظامیة تعني بالمنظومات و 

 .تسهم في تطبیق المعرفة في كل نواحي الحیاة

التحسینلمراجعة والتعدیل و متطورة ذاتیا تستمر دائما في عملیات ا

                                         

ماهر إسماعیل صبري محمد یوسف، من الوسائل التعلیمیة إلى التكنولوجیا التعلیم، سلسلة الكتاب 

2008، 1، الریاض، السعودیة، ط1مكتبة الرشد، ج الجامعي العربي

 الفصل الثالث

إذ التكنولوجیا هي عبارة عن وسائل تقنیة كالكمبیوتر،     

كیفیة الإستفادة من مختلف أدواتهاالعلمیة و 

إصطلاحا-ب          

التطبیق المنظم للمفاهیم و 

مفهوم التكنولوجیا علىیقتصر 

یعرفها ماهر إسماعیل صبري هي لیست مجرد علم أو تطبیق او       

أجهزة، بل هي أعم و 

استخدام المعلومات والمهارات والخبرات والعناصر البشریة، و 

تكنولوجیة لحل مشكلات الإنسان وإشباع حاجاته و 

خصائص التكنولوجیا- 3     

للتكنولوجیا خصائص عدیدة و 

عملیة دینامیكیة لاعتبارها حالة من التفاعل المستمر بین المكونات -

عملیة نظامیة تعني بالمنظومات و  -

تسهم في تطبیق المعرفة في كل نواحي الحیاة -

متطورة ذاتیا تستمر دائما في عملیات ا -

  

                                                          
ماهر إسماعیل صبري محمد یوسف، من الوسائل التعلیمیة إلى التكنولوجیا التعلیم، سلسلة الكتاب -   1

الجامعي العربي     



كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي 

 

  : ا لا شك فیه أن لكل علم أهداف یختص بها، فللوسائل التكنولوجیة أهداف منها

 .التلمیذعملیة التعلیمیة لكل من المعلم و 

 .اكتساب بعض المهارات الأساسیة في استخدام الأدوات البسیطة

بما فیها من تأثیر  توجیه و تكوین الفرد خاصة الطفل،

ه عن طریق البرامج المقدمة مباشر في تعلیم اللغة، ذلك أنها تؤثر على السلوك اللغوي لدی

المفردات على التمدرس في اكتساب بعض الكلمات و 

     1:أهمیة الوسائل التكنولوجیة في ترقیة التعلیم

  : التي تتمثلتمعات و خاصة في مجال التعلیم، و 

. 

  ي و مستحدثات تكنولوجیا التعلیم، المكتبة 

كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي : الفصل الثالث

 83 

  :أهدافها

ا لا شك فیه أن لكل علم أهداف یختص بها، فللوسائل التكنولوجیة أهداف منها

 .تحلیل المشكلاتیة التفكیر ألابتكاري في دراسة و 

عملیة التعلیمیة لكل من المعلم و ال المتعة على

اكتساب بعض المهارات الأساسیة في استخدام الأدوات البسیطة

  .عدم الاقتصار على الكتاب المدرسي أو المعلم

  : تعریف الوسائل التكنولوجیة

توجیه و تكوین الفرد خاصة الطفل،هي وسائل فعالة في تربیة و 

مباشر في تعلیم اللغة، ذلك أنها تؤثر على السلوك اللغوي لدی

التمدرس في اكتساب بعض الكلمات و التي تساعده في مرحلة ما قبل 

  .تطوره الفكري تدریجیا

أهمیة الوسائل التكنولوجیة في ترقیة التعلیم

تمعات و خاصة في مجال التعلیم، و نولوجیا أهمیة كبیرة في المج

 .إن التكنولوجیا بمثابة المرشد لمعلم المادة العلمیة الخاصة

.في مختلف المجالات القدراتالمواهب و  اكتشاف

                                         

ي و مستحدثات تكنولوجیا التعلیم، المكتبة عبد العزیز طلبة عبد الحمید، التعلیم الالكترون

  .30، ص 2010، 1العصریة، القاهرة، مصر، ط

 الفصل الثالث

أهدافها- 4     

ا لا شك فیه أن لكل علم أهداف یختص بها، فللوسائل التكنولوجیة أهداف منهامم

یة التفكیر ألابتكاري في دراسة و تنم -

المتعة علىإضافة البهجة و  -

اكتساب بعض المهارات الأساسیة في استخدام الأدوات البسیطة -

عدم الاقتصار على الكتاب المدرسي أو المعلم -

تعریف الوسائل التكنولوجیة-5

هي وسائل فعالة في تربیة و 

مباشر في تعلیم اللغة، ذلك أنها تؤثر على السلوك اللغوي لدی

التي تساعده في مرحلة ما قبل و 

تطوره الفكري تدریجیا

أهمیة الوسائل التكنولوجیة في ترقیة التعلیم- 6     

نولوجیا أهمیة كبیرة في المجللتك

إن التكنولوجیا بمثابة المرشد لمعلم المادة العلمیة الخاصة -

اكتشافتعمل على  -

                                                          
عبد العزیز طلبة عبد الحمید، التعلیم الالكترون: ینظر-    1

العصریة، القاهرة، مصر، ط      
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ستبدال ام إلى تطویر العملیة التعلیمیة و 

في على طابع أسلوب التدریس من الطرق القدیمة إلى الطرق الناجعة الحدیثة التي تض

الحاسوب، التلفزیون التعلیمي، الانترنیت، الفیدیو 

 تنظیم و تشغیلقوم بتحلیل و 

صورة أو بأخرى في هیئة تقاریر، 

، 1977بفاعلیة في المدارس منذ 

ة تكنولوجیة حدیثة لها القدرة على معالجة نقاط الضعف لدى المتعلم، من بین 

  : التي یمكن إنجازها في النقاط الآتي

 .استرجاعهاتلمیذ في حل المسائل الحسابیة، وطباعة الأبحاث و 

تنمیة مهارات التفكیر میذ و المستوى العام لتحصیل التلا

برامج التعلم الفردي تلامیذ، عن طریق برامج التمرین والممارسة، و 
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م إلى تطویر العملیة التعلیمیة و یؤدي استعمال التقنیة الحدیثة في مجال التعلی

أسلوب التدریس من الطرق القدیمة إلى الطرق الناجعة الحدیثة التي تض

 .التأثیرالتعلیم التشویق و 

  : أهم الوسائل التكنولوجیة

الحاسوب، التلفزیون التعلیمي، الانترنیت، الفیدیو : من أهم تقنیات التعلیم الالكتروني

  .ورة الإلكترونیةالكتاب الالكتروني، الص

قوم بتحلیل و هو عبارة عن جهاز إلكتروني ی :الحاسوب

صورة أو بأخرى في هیئة تقاریر، إخراجها بومعالجتها و ) البیانات ( معالجة المدخلات 

بفاعلیة في المدارس منذ  هو من أهم الوسائل السمعیة البصریة التي انتشرت

ة تكنولوجیة حدیثة لها القدرة على معالجة نقاط الضعف لدى المتعلم، من بین 

التي یمكن إنجازها في النقاط الآتيأهم استخدامات الحاسوب 

تلمیذ في حل المسائل الحسابیة، وطباعة الأبحاث و 

المستوى العام لتحصیل التلاتسهیل العملیة التعلیمیة، لتحسین 

تلامیذ، عن طریق برامج التمرین والممارسة، و تقدیم دروس محسوبة لل

 .أو برامج اللعب التعلیمیة، أو برامج حل المشكلات

 الفصل الثالث

یؤدي استعمال التقنیة الحدیثة في مجال التعلی -

أسلوب التدریس من الطرق القدیمة إلى الطرق الناجعة الحدیثة التي تض

التعلیم التشویق و 

أهم الوسائل التكنولوجیة- 7     

من أهم تقنیات التعلیم الالكتروني

الكتاب الالكتروني، الصالتفاعلي، 

الحاسوب-أ          

معالجة المدخلات و 

هو من أهم الوسائل السمعیة البصریة التي انتشرتو 

ة تكنولوجیة حدیثة لها القدرة على معالجة نقاط الضعف لدى المتعلم، من بین یعد وسیلو 

أهم استخدامات الحاسوب 

تلمیذ في حل المسائل الحسابیة، وطباعة الأبحاث و تسهیل عمل ال -

تسهیل العملیة التعلیمیة، لتحسین  -

 . عندهم

تقدیم دروس محسوبة لل -

أو برامج اللعب التعلیمیة، أو برامج حل المشكلات
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   الخطط، في إعداد المراسلات والتقاریر و 

التعلم التي لم یسبق في مجال عملیات التعلیم و 

  .من هذه الممیزات نذكر

  عرضها في تسلسل منطقي ومات و 

 .التقصیرو  الملأرارها دون أن یتطرق إلیه التعب و 

 .تصحیح أخطائه

 .رقالجهاز بأفضل الط

 .المحافظة على راحت المتعلم النفسیة، یعني أنه لا یشعر بالخجل إذا ما أخطأ في سؤال

. 

المادة المجردة  زة للدراسة، حیث أنه یمكن تزوید
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في إعداد المراسلات والتقاریر و الهیئة التدریسیة تسهیل عمل الإدارة، و 

 .الاختیاریةلمسابقات واالمحاضرات وإعداد الدروس و 

  : أسباب استخدام الحاسوب كمادة تعلیمیة

في مجال عملیات التعلیم و یمتلك الحاسوب الكثیر من الممیزات 

من هذه الممیزات نذكرمي واحد أن یمتلكها دفعة واحدة و 

ومات و لى تخزین عدد كبیر من البیانات والمعل

رارها دون أن یتطرق إلیه التعب و تكالقدرة على تقدیم المعلومات و 

تصحیح أخطائهو یزود المتعلم بتغذیة راجعة فوریة تعینه على تحدید وضعه 

الجهاز بأفضل الطة حیث یتم التفاعل بین التلمیذ والمعلم و لیست وسیلة جامد

المحافظة على راحت المتعلم النفسیة، یعني أنه لا یشعر بالخجل إذا ما أخطأ في سؤال

 .المحاكاةإمكانیته على التقلید و 

 .الإبطاء التحكم في زمن عرض المادة بالإسراع أو

.متنوعة في كل دورة تحاورإیجاد ممیزات وتدریبات مختلفة و 

زة للدراسة، حیث أنه یمكن تزویدمحفم المادة التعلیمیة بصورة شیقة و 

 .مثیرات صوتیةبرسوم توضیحیة وأخرى متحركة وألوان و 

 الفصل الثالث

تسهیل عمل الإدارة، و  -

وإعداد الدروس و 

أسباب استخدام الحاسوب كمادة تعلیمیة-

یمتلك الحاسوب الكثیر من الممیزات 

مي واحد أن یمتلكها دفعة واحدة و لجهاز تعلی

لى تخزین عدد كبیر من البیانات والمعلالقدرة ع -

 فائقةسرعة و 

القدرة على تقدیم المعلومات و  -

یزود المتعلم بتغذیة راجعة فوریة تعینه على تحدید وضعه  -

لیست وسیلة جامد -

المحافظة على راحت المتعلم النفسیة، یعني أنه لا یشعر بالخجل إذا ما أخطأ في سؤال  -

إمكانیته على التقلید و  -

التحكم في زمن عرض المادة بالإسراع أو -

إیجاد ممیزات وتدریبات مختلفة و  -

م المادة التعلیمیة بصورة شیقة و تقدی -

برسوم توضیحیة وأخرى متحركة وألوان و 



كیفیة معالجة التعلیم في الطور الابتدائي 

 

  1.المتعلمینالواحد یستخدمه آلاف المعلمین و 

لطالب واحد أو لعدة تعدد المصادر المعرفیة لتعدد البرامج التي یمكن أن یقدمها الجهاز 

. 

ع هي وسیلة تربویة بصریة تساعد على التعلم، یتم توظیفها م

 ...)فیلم ثابت، شریط، صور فوتوغرافیة، رسوم بیانیة

یدخل ضمنها أصناف من و ...) 

 .تتمثل عادة في الجمل التي تم تقدیمها في السباق

  ، مجلة الفتح، العددةالاجتماعی

    عملیة التعلیم و التعلم، دار الشروق، عمان، 
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الواحد یستخدمه آلاف المعلمین و اقتصادیة التكلفة، حیث أن البرنامج 

تعدد المصادر المعرفیة لتعدد البرامج التي یمكن أن یقدمها الجهاز 

 .میذ للتعلیم بطریقة الاستنتاج

 .تنوع الأسالیب في تقدیم المعلومات و تقویمها

.لمادة تعلیمیة معینةة كل برنامج لمجموعة من الطلبة و 

  2.تنظیم عملیة التفكیر المنظم الإبداعي لدى المتعلم

هي وسیلة تربویة بصریة تساعد على التعلم، یتم توظیفها م :الصورة

  .مختلف الفئات تتعدد تقنیاتها بتعدد أشكالها

فیلم ثابت، شریط، صور فوتوغرافیة، رسوم بیانیة(  رة الثابتة

...) فیلم، شریط، تحقیق، ( ركة الصور المتح

 : الصور نذكر منها

 .التي تعبر عن موضوع ما: الصور الموضوعاتیة

تتمثل عادة في الجمل التي تم تقدیمها في السباق: 

 .الهدف منها تبلیغ المتعلم معنى خاص: 

                                         

الاجتماعیعلیمیة في تدریس المواد شاكر محمود عبد المنعم، الوسائل الت

  .98، ص 1999الرابع، مارس 

عملیة التعلیم و التعلم، دار الشروق، عمان، بشیر عبد الرحیم الكلوب، التكنولوجیا في 

  .15، ص 

 الفصل الثالث

اقتصادیة التكلفة، حیث أن البرنامج  -

تعدد المصادر المعرفیة لتعدد البرامج التي یمكن أن یقدمها الجهاز  -

میذ للتعلیم بطریقة الاستنتاجتلا

تنوع الأسالیب في تقدیم المعلومات و تقویمها -

ة كل برنامج لمجموعة من الطلبة و ملائم -

تنظیم عملیة التفكیر المنظم الإبداعي لدى المتعلم -

الصورة-ب          

مختلف الفئات تتعدد تقنیاتها بتعدد أشكالها

 رة الثابتةالصو : أحدهما

 الصور المتح: والآخر

الصور نذكر منها

الصور الموضوعاتیة  .أ 

: لتذكاریةالصور ا  .ب 

: الصور الدلالیة  .ج 

 

                                                          
شاكر محمود عبد المنعم، الوسائل الت-   1

الرابع، مارس      
بشیر عبد الرحیم الكلوب، التكنولوجیا في : ینظر-   2

، ص 2005الأردن     
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الخطوات التي تؤدي إلى التعلیم 

 .إقتناء الصورو 

 .تذكر الكلمات المكتوبة التي ترافقها

المفهوم الخاطئ ذلك لانها تطابق 

 .المعاني الفظیة إلى مادة محسوسة قابلة للإستیعاب

اهیري، ذلك أنه یجمع بین الصوت والصورة 

یرجع الفضل لماء، و لععلى ید العدید من ا

  ، 2006، 1أمل عاید شحادة، التكنولوجیة العلمیة، كنوز المعرفة، عمان، الأردن، ط
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  1:مزایا الصور الثابتة

الخطوات التي تؤدي إلى التعلیم هي من أبرز جذب إهتمام التلامیذ وإثارة إهتمامهم، و 

و  لكتبفي إنشغال التلمیذ في تصفح ایمكن أن تلاحظ ذلك 

تذكر الكلمات المكتوبة التي ترافقهامساعدة التلمیذ على تفسیر و 

المفهوم الخاطئ ذلك لانها تطابق إیضاح تعلم على تكوین المفهوم الصحیح و 

 .الواقع فتختصر الوقت

المعاني الفظیة إلى مادة محسوسة قابلة للإستیعابالخبرات و تعمل على ترجمة 

 .توسیع الخیالقدرة على إثارة الابداع و 

 .التحلیلنتباه والنقد و ور قدرة التلامیذ في الإ

  : التلفاز كوسیلة تعلیمیة

اهیري، ذلك أنه یجمع بین الصوت والصورة یعد التلفاز وسیلة هامة للإتصال الجم

على ید العدید من ا اكان أول ظهور له في إنجلتر 

  John beard .(2( للعالم جون بیرد 

                                         

أمل عاید شحادة، التكنولوجیة العلمیة، كنوز المعرفة، عمان، الأردن، ط

  .125عاید شحادة، المرجع نفسه، ص 

 الفصل الثالث

 مزایا الصور الثابتة

جذب إهتمام التلامیذ وإثارة إهتمامهم، و  -

یمكن أن تلاحظ ذلك و 

مساعدة التلمیذ على تفسیر و  -

تعلم على تكوین المفهوم الصحیح و تساعد الم -

الواقع فتختصر الوقت

تعمل على ترجمة   -

قدرة على إثارة الابداع و لاكها الإمت -

ور قدرة التلامیذ في الإتط -

التلفاز كوسیلة تعلیمیة-ج

یعد التلفاز وسیلة هامة للإتصال الجم

كان أول ظهور له في إنجلتر الحركة معا، و و 

للعالم جون بیرد 

  

 

                                                          
أمل عاید شحادة، التكنولوجیة العلمیة، كنوز المعرفة، عمان، الأردن، ط: ینظر-   1

  .15ص     
عاید شحادة، المرجع نفسه، ص  أمل -   2
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ما یرافقها من نشاطات صفیة أو غیر 

تعلیم محاضرة والندوة وعرض الخبرات و 

قدرة الكامیرات الإلكترونیة في تصویر أشیاء خارج حدود 

إبطاء العادي كالتصویر المیكروسكوبي والتلیسكوبي واستخدام الرسوم المتحركة و 

 الإثارة نتیجة تكامل حركة الصور المعروضة مع الكلمة 

كذا التغلب على المواد التعلیمیة في 

 .القضاء على عزلة الكثیر من المدارس النائیة عن طریق تقنیة البرامج التلفزیونیة

 إعادة عرضها عبر شاشةالضور و 

  .232- 231لیم والتعلم، ص 
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 : فوائد إستخدامه في العملیة التعلیمیة

ما یرافقها من نشاطات صفیة أو غیر على خدمة جمیع مواضیع التعلیم و 

محاضرة والندوة وعرض الخبرات و إمكانیة تطبیق طرق متعددة من طرق التعلیم كال

قدرة الكامیرات الإلكترونیة في تصویر أشیاء خارج حدود إن أسالیب التصویر الفنیة و 

العادي كالتصویر المیكروسكوبي والتلیسكوبي واستخدام الرسوم المتحركة و 

الإثارة نتیجة تكامل حركة الصور المعروضة مع الكلمة توفیر عنصریة التشویق و 

كذا التغلب على المواد التعلیمیة في ص الكفاءات الفنیة من المعلمین و 

 

القضاء على عزلة الكثیر من المدارس النائیة عن طریق تقنیة البرامج التلفزیونیة

   1.الجهدتوفیر عنصري الوقت و 

  : الفیدیو

الضور و ئي لتسجیل ونقل الصوت و هو جهاز كهربا

  .الوقت المناسبینالتلفاز أو الحاسوب في المكان و 

                                         

لیم والتعلم، ص بشیر عبد الرحیم كلوب، التكنولوجیا في عملیة التع

 الفصل الثالث

 فوائد إستخدامه في العملیة التعلیمیة

على خدمة جمیع مواضیع التعلیم و  قدرة البرنامج -

 .صفیة

إمكانیة تطبیق طرق متعددة من طرق التعلیم كال -

 .اتالمهار 

إن أسالیب التصویر الفنیة و  -

العادي كالتصویر المیكروسكوبي والتلیسكوبي واستخدام الرسوم المتحركة و  البصر

 .حركة الصور

توفیر عنصریة التشویق و  -

 .الموسیقىو 

ص الكفاءات الفنیة من المعلمین و التغلب على نق -

 .بعض المدارس

القضاء على عزلة الكثیر من المدارس النائیة عن طریق تقنیة البرامج التلفزیونیة -

توفیر عنصري الوقت و  -

الفیدیو-د          

هو جهاز كهربا

التلفاز أو الحاسوب في المكان و 

                                                          
بشیر عبد الرحیم كلوب، التكنولوجیا في عملیة التع-   1
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 :  یعمل الفیدیو كوسیلة تعلیمیة في خجرة الصف على

 ....یجعل المتعلم یستجیب لعملیة التعلم عن طریق لوحة المفاتیح أو لمس الشاشة

      ده على الإشتراك بفعالیة في ما یقدمه الفیدیو من دروس تعلیمیة تتناسب 

و یعرض النصوص متنوع، لما یحمله من أشكال متعددة من الوسائل التعلیمیة، فه

التحدث عنها بشكل جید عن طریق 

 .بین التلامیذعن طریق التفاعل الإیجابي بینه و 

یقدم الفیدیوا محتوى المادة الدراسیة یناسب كل المستویات الموهوب، المتعلم، العادي، ذو 

 .ولغة الحوار ةحاكاكنظام للم

  علیاء بنت عبد االله الجندي، تكنولوجیا التعلیم ، عالم الكتاب، 
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یعمل الفیدیو كوسیلة تعلیمیة في خجرة الصف على: فوائد الفیدیو التعلیمیة

 .العمل على جذب إنتباه المتعلم

یجعل المتعلم یستجیب لعملیة التعلم عن طریق لوحة المفاتیح أو لمس الشاشة

ده على الإشتراك بفعالیة في ما یقدمه الفیدیو من دروس تعلیمیة تتناسب 

 .وطبیعة المتعلم وقدراته

متنوع، لما یحمله من أشكال متعددة من الوسائل التعلیمیة، فه

 1.المتحركةالمصحوبة بالصوت والرسوم والصور الثابتة و 

 : إستخدامات الفیدیوا التعلیمي

التحدث عنها بشكل جید عن طریق و أثبتت فعالیته بالنسبة للمواد التي سصعب شرحها 

. 

عن طریق التفاعل الإیجابي بینه و یقدم الفیدیوا المادة الدراسیة 

یقدم الفیدیوا محتوى المادة الدراسیة یناسب كل المستویات الموهوب، المتعلم، العادي، ذو 

كنظام للممعلومات وكأداة لحل المشكلات، و یستخدم كمصدر لل

                                         

علیاء بنت عبد االله الجندي، تكنولوجیا التعلیم ، عالم الكتاب، زكریاء بن یحي لال و 

  .102، ص 208، 1القاهرة، مصر، ط

 الفصل الثالث

 فوائد الفیدیو التعلیمیة

العمل على جذب إنتباه المتعلم -

یجعل المتعلم یستجیب لعملیة التعلم عن طریق لوحة المفاتیح أو لمس الشاشة -

ده على الإشتراك بفعالیة في ما یقدمه الفیدیو من دروس تعلیمیة تتناسب یساع -

وطبیعة المتعلم وقدراته

متنوع، لما یحمله من أشكال متعددة من الوسائل التعلیمیة، فهمریح و  -

المصحوبة بالصوت والرسوم والصور الثابتة و 

 إستخدامات الفیدیوا التعلیمي

أثبتت فعالیته بالنسبة للمواد التي سصعب شرحها  -

.المواد المطبوعة

یقدم الفیدیوا المادة الدراسیة  -

یقدم الفیدیوا محتوى المادة الدراسیة یناسب كل المستویات الموهوب، المتعلم، العادي، ذو  -

 .قةالإعا

یستخدم كمصدر لل -

  

 

                                                          
زكریاء بن یحي لال و : ینظر-   1

القاهرة، مصر، ط     
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ي غیر محدد بضوابط الطباعة     

ن التجلید، فالكتب الالكترونیة هي ملفات نصیة تسبه في ترتیبها الكتاب المطبوع نشأت م

صار الانترنیت من متطلبات العصر، لذا سعي التعلیم المرتبط بالإلكترونیات إلى 

ذلك لضروریات تعلیمیة الأنترنیت العالمیة في المدارس والمنازل، و 

ترتكز على إستخدام یحتاج إلیها كل فرد، یعني ذلك أن الأسالیب التعلیمیة الحدیثة إنما 

  .تكنولوجیا تعلیمیة ذات مستوى عال، لتسهم في إحداث تغییر في معرفة التلامیذ

  : هناك عدة أسباب رئیسیة تجعلنا نستخدم الأنترنیت في التعلیم

 .ن مختلف أنحاء العالمللقدرة على الحصول على المعلومات م

 .بأقل تكلفة

 .تدعیم الواجبات المنزلیة بمصادر أخرى من خلال شبكة الأنترنیت

 ). Web( بحث یتم عن طریق شبكة 
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  : الكتاب الإلكتروني

ي غیر محدد بضوابط الطباعة     مصطلح نصي مشابه للكتاب و لكن بشكل رقم

التجلید، فالكتب الالكترونیة هي ملفات نصیة تسبه في ترتیبها الكتاب المطبوع نشأت م

  : الأنترنیت

صار الانترنیت من متطلبات العصر، لذا سعي التعلیم المرتبط بالإلكترونیات إلى 

الأنترنیت العالمیة في المدارس والمنازل، و ربط الحاسوب بشبكة 

یحتاج إلیها كل فرد، یعني ذلك أن الأسالیب التعلیمیة الحدیثة إنما 

تكنولوجیا تعلیمیة ذات مستوى عال، لتسهم في إحداث تغییر في معرفة التلامیذ

 :الأنترنیت في التعلیمستخدام التي أدت إلى إ

هناك عدة أسباب رئیسیة تجعلنا نستخدم الأنترنیت في التعلیم

للقدرة على الحصول على المعلومات مهي بمثابة تجسید واقعي 

 .تساعد الانترنت على التعلم التعاوني الجماعي

بأقل تكلفةعلى الاتصال بالعالم بأسرع وقت و تساعد الانترنت 

 .تساعد على توفیر أكثر من طریقة في التدریس

تدعیم الواجبات المنزلیة بمصادر أخرى من خلال شبكة الأنترنیت

 .بقراءتها  تقییم المواد التي قام التلامیذ

بحث یتم عن طریق شبكة لوبا جدید للتعلیم فهي اتصالات و 

 الفصل الثالث

الكتاب الإلكتروني-ه          

مصطلح نصي مشابه للكتاب و لكن بشكل رقم

التجلید، فالكتب الالكترونیة هي ملفات نصیة تسبه في ترتیبها الكتاب المطبوع نشأت مو 

  .الأنترنیت

الأنترنیت-و          

صار الانترنیت من متطلبات العصر، لذا سعي التعلیم المرتبط بالإلكترونیات إلى 

ربط الحاسوب بشبكة 

یحتاج إلیها كل فرد، یعني ذلك أن الأسالیب التعلیمیة الحدیثة إنما 

تكنولوجیا تعلیمیة ذات مستوى عال، لتسهم في إحداث تغییر في معرفة التلامیذ

  التي أدت إلى إالأسباب

هناك عدة أسباب رئیسیة تجعلنا نستخدم الأنترنیت في التعلیم

هي بمثابة تجسید واقعي  -

تساعد الانترنت على التعلم التعاوني الجماعي -

تساعد الانترنت  -

تساعد على توفیر أكثر من طریقة في التدریس -

تدعیم الواجبات المنزلیة بمصادر أخرى من خلال شبكة الأنترنیت -

تقییم المواد التي قام التلامیذ -

لوبا جدید للتعلیم فهي اتصالات و تعد أس -
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  : الترقیة

  : ما یلي من  الأدوار التي تلعبها التكنولوجیا في التعلیم و التي تؤكد أهمیتها

میذ التعامل الفعال في الاعداد المتزایدة من التلا

التعلیم المفتوح مع واع من التعلیم كاتعلیم عن بعد و 

 .تغییر دور المعلم من المصدر الرئیسي للمعرفة إلى موجة للعملیة التعلیمیة

حیث أنها تقتصد الوقت و الجهد وذلك 

طرق متنوعة في التعلیم بما یتناسب مع الفروق الفردیة بین 

الفعالیة فالمعلم التعلیمیة مزیدا من الكفاءة و 

تعلم التلامیذ حیث یؤكد كثیر من المختصین 

ب تلامیذه، كلما استخدم الوسائ

ذ في تحویل معرفته من تعزیز الإدراك الحسي، رفع قدرة التلمی

التذكر أو الإستعادة ثم تجهیز التلمیذ بتغذیة راجعة 

    مصطفى عبد السمیع محمد و حسین بشیر محمود، تكنولوجیا التعلیم، مفاهیم و تطبیقات،

  .93، ص2013، 1سیرین الخیري، تكنولوجیا تعلیم اللغة العربیة ،دار الرایة، عمان، الأردن، ط
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 .تحدید المعلومات التي یتلقاها التلامیذ في القسم

الترقیةدور التكنولوجیا وأهمیتها في التعلیم و 

من  الأدوار التي تلعبها التكنولوجیا في التعلیم و التي تؤكد أهمیتها

التعامل الفعال في الاعداد المتزایدة من التلا: التوسع في تقدیم العملیات التعلیمیة

واع من التعلیم كاتعلیم عن بعد و استنباط أنبإعداد نظم تعالیمیة حدیثة و 

تغییر دور المعلم من المصدر الرئیسي للمعرفة إلى موجة للعملیة التعلیمیة

حیث أنها تقتصد الوقت و الجهد وذلك  فع كفاءة عملیة التعلیم،یع تكنولوجیا التعلیم ر 

طرق متنوعة في التعلیم بما یتناسب مع الفروق الفردیة بین لما توفره من أسالیب و 

التعلیمیة مزیدا من الكفاءة و المتعلمین و ظروف تعلمهم كما توفر للعملیة 

  1.نیاته إلاّ أن طاقاته محدودة

تعلم التلامیذ حیث یؤكد كثیر من المختصین وجیا التعلیم في زیادة الإدراك و 

تلامیذه، كلما استخدم الوسائمن التبادل الفكري بین المعلم و  على أن التدریس هو نوع

تعزیز الإدراك الحسي، رفع قدرة التلمی: ذلك من خلال

التذكر أو الإستعادة ثم تجهیز التلمیذ بتغذیة راجعة شكل لآخر حسب الموقف التعلیمي، 

   2".ینتج عنها في الغالب زیادة في التعلم كما ونوعا

                                         

مصطفى عبد السمیع محمد و حسین بشیر محمود، تكنولوجیا التعلیم، مفاهیم و تطبیقات،

  .37، ص 2004، 1مان، الأردن، ط

سیرین الخیري، تكنولوجیا تعلیم اللغة العربیة ،دار الرایة، عمان، الأردن، ط
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تحدید المعلومات التي یتلقاها التلامیذ في القسملتدعیم و  -

دور التكنولوجیا وأهمیتها في التعلیم و -8      

من  الأدوار التي تلعبها التكنولوجیا في التعلیم و التي تؤكد أهمیتها

التوسع في تقدیم العملیات التعلیمیة -

بإعداد نظم تعالیمیة حدیثة و 

تغییر دور المعلم من المصدر الرئیسي للمعرفة إلى موجة للعملیة التعلیمیة

یع تكنولوجیا التعلیم ر تستط -

لما توفره من أسالیب و 

المتعلمین و ظروف تعلمهم كما توفر للعملیة 

نیاته إلاّ أن طاقاته محدودةمهما كانت إمكا

وجیا التعلیم في زیادة الإدراك و تساهم تكنول"  -

على أن التدریس هو نوع

ذلك من خلالالتعلیمیة و 

شكل لآخر حسب الموقف التعلیمي، 

ینتج عنها في الغالب زیادة في التعلم كما ونوعا

                                                          
مصطفى عبد السمیع محمد و حسین بشیر محمود، تكنولوجیا التعلیم، مفاهیم و تطبیقات،: ینظر-   1

مان، الأردن، طدار الفكر، ع     
سیرین الخیري، تكنولوجیا تعلیم اللغة العربیة ،دار الرایة، عمان، الأردن، ط-   2
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التعلم فهي م بدور رئیس في عملیة التعلیم و 

إشراكه بشكل مباشر في ادراك معنى المادة 

التلمیذ من خلال تطبیق المنحنى 

وفرت تقنیات التعلیم بدائل     النظامي حیث أصبح التلمیذ محور العملیة التربویة، كما

مكنته و  الذاتيتعلم فرصة التعلیم 

ظر عن مكان تواجده في المدرسة، 

ألغت الحدود الجغرافیة أتاحت تكنولوجیا الاتصال الحدیث العدید من الوسائط التي 

..         بثها بشكل فوري
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م بدور رئیس في عملیة التعلیم و ومعنى هذا أن وسائل التكنولوجیا تقو 

إشراكه بشكل مباشر في ادراك معنى المادة لفة لدى المتعلم و ف الحواس المخت

التلمیذ من خلال تطبیق المنحنى ر المعلم و إذن فالتتكنولوجیا إستطاعت تغییر دو 

النظامي حیث أصبح التلمیذ محور العملیة التربویة، كما

تعلم فرصة التعلیم ممبرمج مما أتاح للأسالیب تعلیمیة متعددة كالتعلیم ال

ظر عن مكان تواجده في المدرسة، من الاطلاع على مصادر علمیة متنوعة یغض الن

أتاحت تكنولوجیا الاتصال الحدیث العدید من الوسائط التي 

بثها بشكل فوريالحصول على معاومات وتخزینها و  

 الفصل الثالث

ومعنى هذا أن وسائل التكنولوجیا تقو      

ف الحواس المختتهتم بتوظی

  .التعلیمیة

إذن فالتتكنولوجیا إستطاعت تغییر دو 

النظامي حیث أصبح التلمیذ محور العملیة التربویة، كما

أسالیب تعلیمیة متعددة كالتعلیم الو 

من الاطلاع على مصادر علمیة متنوعة یغض الن

أتاحت تكنولوجیا الاتصال الحدیث العدید من الوسائط التي و 

 سهلت إمكانیةو 



 

  ـــــــــة   

 

ـــــــــة   خاتم

  

  

  

 

 

  

  

  

  

  

 

 

 

  



 

الابتدائي نتائجها المستقبلیة وكیفیة 

  : التي خصصت للطور الابتدائي تطرقنا إلى النتائج التالیة

 .ستوى المعلمیننمطیته، ضعف م

جتماعیة التي تؤثر في تعلمه    

 .الإجتماعي

إتخاذ طریقة المقاربة بالكفاءات التي تهدف إلى دفع الفرد لیتكیف مع مبدأ التعلیم 

الأهداف المضامین في ضوء 

 .التعلیمیة، فتحدید الأهداف بدقة یساهم في تحصیل تقویم أفضل لعمل المتعلم

بسیط فالعروض یة یجعل الفهم والاستیعاب سهل و 

مواهبه في ملهل على إكتشاف قدرات التلمیذ و 

 .الممارسةاسة و مختلف المجالات، تأكید تكنولوجیا التعلیم على الربط بین الدر 

حور العملیة لتلمیذ مالتلمیذ بفضل التكنولوجیا حیث أصبح ا

 الخاتمــــــــــــــــة 
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الابتدائي نتائجها المستقبلیة وكیفیة  بعد هذه الدراسة في موضوع عوائق التعلیم

التي خصصت للطور الابتدائي تطرقنا إلى النتائج التالیة

نمطیته، ضعف متعلیم بسبب تدني نوعیة التعلیم و إنخفاض مستوى ال

جتماعیة التي تؤثر في تعلمه    الاالنفسیة و معانات التلمیذ من مجموعة من العوائق 

الإجتماعيمنها بإتباع سبل العلاج النفسي و التي لا یمكن الحد 

إتخاذ طریقة المقاربة بالكفاءات التي تهدف إلى دفع الفرد لیتكیف مع مبدأ التعلیم 

 .یاة من منظور علميالتكویني، النظرة إلى الح

المضامین في ضوء هداف التي تشتغل على المحتویات و العمل ببیداغوجیا الأ

التعلیمیة، فتحدید الأهداف بدقة یساهم في تحصیل تقویم أفضل لعمل المتعلم

یة یجعل الفهم والاستیعاب سهل و تعزیز قاعات الدرس بالوسائل التكنولوج

 .ریة أكثر فعالیة من اللفضیة المكتوبة

ملهل على إكتشاف قدرات التلمیذ و إن أهمیة الوسائل التكنولوجیة تكمن في ع

مختلف المجالات، تأكید تكنولوجیا التعلیم على الربط بین الدر 

التلمیذ بفضل التكنولوجیا حیث أصبح اتغییر دور كل من المعلم و 

.المعلم مرشد له فقط

الخاتمــــــــــــــــة 

VI. خاتمــــة:   

بعد هذه الدراسة في موضوع عوائق التعلیمو 

التي خصصت للطور الابتدائي تطرقنا إلى النتائج التالیةمعالجتها و 

 إنخفاض مستوى ال

  معانات التلمیذ من مجموعة من العوائق

التي لا یمكن الحد و 

  إتخاذ طریقة المقاربة بالكفاءات التي تهدف إلى دفع الفرد لیتكیف مع مبدأ التعلیم

التكویني، النظرة إلى الح

 العمل ببیداغوجیا الأ

التعلیمیة، فتحدید الأهداف بدقة یساهم في تحصیل تقویم أفضل لعمل المتعلم

 تعزیز قاعات الدرس بالوسائل التكنولوج

ریة أكثر فعالیة من اللفضیة المكتوبةالسمعیة البص

 إن أهمیة الوسائل التكنولوجیة تكمن في ع

مختلف المجالات، تأكید تكنولوجیا التعلیم على الربط بین الدر 

  تغییر دور كل من المعلم و

المعلم مرشد له فقطالتعلیمیة و 
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