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التطبيقية وعلاقتها بتعليمية اللغاتللسانيات ا  
( نموذجااللغة العربية )   

 



 

 

 

ي خَلقََ﴿ ِ ِّمَ الَّذ  ﴾1اكْرَأِ بِِسِْْ رَب

نسَْانَ  خَلقََ 
ّ
 ﴾2﴿ علَقٍَ  مِنْ  الْْ

ُّمَ  اكْرَأِ  ي ﴾3﴿ الْْنَْرَمُ  وَرَب ِ  ﴾4﴿ لَِّ بِِملَْ  علَّذَ  الَّذ

نسَْانَ  علَّذَ 
ّ
 ﴾5﴿ يعَْلَّْ  ممَْ  مَا الْْ

 -سورة العلق-

https://equran.me/tafseer-6108-96.html
https://equran.me/tafseer-6109-96.html
https://equran.me/tafseer-6110-96.html
https://equran.me/tafseer-6111-96.html


 

 رفانـــــر وعــــــشك

 تتناثر الكلمات حبرا و حبا

 على صفائح الأوراؽ

 لكل من علمني

 بهامن أزال غيمة جهل مررت 

 برياح العلم الطيبة

 وتصحيح عثراتي،ولكل من أعاد رسم ملامحي

 أبعث تحية شكر واحتًام لمشرفتي وأستاذتي الفاضلة الدكتورة حاكم عمارية 

 وإلى الأساتذة الأفاضل في لجنة المناقشة . 

 الباحثة: عقيدة فاطنة



 

 

 

خاص      إىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداء  

لها على نفسي، ولَِ لا؛ فلقد ضحَّت من أجلي  إلى من أفُضِّ

 ولِ تدَّخر جُهدًا في سبيل إسعادي على الدَّوام

 حفظها الله وأطال عمرىا )أمُِّي الحببية(.

،  في دروب الحياة، ويبقى من يُسيطر على أذىاننا في كل مسلك نسلكو نسير
 صاحب الوجو الطيب، والأفعال الحسنة.

 فلم يبخل عليَّ طيلة حياتو

 حفظو الله وأطال عمره)والدي العزيز(.

 .بكل ما يملك نيوقف بجواري وساعد وكل منإلى أصدقائي، 

 أىديكم تذرة جهدي

 ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفاطن                                               

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة

 أ 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 أبصعتُكصحبة الصلاة كالسلاـ على سيدنا كحبيبنا محمد، كعلى آلو 

 أما بعد.

الذم توصلت إليو من خلاؿ الدراسة  ؛استطاعت اللسانيات في إطار التطور ابؼعرفي     

اؿ النظرم ابؼبتٍ في أساسو على ضب  المجأف تنتقل من  ،العلمية كابؼوضوعية للظاىرة اللغوية

وية ، كىو المجاؿ يابػصوصيات التي يقوـ عليها النظاـ اللغوم، إلذ فضاء أكثر دينامية كح

ف استثمار نتائج النظرية اللسانية في عدة بؾالات، من أجل معابعة و الذم حاكؿ فيو الدارس

عليم اللغات، كصناعة ابؼعجم طرؽ ت كخاصة ما تعلق بكيفياتالقضايا التي تقتضيها اللغة.

كالتًبصة، كالعيوب النطقية كأمراض الكلاـ، كالأخطاء اللغوية كتنظيم الكلاـ، كالاختبارات 

اللغوية كعلم النفس كابعغرافيا.... كقد اقتًف ظهور علم تعليمية اللغات باللسانيات 

  التطبيقية . 

 يطوركف دراستهم في موضوع اللغغة كإعطائها في جعل الباحثتُالديداكيك  فأسهمت      

تعليمية اللغات ميداف ف .الأبنية من أجل الإصلاح البيداغوجي كمواكبة التحديات العصرية 

تتجسد فيو بشرة تكامل كتعاكف جهود الإنساف في كثتَ من المجالات ابؼعرفية باختلاؼ 

 ابذاىاتها كبزصصاتها.



 مقدمة

 ب 
 

باعتبار تعليم اللغة مفتاح برصيل العلوـ كاكتساب ابؼعارؼ كمن أىم كسائل التعبتَ ك      

 كالتواصل.

اللسانيات التطبيقية وعلاقتها كمن ىذا ابؼنطلق سعينا في ىذه الدراسة ابؼوسومة بػػػػػ"     

 جهها تعليمامعابعة أىم القضايا التي يو  إلذ " -اللغة العربية نمودجا–بتعليمية اللغات 

أك غتَ الناطقتُ بها ، كذلك من منظور اللسانيات بها اللغة العربية سواء عند الناطقتُ 

ما علاقة تعليمية اللغات بعلم اللغة التطبيقي؟ ككيف  ىو: كالإشكاؿ ابؼطركح التطبيقية 

 بيكننا الاستفادة من نظريات التعلم في تعليم اللغة العربية؟.

 ةمقدمة كمدخل كثلاث ابػطة التالية:  البحث تضمن، ىذا  طرحنا عنكللإجابة     

مساحة  الفصل الأكؿ ككافدخل البحث ابؼسار التطورم للسانيات،ابؼخصصنا في فصوؿ.

تناكلنا في الفصل الثاني تعليمية اللغات  كمفاىيم كبؾالات اللسانيات التطبيقية، لعرض

غوية في تعليم اللغة ، كعابعنا في الفصل الثالث دكر ابؼهارات الل(مفاىيم كإجراءات)

  .  ىم النتائج ابؼتوصل إليهابأ كختمنا البحث العربية.



 مقدمة

 ج 
 

يبحث في كصف  لانو دراسةلل ىو الأنسب الوصفي التحليلي؛ابؼنهج اتبعنا  كلقد   

كفق لها كرصد ابؼشاكل التي تواجهنا في تعليم اللغة العربية تحليكيقوـ ب الظاىرة اللغوية ك

 ابغديثة.ابؼناىج اللسانية 

دراسات في اللسانيات ) أبضد حساني: البحث ىا من بتُ ابؼصادر كابؼراجع التي اعتمدك     

 ، (علم اللغة التطبيقي كتعليم اللغاتعبده الراجحي ) ، (حقل تعليمة اللغات التطبيقية

ابؼهارات اللغوية )رشدم أبضد طعيمة  ، (دراسات في اللسانيات التطبيقيةحلمي خليل )

 .(صعوباتهاتها، تدريسها  مستويا

، لعل من أبنها كثرة ابؼصادر كابؼراجع اسة بصلة من ابؼصاعب كاجهتنا في ىذه الدر كقد      

، حتى لا يعرؼ الباحث ماذا كمعظمها تتشابو في الطرح بغداثة موضوع الدراسة اللسانية

كباء كوركنا بفا أقعس الظركؼ الصحية التي بير بها العالد جراء إضافة إلذ  يأخذ؟ كماذا يتًؾ؟

 . كعطل حركيتو في الالتقاء بابؼشرؼ مباشرةن  ،حيوية البحث

أعضاء بعنة  ا صدا طيبا لدل أساتذتنا الأفاضلكفي ابػتاـ نتمتٌ أف يأخذ بحثنا ىذ   
. فإف قصرنا في دراستنا ىذه فحسبنا الكماؿ لله كحده، كإف حالفنا التوفيق كالنجاح ابؼناقشة

 نا.ئنا كرجافذلك منتهى آمل

الباحثة: عقيدة فاطنة                                                     
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 :دـــتمهي  

بابعانب العلمي بفا أعطى دافعا للبحث في بؾالاتو لقد اىتمت الدراسات ابغديثة        

كالتختصص فيو .فكاف للبحث اللغوم توسع بحثي من طرؼ الدارستُ كالباحثتُ ختتلفة ابؼ

أف كجد الإنساف كجد معو التفكتَ حوؿ اللغة لأبنيتها كابؼهتمتُ باللغة عبر العصور ، فمند 

يصعب برديد تاريخ بدايات الاىتماـ بها، كمن الشائع في  ابغياة العامة كابػاصة. لذلك في

تاريخ البحث اللغوم أف ابؽنود كالإغريق كانت بؽم اىتمامات بالغة الأبنية باللغة مند أكثر 

 1عنها. مغفلمن ألفتُ كبطسمائة سنة، كما كانت للعرب جهود في ذلك 

كيرل بعض الدارستُ أف اللسانيات تعتٍ دراسة اللغة الإنسانية في بـتلف جوانبها     

، علم الأصوات ، علم كالتًكيب كمستوياتها فظهرت دراسات بـتلفة ، منها علم النحو

 ، علم الدلالة، علم ابؼعاجم.....الخ.الصرؼ

                               
  . 07، ص2004، 1محمد محمد يونس، مدخل الذ اللسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، لبناف،طينظر: - 1
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إلذ مستول العلمية، بل  رؽغ إلا أنها لد تالتنوع كالاختلاؼ في الدراسات من رغم العلى      

بقيت بؿصورة في أصل اللغة كتاربىها كابؼقارنة بتُ اللغات، كىذا ما جعل اللسانيات علما 

 فما مفهوـ اللسانيات ؟.قائما بذاتو.

 

 Linguistiqueفهوم اللسانيات : م – (1

لسن: اللاـ كالستُ كالنوف أصل صحيح كاحد، يدؿي على طوؿ لطيف "   :لغة -أ(      

غتَ بائن، في عضو أك غتَه من ذلك اللساف كىو مذكر كابعمع ألسن، فإذا كثر فهي 

سن: الألسنة كيقاؿ: لسنتو إذا أخذتو بلسانك، كالليسني : جودة اللساف كفصاحتو كاللي 

 1"اللغة، يقاؿ : لكل قوـ ليسنه أم لغة 

 : إبلاغ الرسالة الإلسافكيقاؿ رجل لسنه بتُن الليسن إذا كاف فصاحة كبياف، ك       

كألسنة ما يقاؿ أم أبلغو،ألسن عنو : بلنغى، كيقاؿ : ألسيتًٍه فلاف، كألسن لر فلانا كذا ككذا 

أم أبلغ لر. كالليسن: كلاـ كاللغة، كلاسنو ناطقة. كلسنو يلسنو لسنا، كاف أجود لسانا منو 

دد، كالألسنة في "."لسن: اللساف، ما ينطق بو يذنكر كيؤنث  كالألسن بياف التأنيث في ع

                               
  247-246أبضد بن فارس، معجم مقاييس اللغة، تح: عبد السلاـ ىاركف، دار الفكر للنشر، باب اللاـ كالستُ، ص - 1
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أخده بلسانو كرجل لسن : بتُ الليسن، كشيء ملسن:  التذكتَ، كلسن فلاف فلانا يلسنو أم

رجل: أم قطع طرؼ لسانو فهو ملسوف، كاللساف: جعل طرفو كطرؼ اللساف، كليسن ال

 .1الكلاـ"

ة أف معتٌ )اللسن ( يطلق على عضو أم اللساف كقد يطلق على اللغكمن ىنا بيكننا القوؿ 

.  التي يكلم بها كل قوـ

 :اصطلاحا -ب(   

بشكل عاـ بأنها دراسة علمية للغة يقر كل باحث  linguisticsاللسانيات:      

كتتوؽ ىذه  1916ظهرت مع نشر كتاب دكسوستَ " دركس في اللسانيات العامة " سنة 

النظر في اللغة لذاتها دكف اعتبارات خارجية عنها كذلك باستعماؿ طرؽ  إلذالدراسة العلمية 

كأىم تعريف  2ظهور عدة مدارس تابعة أك بـالفة. إلذبذريبية ذات بعد كصفي أضفى 

للسانيات ىو أنها علم يدرس اللغة الإنسانية دراسة علمية تقوـ على الوصف كمعاينة 

كبصيغة أخرل "ىي الدراسة العلمية  كاـ ابؼعياريةالوقائع بعيدا عن النزعة التعليمية كالأح

                               
ـ،  2003ق/ 1424، 1،دار الكتب العلمية ، بتَكت، لبناف، ط 04ابػليل بن أبضد الفراىيدم، معجم العتُ ، ج - 1
 . 84-83ص
، ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافية كالعلوـ مكتب تنسيق 2002عربي  –فرنسي  -ابقليزمابؼعجم ابؼوحد بؼصطلح اللسانيات  - 2

 . 1التعريب، سلسلة ابؼعاجم ابؼوحدة رقم:
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.كيطلق علم اللساف عند ابؼسلمتُ على مفهوـ الدراسات العلمية لظاىرة اللساف كىو 1للغة"

ذم ذكره مصطفى حركات، حتُ قاؿ " الدراسة العلمية للساف البشرم نفس التعريف ال

 .2بصفة عامة "

لانتمائهم إلذ ك على اللسانيات عدة تسميات لعدـ التنسيق بتُ ابؼتًبصتُ العرب  أطلق     

علم اللغة، الألسنية كمن ابؼغرب، فسميت بفقو اللغة، أسواء من ابؼشرؽ  مدارس بـتلفة

ف إيقوؿ مصطفى حركات "  3اللسانيات، اللغويات ابغديثة،الدراسات اللغوية، اللسانيات.

ما يدرس بطريقة علمية  فهل كلالعلمية للساف " دراسة ال يالعاـ ىاللسانيات في التعريف 

كيرفض ذلك  ؟جزءا من اللسانياتأك يعدٌ ىو جانب من جوانب ما ينتجو البشر من كلاـ 

حتى كإف استعملوا الكثتَ من نتائجها  الفيزيائيةالصوتيات  إدخاؿيرفضوف  تُلأف اللساني

اسات الاجتماعية كالنفسية. كفضلوا أف تكوف بنشوا الدر كما أنهم ضمن مواد علمهم ،  

من بقية  استفادف إاللسانيات علم قائم بذاتو حتى ك في علم اللساف .كيرل أف 4 ان اختصاص

                               
  . 07، ص2004، 1محمد محمد يونس، مدخل الذ اللسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، لبناف،ط - 1

 -1418)ق ، 1بية، ابؼكتبة العصرية، مكتبة العصرية، صيدا بتَكت،طمصطفى حركات، اللسانيات العامة كقضايا العر  -  2
  13ص (، 1998ـ

  271، ص1982صرية العامة للكتاب، ينظر: بساـ حساف، الأصوؿ دراسة استمولوجية للفكر اللغوم عند العرب، ابؽيئة ابؼ -  3
 13ينظر: مصطفى حركات، اللسانيات العامة كقضايا العربية، ، ص - 4
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بأنو العلم الذم يدرس اللغة في قاؿ دم سوستَ في برديد موضوع علم اللغة  كقدالعلوـ .

 ²ذاتها كمن أجل ذاتها.

الدراسة العلمية للساف عند  يعلم قائم بذاتو، كىف اللسانيات إكمن ىنا بيكن القوؿ 

   بكل مستوياتها ) صوتي،صرفي، بكوم،  تركيبي، دلالر ، تداكلر (. الإنساف

  :معايير اللسانيات في دراسة اللغة 
 تعتمد اللسانيات في دراستها للغة على ثلاثة معايتَ علمية ىي:

 الشمولية : كمعناىا دراسة كل ما يتعلق بالظاىرة اللسانية دكبما نقص أك تقصتَ  

الانسجاـ : كيقصد بو عدـ كجود أم تناقض، أك تنافر بتُ الأجزاء في الدراسة  

 الكلية 

ق ب موجز، كمركز مع التحليل الدقيالاقتصاد: كيراد بو دراسة الظواىر اللغوية بأسلو  

 1كابؼيداني 

                               
ابعزائر،              -الابيار – في اللسانيات العامة، مؤسسة كنوز ابغكمة للتوزيع كالنشر ،بؿاضرات د.بن زركؽ نصر الدينظر:ين  - 1
 8،ص1، ط( ـ2011-ق 1432 )
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 وري للسانيات:المسار التط 
جل عملية التواصل كالتفاىم ألقد أصبحت اللغة البشرية أداة مستعملة بتُ الناس من       

فاللغة كونت للبشر فكرا كأصبح الإنساف يفكر في بـتلف الظواىر ، في ابغياة اليومية 

 الكونية.

للغة با التي كصفت ،راسات اللغوية ابؽنديةكأكؿ تراث إنساني كصل إلينا ىي الد     

تطور اللسانيات كجعلها علما قائما بذاتو    إلذكىي قضايا كمباحث لد تؤد  السنسكريتية

كما كصفت علوـ اللغة قبل اللسانيات في أكربا بالذاتية كابؼعيارية كلا سيما في النحو 

ابغقائق ابؼوضوعية، ثم  لىكالبلاغة ، كسيطرت النزعة الدينية كالتأمل العقلي البعيد ع

لوـ اللغة بعد ذلك حركات نهوض كبذديد، كعرفت توسعا كنضجا شمل عدة شهدت ع

السويسري فرديناند ميادين خاصة بعد ظهور اللسانيات في صورتها ابغالية على يد 

 الذم أخرج اللسانيات من ابؼعيارية إلذ الوصفية ك العلمية.ديسوسير 

 :اللسانيات عند فرديناند دي سوسير 
إلذ منتصف الربع  تاسع عشرال القرففي الفتًة ابؼمتدة من منتصف  ستَعاش دم سو        

كتعتبر ىذه ابؼرحلة من أزىى مراحل الدراسات التاربىية ابؼقارنة  العشرين،الأكؿ من القرف 

كبعد أف بسكن من .ككاف لو دكر في إثرائها  ،كمن دركسها تعلم كأخذ مبادئو اللغوية الأكلذ
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أف يقدـ منهجا لسانيا بديلا فتفتقت  لتنتهي إليو من نتائج كرأاستيعابها لد يرضو ما كانت 

دقة في منهجية الطرح، كإف ما قدمو يعتبر ثورة من نظراتو في درس اللغة بفضل ما بسيز بو 

 ...1لسانية على ابؼناىج السابقة مثل الدراسة التاربىية كالنحو ابؼقارف

لعلم اللساف ابغديث_ تراكمات  تأسيسو- علىبؿاضراتو  لقد اعتمد دم سوستَ في    

 .نو استطاع أف يقدـ ابعديد في ىذا العلمأإلا ،ابؼعارؼ اللسانية السابقة 

كيكفي أف نقوؿ: إف "ديسوستَ" ىو أكؿ من أعطى للدراسة العلمية للساف البشرم     

يتوخى الشموؿ  ،فأضحت الدراسات اللغوية تتم كفق منهج علمي آني ،بعدىا ابغقيقي

 أب اللسانيات ابغديثة. دم سوستَ  كعدـ التناقض ، كبؽذا يعد كالدقة 

كلأجل ذلك  ،ثنائية منزلة ىامة في الدرس اللساني ابغديثللبرتل مفاىيم دم سوستَ ك    
 .جاء بها التيأىم الثنائيات  سنعرض

  2:ثنائية التزامنية/التعاقبية      

                               
 ـ، دط، 2001، البنوية )دراسة برليلية ابستمولوجية( ، دار القصبة للنشر، ابعزائرينظر: الطيب دبو، مبادئ اللسانيات  - 1 
 .55ص
ينظر:حنيفي بناصر ، بـتار لزعر، اللسانيات منطلقاتها النظرية، كمعمقاتها ابؼنهجية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ، بن عكنوف،  - 2

 . 44، ص2009ابعزائر، دط، 
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" في تأسيسو للسانيات على ابؼنهج جديد بيكن تسميتو منهج نطلق " دم سوستَا  

كالذم  « Synchronigue »التزامنية  « Descriptive »الدراسة الوصفية 

اعتمده في ظل نقد للدراسات اللسانية السابقة ابؼعتمدة على ابؼنهج التاربىي حيث عمد 

 إلذ درس اللغة درسا علميا موضوعيا كفق شركط منهجية كاضحة.

سوستَ" مدل القصور ابؼوجود في الدراسة الزمنية ابؼعتمدة في ابؼنهج  مكحتى يثبت "د  

كمن أىم ما لاحظو من بفيزات بتُ  ،التاربىي عمد إلذ التمييز بينها كبتُ الدراسة التزامنية

 ابؼنهجتُ:

" كأفٍ   Synchronic( "  *بزصيص الدٌرس اللٌسانٌي بزمن معتٌُ، كدعاىا ) سوستَ  

ندرس اللٌغة في القرف ابؽجرمٌ الأكٌؿ لنقف على التغتٌَّات الصوتيٌة، كالتًكيبة، كالدلالية التي 

 1أصابت اللغة كقد عرؼ ىذا ابؼنهج بابؼنهج التزامتٌٍ .

اصطلح عليها بالدراسة الدراسة التعاقبية للظاىرة اللغوية خلاؿ مراحل زمنية متتالية، *

 .أصبح السبيل العلمي لدراسة اللغة .  « Diachronique »التعاقبية أك التطورية 

                               
ازم، ينظر: مصطفى غلفاف، في اللسانيات العامة، تاربىها، طبيعتها، موضوعها، مفاىيمها، دار الكتب الوطنية، بنغ - 1

 .229ـ، ص  2010، 1ليبيا،ط
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نظاـ اللغة في إطارىا التزامتٍ الآني ىو الذم يتحكم في تطورىا. كمنهجو أقدر على  إف

كصف حالاتها ابؼختتلفة، كيعتٍ ذلك أف اللغة ينبغي أف تتمثل تزامنيا بوصفها نظاما 

 رىا في توليد كتوجيو الوقائع التزامنية.متكاملا كمع ذلك يظل للوقائع اللغوية الزمنية أث

 1أو اللسان والكلام  ثنائية اللغة /الكلام: 

ة  بشرية عامة كما ىو مظهر معتُ من ىذه الظاىرة سوستَ بتُ ماىو ظاىر  فرؽ دم       

الابقليزم ، كبتُ ما ىو مصطلح ثالث ىو الكلاـ  ،كأف نقوؿ : اللٌغة، اللٌساف العربي، أك

الذين  الأفراد خرهدٌ عامة ." كىي كنز ي إنسانيةكىو بسظهر ينتمي للساف" فاللغة ظاىرة 

بؾموعة كاحدة عبر بفارسات الكلاـ كىي منظومة قواعد موجودة في كل دماغ  إلذينتموف 

 الكلاـ  بفعل برقيق فردم بؽا : نعتٍ بو إلالى اللغة ج...كلا تت

دًٌد اللغة البشرية " كلأف "بؾموعة من ابؼبادئ ابػاصة التي بر)  langue: ) اللسان *

يتميز بتوحد بنيتو كانسجاـ عناصره فهو من بشة نتاج اجتماعي بؼلكة اللغة  يتشكل  اللساف

                               
 29، ص 2012، 1ابعزائر،ط -ينظر:خليفة بوجادم، اللسانيات النظرية دركس كتطبيقات، بيت ابغكمة، سطيف - 1
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في بؾموعة من ضواب  ضركرية للأعراؼ كالاصطلاح في بؾتمع لغوم الذم يستختدمها 

 1 .كيرل ديسوستَ أف اللساف ليس من كظيفة ابؼتكلم بؼزاكلة ىذه ابؼلكة عند الأفراد. 

كىي ابؼلكات الإنسانية التي تتجلى في تلك القدرات الفطرية التي  (langage)": اللغة * 

اه من الكائنات ابغية الأخرل التي تسمح لو بالابقاز الفعلي بيتلكها الإنساف دكف سو 

     2."للكلاـ بواسطة نسق من ابؼعلومات

كنتيجة ذلك فرٌؽ " سوستَ " بتُ علم  لسانيات اللغة، كعلم لسانيات الكلاـ  كبتُ اللغة  

فردم من خلاؿ متتاليات صوتية يؤدم بها كالكلاـ الذم ىو بسظهر على أنها شكل ، 

 .معتٌ

 : ثنائية الدال والمدلول 

علامة الدلالة على ك أم الرمز أ(  signeاستعماؿ مصطلح ) إلذذىب دم سوستَ       

،كالرمز اللغوم لو كجهاف لا ينفصل أحدبنا عن الأخر  بنا الداؿ ) الكلمة ( لفظا كمعتٌ

"Signifiant " "كىو الصورة الصوتية ، كابؼدلوؿ Signifié "  كىو الصورة ابؼفهومية

                               
 . 21، ص2ـ، ط 2006ينظر:خولة طالب الابراىيمي،مبادئ في السانيات،دار القصبة،للنشر، ابعزائر، ،  - 1

 6، ص  2009، 2السانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، طدراسات في أبضد حساني ،  - 2
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كباقتًاف الصورتتُ الذىنية كالصوتية  .التي تعبر عن التصور الذىتٍ الذم بويلنا إليو الداؿ 

 1كبحصولو يتم الفهم .

 : ثنائية المحور الاستبدالي والحور النظمي 

استطاع دم سوستَ أف يتنبو إلذ بؿورين أساسيتُ الذين يقوـ عليهما مبدأ العلاقة بتُ    

 ،كبسثل بؿورا أفقيا  (Syntagmatique)2لامات كبنا بؿوا للعلاقات النظمية الع

كبسثل بؿورا شاقوليا.فهي تلك العلاقة التي  (Paradigmatique)كالعلاقة الاستبدالية  

كأطلق عليها العلاقة برقق كظيفتها ضمن إدراؾ التًاب  الذىتٍ ابغاصل بتُ العلامة اللغوية 

التًابطية أكؿ مرة في تاريخ اللسانيات كتتضح لنا ىاتو العلاقة من خلاؿ ابعدكؿ التالر ، 

حيث بيكن تعويض كلمة أصبح ب: صار ، ككاف ، كأضحى ...ككلمة مناخ بػػػػػػ:الأمن ، 

 3.كالبحر ، كالطفل ككلمة صحوا بػػػػػػ:رطبا ، كمنعدما .....

 أصبح ابعو صحوا                   
 صار ابؼناخ رطبا                            
 كاف الأمن منعدما                            

                               
 . 23ـ ، ص2019 -ق1429، 3أبضد محمد قدكر، مبادئ اللسانيات ، دار الفكر، دمشق،برامكة،ط:  ينظر - 1
 89ـ ، ص 2001ينظر: طيب دبة،مبادئ اللسانيات البنيوية،دار القصبةللنشر، ابعزائر، - 2
: 2ابعزائر ، ط –بن عكنوف  -الساحة ابؼركزية–أبضد مومن ، اللسانيات النشأة كالتطور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية  ينظر:  -1

  131، ص 2005
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ضمن  ،تمثل في العلاقة الأفقية بتُ الوحدات اللغويةي أما العلاقة التًكيبة أك النظمية    

ع على عاتقو بنيات ابػطاب، كتتشكل ، كىذا المحور الذم يقالسلسلة الكلامية الواحدة

الأنساؽ ، كتتمظهر العلاقات السياقية بوساطة أسس قواعديةٌ بذعل ىذه العناصر تتألف 

كتكوف في حالة تقابلية مع بقية الوحدات اللغوية الأخرل  كتسمى ىذه  1فيما بينها .

ركيبية تتكوف الأنساؽ ابػطية تراكيب ففي ىذه ابعملة صار الطقس باردا، ىناؾ علاقة ت

 إدماجمن كحدات: صار+الطقس+باردا. أما على مستول ابؼفردات فتتمثل ىذه العلاقة في 

بعض الصوامت في أنساؽ تركيبية حسب القوانتُ الفونولوجية ابؼتعارؼ عليها في تكوين 

مفردات اللغة مثل : ؿ+س+ا+ف+م+ا+ت التي تعتٍ بؾتمعة " لسانيات " كىي ابػطاب  

ديسوستَ : تكتسب الكلمات علاقات مبنية على صفة اللغة ابػطية بسبب كما يقوؿ 

         2عنصرين في آف كاحد ". ترابطها فيما بينها بفا يستثتٍ إمكانية 

      

                               
 -بتَكت-1ليد محمد السراقبي، الألسنيٌة : مفهومها، مبانيها ابؼعرفية كمدارسها ، ابؼركز الإسلامي للدراسات الإستًاتيجية، طك  - 1

 . 116ق ص  1440-ـ2019لبناف سنة 
  2005: 2ابعزائر ، ط –بن عكنوف  -الساحة ابؼركزية–أبضد مومن ، اللسانيات النشأة كالتطور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية  - 2
 .130ص
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قابلها مع تبيكننا القوؿ أف العلاقة الأفقية بتُ الوحدات اللغوية تكتسب قيمتها إلا ب     

ما نرل أف العلاقات التًابطية تعكس علاقات موجودة فالوحدات التي تسبقها أك تليها ، 

             بتُ علامة في بصلة ما كعلاقة أخرل موجودة في أذىاننا.

من خلاؿ ىذه ابؼصطلحات كالثنائيات ابؼستحدثة استطاع دم سوستَ أف يؤسس       

فتح  ىذا ماجرس لغوم  معاصر ، غتَ نظرة الباحثتُ بؼفهوـ اللغة كبؼناىج دراستها، كلعل 

 ،بظح بتطور الدرس اللغوم المجاؿ أماـ الكثتَ من الدارستُ للتعميق في تلك الثنائيات، كما

التي توافقت مع سوستَ في الكثتَ من آرائو  ؛اللغوية الأخرلس كظهور الكثتَ من ابؼدار 

 خدـ علم اللساف كطوره.كاختلفت عنو في بعضها الأخر كىو ما 

 : ( Louis Hjelmslev)اللسانيات عند ىيلمسليف  
 رأسوىيلمسليف في كوبنهاغن، درس في مسق   كلد   1( 1956 -1899من مواليد ) 

سوستَ  مباريس عرؼ بؿاضرات د إلذاللٌسانيات ابؼقارنة ككاف أحد علماءىا، كعند تنقلو 

نة ا الأثر الكبتَ في تعمقٌ نظريتو، ترأس حلقة كوبنهاغن اللغوية مند تأسيسها سالتي كانت بؽ

 ـ، تشكل أسس نظريتو اللغوية التي ترتكز إلذ :  1931

                               
 1436 -ـ 2015،  3د. ابراىيم بؿمود خليل، في اللسانيات كبكو النص، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 1

 27ق،ص
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) بنية  الكيميوف، كمعناه برليل اللغة اتكاءن على السمات الداخلية التي بذعل من اللغة - 

 مغلقة(، كبذلك يكوف درسا لذات اللغة، كليس باعتبارىا كسيلة تواصلية.

  اللٌغة للٌغة لأجل ذاتها، كىو دراسة  . على ابػصائص ابؼشتًكة للغات عامةالوقوؼ
عرؼ بو ) ىيلمسليف( كأطلق عليو مصطلح ) الغلوسيماتيك  ذمالابذاه الٌ 

Glossematic. 1(، أم النظرية اللٌغوية التي ىدفها دراسة اللٌغة ذاتها 

" ليس ىناؾ أبصل  كبهذا تكوف نظريتو بـالفة للنظريات اللٌسانية السابقة.يقوؿ ىيلمسليف

التي لد  3.بدأ في تطوير نظريتو الغلوسيماتيك2بالنسبة لعالد من أف يرل علمان ينشأ أمامو "

، كىي نظاـ من القضايا كالقواعد الأكلية أك ابؼسلمات التي تندرج ضمنها إليوإلا  تنسب 

سها كيرل "ىيلمسليف" أف الوحدة اللغوية لا بردد نف مفاىيم دم سوستَ الأساسية .

بنفسها، كإبما بدجموعة العلاقات الشكلية التي تقيمها مع بقية كحدات اللساف. كمن ىنا 

بيكننا القوؿ أف "ىيلمسليف" تأثر بديسوستَ في ثنائية الداؿ كابؼدلوؿ كقابلها بالشكل 

 كابؼضموف في نظريتو.

                               
 134ليد محمد السراقبي، الألسنيٌة : مفهومها، مبانيها ابؼعرفية كمدارسها ،صك  - 1
أبضد بن بلة، ص  -د.أبضد عزكز، ابؼدارس اللسانية أعلامها كمبادئها كمناىج برليلها للختطاب التواصلي، جامعة كىراف - 2

124 
اللسانيات التسابق كالتطور،تر:محمد زياد كبة، مطابع جامعة ابؼلك سعود، الرياض،السعودية  سامسوف،مدارسجفرم  -  3

 110،ص1994
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  Roman Jakobson)اللسانيات عند رومان جاكبسون: ) 
في موسكو لأسرة من  1( 1982 -ـ 1896غ ، كلد سنة )أعلاـ حلقة برا ىو أحد   

فنانتُ كالعلماء ، ككاف ذك جهد كافرو في تأسيس حلقة موسكو اللٌسانية التي أسست سنة 

حيث بزصص في القواعد ابؼقارنة ،  .ـ  1915ـ. كعقدت أكؿ اجتماع بؽا سنة  1914

 "تروبتسكويإلذ براغ شارؾ " ،ـ 1920كعنو تولد مدرسة الشكلانيتُ الركس، توجو سنة 

كارتباطها  ، فاىتم لأكؿ مرة بالقيمة الصوتية للشعر "البنيوية نتًكبولوجياالأ"في كضع أسس 

كاف    بابؼعتٌ حيث كاف البحث إرىاصان بؼفهوـ الفونيم ، كثورة في علم الأصوات.

ةو " يتمتع بتعدٌد مسارب اختصاصو،كبغزارة علمو، كىو صاحب أكؿ صياغ جاكوبسن"

اىتم بالقيمة الصوتية للشعر كارتباطهما بابؼعتٌ كمنها تبلور مفهوـ حيث  حديثة للصٌوتيم، 

الفونيم من جهة ، كالثورة على علم الأصوات ابغديثة، كركز في دراستو على ابعانب 

كما بردث جاكبسوف أيضا عن  2الوصفي، كابزاذ الوظيفة أساسا للدراسة الصوتية.

صل بكيفية اكتساب الطفل بعض الأصوات ككيفية فقدىا عند ضواب  عامة منتظمة تت

الأصوات، كمن بتُ الذم يؤدم إلذ العجز عن نطق   " aphasia"الإصابة بدرض ابغبسة 

                               
  . 128دط،ص ، 1986عبد السلاـ ابؼسدم،اللسانيات كأسسها ابؼعرفية، الدار التونسية للنشر، تونس،أكت .د ينظر:   - 1
أبضد بن بلة،دط،ديسمبر  –اىج برليلها للختطا التواصلي، جامعة كىراف د.أبضد عزكز، ابؼدارس اللسانية أعلامها مبادئها كمن - 2

 . 103ص 2018
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ما يذكره جاكبسوف في ىذا المجاؿ أف التمييز بتُ الصوامت الانفجارية، كاللثوية يسبق 

 1التمييز بتُ الصوامت اللهوية، كاللثوية .

بسثلت ثنائيات ابعهوريغة، ك بالتقابلات الصوتية. "  اىتم ركماف جاكبسوف"نلاحظ أف   

 السمات النٌغميغة.كىذا ما جعل جورج موناف يقوؿ بػػػ: ) الثنائيات ابعاكبسونية(.

كيؤكد ياكوبسوف أفغ سوستَ في ىذا ليس على حقٌ؛ فهو لا يأخيذي في ابغسباف طبيعة دكرة 

على اشتًاؾ فردين على الأقل فيها  -ضمننا –ة، ابؼقوٍلىبىة تباديلينا التي تنم الكلاـ الاجتماعي

إفٍ لد يكنٍ أكثر. فابؼتكلم كالكاتب كلابنا بىتاري من قواعد اللغة، كمن الألفاظ ما يشاء 

بحريٌةٌ مطلقة، إلا أف الرسالة ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة، لا بدغ فيها من مراعاة ابؼختاطىبتُ، كالعلاقة 

بتُ ابؼتحدثتُ، كتوافر الشيفرات الثانوية التي تيعدُّ مًقٍياسنا كمًعٍيارنا، للتحوُّلات ابؼتدرٌجًة بتُ 

كسردم، كسواىا من الأشياء التي يتمُّ التوافق بشأنها بتُ  حذؼو فونولوجي، كقواعدم

، من كلا يينكر ياكوبسوف أف بعض مقولات سوستَ لا بيكن الطعٍني بها 2ابؼتكلٌم كابؼتلقٌي

ذلك مثلا أفغ اللغة ينبغي بؽا أف تدرس في ذاتها كلذاتها، من غتَ كسي ، سواءه أكافى ىذا 

 .أـ من الإيديولوجية، أـ من الأخلاقيات ؛الوسي  من ابؼعتقدات الدينية
                               

 . 75محمد محمد يونس علي، مدخل الذ اللسانيات، ص  - 1
 12:00 2020نيساف/أبريل  3كالابذاىات الأساسية في علم اللغة، تم نشره يوـ ابعمعة،  -إبراىيم خليل، مقاؿ جاكبسوف - 2

  https//www.addustour.com/articules/1143379    صباحا 
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    (Leonard Bloomfield)بلومفيلد: اللسانيات عند ليورنارد  
في شيكاغوا ،كأمضى شطران من حياتو ، 1ـ 1949-ـ 1887كلد ليونارد بلومفيلد سنة 

كاف مؤسسان حقيقيان بؼدرسة لغويغة ىي أكربا كىارفارد، كجامعة شيكاغو، الدراسية بتُ

التي ترمي إلذ كصف ، (' تيدعى ) مدرسة علماء اللغة الوصفيٌتُ yaleمدرسة ' ييل: 

عوة إلذ المحافظة عرؼ السلوكيتُ بصرامتهم في الد اللغة، كبذعل ىذا الوصف في بؤرة بحثها.

على ابؼوضوعية، كانتقاد العقلانيتُ كفي الاعتماد على ابغدس كالاستنباط في ابغكم على 

.كمن ابؼلاحظ أف 2ابؼادة اللغوية  كرفضهم إقحاـ الأنظمة العميقة ابؼفسرة للسلوؾ ابػارجي 

و الشعارات ابؼناىضة للنزعة الدلالية لد يكن يشارؾ فيها بلومفيلد حيث كضع بنفس

كاف كمازاؿ يرفض   1945اللسانيات بتُ " العلوـ العقلية "، كفي كتاباتو خلاؿ العاـ 

 3معتٌ لو. إمكانية إخلاؿ ابؼعتٌ أك بذاىلو،كيرفض دراسة اللغة بوصفها صوت لا

بأنها سلوؾ لغوم شبيو بدا عده من أصناؼ السلوكيات اللغة  "ينظر بلومفيلد إلذ      

سلوكية في علم النفس ، كقد ركز د تبنها بتأثتَ من النظرة ال، كىذه النظرة ق 4الأخرل"

                               
 . 78، ص 2011،  1د. بن زركؽ نصر الدين، بؿاضرات في اللسانيات العامة، مؤسسة كنوز ابغكمة للنشر كالتوزيع،ط - 1
 44ص  2004، جويلية  1ط -لبناف-بتَكت–محمد محمد يونس علي، مدخل الذ اللسانيات ، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة  - 2
 1ركماف جاكبسوف ، تر: على حاكم صالح كحسن ناظم، الابذاىات الأساسية في علم اللغة، مركز الثقافي العربي ،ط - 3

 26،ص2007
  21-20جرجيس ميشاؿ جرجس، ابؼدخل الذ علم الألسنية ابغديثة، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، ص  - 4
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في نظريتو على الظواىر اللغويةٌ بالاتكاء على التحليل السلوكي الذم ىو ردٌة فعل  بلومفيد

ابؼثتَ  كمن تمغ لا استجابة بكو موقف ما، يطلق عليو اسم ) ابؼثتَ (، كىذا يؤدم إلذ بؽذا 

            من استجابة ما بؼثتَ ما.يعدُّ التواصل اللٌساني أكثر 

ككانت اللسانيات بالنسبة لبلومفيلد فرعا من .1كمداره الاتفاؽ مع النظرية السلوكية       

علم النفس اليقيتٍ الذم عرؼ بالسلوكية ، فكاف تركيزه على التحليل اللغوم الشكلي 

المحافظة على  رؼ السلوكيتُ بصرامتهم في الدعوة إلذع .كرفضو التحليل الدلالر

ابؼوضوعية،انتقاد العقلانيتُ في الاعتماد  على ابغدس ك الاستبطاف في ابغكم على ابؼادة  

  2اللغوية كرفضهم إقحاـ الأنظمة العميقة ابؼفسرة للسلوؾ ابػارجي.

بيكننا القوؿ أف أبنية  " بلومفيلد " في ابؼدرسة الأمريكية اللسانية تكمن في رسم       

 لنشاط اللغوم.كترؾ التوسيع المحدد بؼنهجو التحليلي.إطار بؿدد ل

                               
 -بتَكت-1مها، مبانيها ابؼعرفية كمدارسها ، ابؼركز الاسلامي للدراسات الااستًاتيجية، طكليد محمد السراقبي، الألسنيٌة : مفهو  - 1

 . 125ق ص  1440-ـ2019سنة -لبناف
 .44محمد محمد يونس على، مدخل الذ اللسانيات ،ص - 2
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 (Zellig sebbettai harris)اللسانيات عند زليج سابيتي ىاريس:  
، عرؼ بكثرة النشر كالكتابة ، يعد 1ـ  1909زليج ىاريس ركسي ابؼنشأ، كلد سنة      

بنوم مؤسس علم اللغة الوصفي التقليدمٌ، ذلك أف كتابو ) مناىج في علم اللغة ال

Méthode in (Structural linguistics   ىو " الكتاب ابؼقدغس بؽذه ابؼدرسة

".كمن كجهة نظر ىاريس فيما بىص " علم اللىغة الوصفي " ليست في إبداع نظريةٌ لغويةٌ 

يعدُّ "ىاريس" ابؼمثل من فراغ " بل على الأرجح في تطوير ابؼناىج لوصف اللٌغات ". 

نظريتو بجملة من ابؼبادئ التى لا تنأل ابغقيقي للمنهج التوزيعي في الدرس اللٌساني كتتصف 

عن الأفكار السوسورية : فاللٌغة ىي الغرض الأكؿ للدراسة كىي تقابل الكلاـ .* اعتماد 

ابؼوزعة ببعضها.* الاستبداؿ كبرليل ابؼكونات بردد القواعد التى ترتب  كفقها عناصر الفئات 

ة تظهر بفعل التٌقطيع أك * تقوـ بنية اللغة على كحدات توزيعية بسييزيٌ .استبعاد العوامل الذاتية

التٌقسيم.* يتوصل بوساطة التحليل التوزيعي الذ بصلة القوانتُ ابػاصة بأنساؽ الوحدات 

  2ابؼتعدٌدة كابؼختتلفة.

                               
  -بحتَم،مؤسسة ابؼختتارينظر: بربهيو بارتشثت،مناىج علم الغة من ىرماف باكؿ حتى ناكـ تشومسكي،تر: د سعيد حسن  - 1

 .298- 263، ص  2004، 1القاىرة،ط
 -بتَكت-1كليد محمد السراقبي، الألسنيٌة : مفهومها، مبانيها ابؼعرفية كمدارسها ، ابؼركز الإسلامي للدراسات الإستًاتيجية، ط - 2

 .141، ص ق  1440-ـ2019سنة    -لبناف
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 .اء بو ىاريس امتاز بالتعقيد كالصعوبة بيكن أف نستختلص من ابؼنهج التوزيعي الذم ج    

  Noam Chomsky)نوم تشومسكي: أفرام  اللسانيات التطبيقية عند  
 -سلك علم اللسانيات منعطفا جديدا، حيث نشر " نعوـ تشومسكي"  1957 عاـ في

ككاف عمره كقتذاؾ تسعة كعشرين عاما، كيعمل مدرسا في معهد " ماستشيوستس للتقنية 

Technology " Massachusetts intitule of   -    ٌكتاب بعنواف " البت

، كقد ذىب تشومسكي إلذ أف   « Syntactic Structures » التًكيبية "

اللسانيات البلومفيلدية، قد شابو أمراف الطموح ابؼفرط، كالأخر: المحدكدية ابؼختلة لنطاؽ 

 1اىتمامات .

بؾرد كصف بؼا بهرم بالفعل على ألسنة كأف النحو ابؼوضوع لأم لغة لا بيكن أف يكوف    

 أىل ىذه اللغة فحسب بل بهب أف يضع في ابغسباف ما قد جرل على ىذه الألسنة.

بأف مهمة العلماء اللسانيات تتمثل كبىلص تشومسكي أف كجهة النظر التقليدية القائلة   

لا تستطيع في تقديم كصف ؿ "مادة" بفا جرل التلفظ بو فعلا من الكلاـ، كىي كجهة نظر 

                               
  2016، 1عبد الكريم محمد جبل، ابؼركز القومي للتًبصة القاىرة، طاللسانيات مقدمة الذ مقدمات، تر: جتُ اتشسن، - 1
 ص.77
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 «أك" إبداعية" Productivity أف تعطي تفستَا بشأف ما تتسم بو اللغة من إنتاجية " 

Creativity  1«  . 

د النظرية السلوكية التي جاء بها "بلومفيليد" كالتي تساكم بتُ انتق "شموسكينرل أف "ت    

 الإبداعية. يز عن ابغيواف بقدرتوبف فالإنسافالإنساف كابغيواف، 

لديهم ملكة فطرية تتولذ قيادتهم في تعليم اللغة.كىم مهيئوف  الأطفاؿيرل أف حيث 

لاكتشاؼ  القواعد اللغوية فيما يسمعوف من كلاـ، كيقودىم في ذلك معرفة مسبقة أم 

الفرد في سن مبكر فتجعلو قادرا  يرل تشومسكي أف الكفاية اللغوية تتكوف لدل.فطرية

 كفي ظل ىذه الأحداثالتي يتطلبها ابؼوقف الذم بير بو.عدد لانهائي من ابعمل  إنتاجعلى 

اللسانيات عدت فركع كاختصاصات تصب في مسار كجهود اللسانتُ  التطورية تفرعت من

 في علم اللغة، فأصبح التنظتَ يلزمو التطبيق في دراسة اللغة.

 

  

                               
، .2016 1اللسانيات مقدمة الذ مقدمات، تر: عبد الكريم محمد جبل، ابؼركز القومي للتًبصة القاىرة، طجتُ اتشسن، - 1
 . 78ص 
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 :تدهيػػػػػػػػػػد     

ـ  1946تعد اللسانيات التطبيقية حقلا من ابغقوؿ ابؼعرفية ابغديثة؛ ظهرت سنة        

ىو ظهور مشكلة تعليم اللغات ابغية  ،كفي الوقت كاف السبب الرئيسي الذم ظهر من أجلو

للأجانب ،كمن أساسها استثمار للمعطيات العلمية للنظرية اللسانية في ميادين معرفية؛ 

على اختلافها كميداف تعليمية اللغات، ك ذلك بابؼسابنة في تطوير ك ترقية ابغصيلة العلمية 

غتَ طقتُ بها ك للغات لناكابؼعرفية كالعملية البيداغوجية، ك تطوير طرؽ كسائل تعليم ا

 الناطقتُ بها.

بفا تستدعي امتلاؾ الباحث الوعي العلمي الكافي؛ الذم يؤىلو لامتلاؾ  ابؼعرفة  التي     

نشأت في رحابها قبل أف تكتسب الشرعية العلمية في الفكر اللساني ابؼعاصر، ك تستلزـ 

ن أجل الرقي بهذا المجاؿ ابؼعرفي أيضا مسايرة التطورات العلمية ك التكنولوجية، ك مواكبتها م

 ابؽاـ. 

 كما تعتبر ابعانب التطبيقي للنظرية اللسانية العامة التي أرسى دعائمها العالد اللغوم        

كدم سوستَ، كما أنها تتختذ معطياتها كآليات بحثها من علوـ كثرة منو: علم النفس، علم 

     ...س العيادمالاجتماع، الأنثركبولوجيا، علم التًبية، علم النف
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أصبحت اللسانيات التطبيقية علما مستقلا بذاتو معتًؼ بو ربظيا في جامعة      

ميشيجاف،  كمن بشة بؿاكلة برستُ نوعية تعليم ىذه اللغات، ك قد جند لذلك عدد من 

ميشيجاف ( من جامعة Charles Friesالأساتذة نذكر على رأسهم تشارلز فريز )

( من نفس ابعامعة، ك قد درس ىذا الأختَ بجامعة Robert ladoكركبرت الادك )

كقد كرد ابؼصطلح في إحدل 1جورج تاكف، ك يعد ىذاف العابؼاف من أبرز زعماء ىذا العلم.

ـ، حيت بضلت ىذه ابؼقالة عنواف 1954ابؼقالات التي تصدرىا ابعامعة في سنة 

لأحد الأقساـ العلمية في  ابؼؤبسر العابؼي "اللسانيات التطبيقية في تدريس اللغة"، ككاف عنونان 

ـ قاموا بتغتَ ابظها إلذ " 1993ـ.كما أف في سنة 1957للسانيات العامة في أكسلو عاـ 

 Language lerning a Journal) تعليم اللغة : بؾلة في الدراسات اللغوية

of Research in Language Studie) كلكن نظرتهم إلذ اللسانيات ،

                               
                27ـ، ص 1990، 1أبضد محمد قدكر، مبادئ في اللسانيات،دار الفكر للطباعة كالنشر طينظر:  - 1
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لد تتغتَ ك غالبية مقالتها تدكر حوؿ تطبيقات النظرية اللغوية على تعليم اللٌغات التطبيقية؛

 1كتعلمها.

أما فيما يتعلق بدركز اللسانيات التطبيقية في كاشنطن فيعود الفضل في تأسيسو إلذ       

، كذلك بغل ابؼشكلات ابؼتعلقة بتدريس اللغات التي بدأت تواجهها  ( ford) منظمة 

، من جامعة ستانفورد أكؿ مدير بؽذا  Fergusonمية، قد كاف الدكتور النا الدكؿ

كفي بداية الستينات ابؼيلادية تم افتتاح مراكز كأقساـ خاصة باللسانيات التطبيقية  2ابؼركز.

في كل من أكربا كأمريكا .كافتتاح أقساـ في ثلاث جامعات بريطانية ىي بانقور ك ليدز 

 –خاصة في بؾاؿ تعليم اللغة الابقليزية  –لمتُ الأجانب كلندف.ككاف ىدفهم تدريب ابؼع

تدريبا مكثفا في المجالات كالعلوـ التي كاف يعتقد أفغ بؽا صلة بتدريس اللغات. كىكذا بدأ 

ىذا العلم ينتشر عبر ابعامعات العابؼية، فتأسس بذلك " الابراد الدكلر لعلم اللُّغة التطبيقي 

 Association international deبجامعة أدنبره )1664سنة 

lingustique ) كفي السنة نفسها عقد ابؼلتقى العابؼي الأكؿ حوؿ اللسانيات

بفرنسا، كمن خلالو ناقش الباحثتُ  (Nancy)انعقد بددينة نانسي  التطبيقية؛ الذم

                               
-1438الرياض ،ق –، ابؼملكة العربية السعودية  1قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية ،طأ.د صالح ناصر الشويرخ،  - 1

 10ص ، 2017
 11صنفس ابؼصدر،  - 2
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العديد من القضايا ابؼتعلقة بدوضوع اللسانيات التطبيقية، منها تعليم اللغات الأجنبية 

أما في الوطن العربي فيعد قسم علم اللغة التطبيقي بدعهد تعليم   1كالتًبصة الآلية كغتَ دلك.

اللغة العربية التابع بعامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلامية في الرياض، أكؿ قسم عربي بينح 

 .2درجة ابؼاجستتَ في اللسانيات التطبيقية 

ث في طبيعة اللساف البشرم بؿاكلة الكشف إذا كانت اللسانيات العامة تهتم بالبح    

عن أسراره عند بـتلف الشعوب، كعبر بـتلف الأزمنة كالأمكنة، فاللسانيات التطبيقية 

تتجاكز ما ىو نظرم إلذ التطبيقي الإجرائي مستندة في ذلك ما توصلت إليو العلوـ 

 ة.التي تتقاطع معها. أملا في تقديم الإضافة أك برستُ المجهودات السابق

 : مفهوم اللسانيات التطبيقيةL’ingiustique appliquée )  ) 
عرؼ الدكتور "عبده الراجحي" علم اللغة التطبيقي؛ بقولو: " ىو علم ذك أنظمة    

علمية متعددة تستثمر نتائجها في برديد ) ابؼشكلات اللغوية ( ،كفي كضع ابغلوؿ 

أخرل   ميدانها لأنو يستقي من علوـبؽا.ك إذا كاف علم اللٌغة لا بيثل العنصر الوحيد في

                               
، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجيستً في اللغة،مشركع لسانيات تطبيقية بوفركـ رتيبة، تعليمية اللغة العربية في مرحلة ما بعد التمدرس - 1

 . 01، ص2009-2008تعليمية ، جامعة كىراف ، السانيا، 
  11قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية،ص أ.د صالح ناصر الشويرخ،  - 2
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. يتضح من خلاؿ ىذا التعريف أف اللسانيات 1فلا شك أنو بيثل أىم عناصر فيو"

التطبيقية تعتٌ بالإبؼاـ ابؼشاكل بؼوجودة في الواقع كالتي بهب أف تكوف متعلقة 

 باللغة.كأنها تأخذ من علوـ عدغة أبنها علم اللغة.

اللغة التطبيقي؛ بقولو:" يعتبر اللسانيات التطبيقية بؾالا مرتبطا كيعرؼ صالح بلعيد علم      

 2بتدريس اللغات ،كالتوثيق كالتًبصة، كمعابعة الأمراض اللغوية كتقنيات التعبتَ "

كعرؼ مازف الوعر  اللسانيات التطبيقية "بأنها علم يبحث بالتطبيقات الوظيفية البراغماتية 

كيبحث أيضا بالوسائل  لناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ بهاتعلٌمها لالتًبوية للغة من أجل تعلٌيمها ك 

  3البيداغوجية ابؼنهجية لتقنيات تعليم اللغات البشرية كتعلٌمها 

ىو "( Rochards et al 1985 :19عريف اللسانيات التطبيقية لرتشارد ت 

دراسة تعلٌيم كتعليم اللغة الثانية كاللغة الأجنبية، كدراسة اللغة كاللسانيات في علاقتهما 

بابؼشاكل العملية كابؼعجم ،أك التًبصة كعلل النطق، ك تصميم ابؼقررات، كعلاج أمراض 

                               
 18، ص 2004العربية، لبناف،  ، دار النهظة2الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية،طعبده  - 1
 . 12،ص2003د.ط، صالح بلعيد: دركس في اللسانيات التطبيقية، ابعزائر دار ىومة للنشر ك الطباعة ك التوزيع. - 2
 . 74، ص  1989،  1مازف الوعر، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار طلاس،ط - 3
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تعريف رتشارد  من خلاؿ 1ذلك." الكلاـ، كالتختطي  اللغوم كالأسلوبية، كغتَ

نستنتج أفغ اللسانيات التطبيقية بؾاؿ مرتب  بالتدريس كالطرؽ  للسانيات التطبيقية

البيداغوجية لتعليم اللغات، كالأخذ من مناحي العلوـ الأخرل من أجل لاستفادة منها 

 في بؾالات بـتلفة .

ىو "  Strevens 1992 :17) :)2تعريف اللسانيات التطبيقية لستًيفن  
ت ابؼتعلقة باللغة، كىو ليس كما يظن بعض مذىب متعدد العلوـ يهدؼ إلذ حل ابؼشكلا

الناس بأنو بؾرد اسم رناف لتدريس الابقليزية." معظم أعماؿ اللسانيات التطبيقية كقد 
 اىتمت بشكل مباشر بلغة التعليم كالتعلم". 

 (: Homberg 2006لنانسي ىورنبرغ )  اللسانيات التطبيقية تعريف 
أنها تسعى لفهم عملية تعليم كتدريس اللغة ، كاللسانيات التًبوية، كالتحويليها الذ "

 3بفارسات في تعليم كتدريس اللغة.".

                               
ابؼغرب، بؾلة  -الرباط -ات ، ابؼعابعة اللغوية بمودجا، جامعة محمد ابػامسد.أبضد خالدم اللسانيات التطبيقية كتدريسة اللغ - 1

 .312مداد الأدب، ص 
2 - cité par Davies ,A,(2007).An Introduction to Applied l’inguisticsM from 

practice to theosy p65.                    
3 - Hormberg,n,(2006),Negotiating methodological points in Applied  l’inguistics 

reseearch,an ethnographer’s vie,p233. 
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 يقي يتوس  النظرم كالتطبيقي؛ حتُابؼلاحظ من ىذا التعريف أف علم اللغة التطب     

حلها فهو يكوف قادرا على حل ابؼشكلات اللغوية فهو علم تطبيقي كعندما يعجز عن 

 نظرم.

ىو (:  ( Crystal 1992 :24تعريف اللّسانيات التطبيقية لكريستال 

استختداـ نظريات اللٌسانيات العامة كطرقها كنتائجها في توضيح ابؼشكلات ابؼتعلقة باللغة؛ 

التي تظهر في بؾالات أخرل، من ابػبرة كتقديم حلُّوؿ بؽا .إفٌ حقل اللسانيات التطبيقية 

يشمل تعليم اللٌغات الأجنبية كتعلٌمها كعلم ابؼعاجم كالأسلوب كالتحليل كاسع جدا، إذ 

 1البلاغي للكلاـ كنظرية القراءة ."

بودد  كريستاؿ مفهوـ اللسانيات التطبيقية ؛من حيث تطبيق النظريات اللسانية في طرائق  

 التدريس ،كعلم ابؼعاجم ،ك التحليل ابػطابي كالأسلوبية .

سانيات التطبيقية: بأنغو عبارة عن استختداـ منهج النظريات اللغوية فالتعريف الشامل لل

كتطبيقها، بغل مشكلات اللغوية، ككذلك في ميادين غتَ لغوية كما تتفرع حقولو؛ من 

                               
 .  101، ص2000محمد حسن عبد العزيز، مدخل الذ علم اللغة،دار الفكر العربي ،دط،  - 1
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تعليم اللغات الأجنبية أمراض  الكلاـ، التًبصة، فن صناعة ابؼناجم، الأسلوبية، تعليم القراءة 

 1كغتَ ذلك." 

طبيقية لا تعتمد على نتائج النظرية اللسانية فحسب؛ بل ىي ميداف تلتقي كاللسانيات الت

فيو علوـ بـتلفة حتُ تتصدل بؼعابعة القضايا اللغويغة ، فهي علم ذك أنظمة علميغة متعددغة 

يستثمر نتائجها في برديد ابؼشكلات، كفي كضع ابغلوؿ اللغوية؛كما لا ننكر فضل بعض 

حاجة إلذ نتائج علم التًبية، كعلم النفس ،كعلم الاجتماع  في.ك العلوـ في إثراء موضوعاتو

كغتَىا، ككلها تعتبر مصادر للاقتًاحات كالتصورات؛ التي يستثمرىا ابؼتختصص في 

 اللسانيات التطبيقية من أجل ترقية ىذه العملية.

 انطلاقا من ابؼفاىيم السابقة للسانيات التطبيقية، خصائص اللسانيات التطبيقية :
 بؽذا ابغقل العملي، كىي طبيعة تقتضي بؾموعة من السمات من أبرزىا:

باعتبار أف اللسانيات التطبيقية ليست تطبيقا ؛لكل النتائج التي توصلت  :2الانتقائية

إليها النظرية اللسانية؛ بل في القضية ابؼعابعة تقتضي انتقاء النتائج التي تسهم في 

مناسبان للمتعلٌم  الباحث ما يراه ابغلوؿ بؽا.حيث بىتارمناقشتها كبرليلها كبالتالر إبهاد 

                               
 . 126، ص  2017/ديسمبر 29لعدد جلايلي بظية ، اللسانيات التطبيقية مفهومها كبؾالاتها، بؾلة الأثر، ا د- 1
 . 35ـ، ص  1994، 1ابؼصطفى  بوشوؾ، تعليم اللغة العربية كثقافتها، دار ابؽلاؿ للنشر، الرباط،ط - 2
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كالتعلٌيم. كالتدريس يعتٍ بو الاختيار كالانتقاء، إذف فعالد اللغة التطبيقي يقوـ في إثراء 

 .بؾالات اللسانيات لتطبيقية

لأنها مرتبطة بدا كل ما ىو نفعي كيفي اللساني التطبيقي في إثراء بؾالات : " البراغماتية

 . نيات التطبيقيةاللسا

كىي خاصية تابعة للسمتتُ السابقتتُ باعتبار أف انتقاء النتائج النظرية يبقى  الفعالية:

مرىونا بدا ىو فعاؿ في إثراء ابؼوضوع ابؼعتُ.يبحث في تعلم اللغات الأـ كاللغات 

 .1الأجنبية"

كالتحليل كبكل  ات تنتقي النتائج،بيكن القوؿ أف اللسانيات التطبيقية بسيزت بسيمغ      

 . ما ىو نفعي كفعاؿ في إثراء ابؼوضوعات ذات الدراسة

 التطبيقي: علم اللغة بؾالات

لقد اقتًنت اللسانيات التطبيقية، في مبدأ الأمر بحقل تعليمية اللغات،كسرعاف ما       

الظاىرة  العقلية؛ التي طرحتها أردفت  موضوعات أخرل بهدؼ التعامل مع القضايا

                               
جلايلي بظية ، اللسانيات التطبيقية مفهومها كبؾالاتها، بؾلة الأثر،  ينظر : صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، د - 1

 131، ص  2017بر /ديسم29العدد 
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التي استدعت الإفادة من النظرية اللسانية كغتَىا. كتطوير تعليم اللغات يكمن اللغوية ك 

في تطوير طرائق تعليمها، كالأداء اللغوم، كتقويم الاستعداد، كاستختداـ الوسائل التي 

تعينها على ذلك.مثل ابغاسوب كالتلفاز، كالتختطي  اللغوم للمناىج، كالبرامج التًبوية  

م كالتدريب العلمي بؼعلمي اللغات.كفي رحاب ىذا التوسع كالتًبصة، كصناعة ابؼعج

 بيكننا رب  اىتمامات اللسانيات التطبيقية بالمجالات الأساسية التالر :                                       

ك من أىم بؾالات كىو من أىم موضوعات ىذا ابغقل. 1بؾاؿ تعليم اللغات:     

اللسانيات التطبيقية، بفا حدا بكثتَ من علماء اللغة؛ إلذ استعماؿ اصطلاح علم اللغة 

التطبيقي، مرادفا لتعليم اللغات )اللغات الأجنبية على كجو ابػصوص(، كىذا المجاؿ 

يعتٌ بكل ما لو صلة بتعليم اللغات ،من أمور نفسية ،كاجتماعية كتربوية، بدا في ذلك 

اىات كالطرائق ابؼختتلفة، كالوسائل ابؼعينة من إعداد للمدارس ،كابؼناىج كابؼواد الابذ

التعليمية كالإشراؼ عليها.كمن مهارات القراءة كالكتابة كالكلاـ في ابؼراحل التعليمية، 

سواء كانت اللغة الأـ، أـ الأجنبية مع الاستعانة بالوسائل البيداغوجية، 

تقنيات تعليم اللغات  لتي تسهم بشكل فعاؿ في بناءالبصرية؛ ا ابؼنهجية،السمعية

البشرية.كيقوؿ كريستاؿ عن علاقة علم اللغة بتعليم اللغات:" كصلة علم اللغة بهذا 

                               
 . 32،ص  1985، 2ينظر: توفيق محمد شاىتُ، علم اللغة العاـ،مؤسسة الرسالةػ، بتَكت،ط - 1 
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ابؼيداف أكضح من أف تدؿ عليها، إذ بهب أف يكوف من البديهيات، أفغ الإنساف لا 

 1لغة.يستطيع أفٍ يعلم أم لغة دكف أف يعرؼ أكلا شيئا ما عن ىذه ال

في نظر كريستاؿ أف علم اللغة كثيق الصلة بتعليم اللغات ،كلكي نتعلمها كجب     
 معرفتها.

 

 :مجال التًترة والحاسوب 

كمع  –إبما ىي ابؼشركع البشرم  -ىي تلك الوظيفة اللغوية؛ في بصيع العصور التًبصة 

أفٌ التًبصة قدبية قدـ العالد، إلا أفٌ النحاة لد يولوىا الاىتماـ. كأشار جورج موناف في  

إلذ انعداـ بؿاكلة التفكتَ النظرم في عملية التًبصة  2كتابو " ابؼشكلات النظرية للتًبصة"

كما   –ين يعكفوف على دراسة اللغة؛ في الوقت الذم ينبغي فيو لدل الفلاسفة الذ

' على كل دراسة فلسفية كاملة أف تتضمن نظرية اللغة."كما يبدك أف فعل  -يقوؿ

  3التًبصة عملية براغماتية ) تداكلية ( بؿضة بدعتٌ قريب من ابؼعتٌ.

                               
 . 157، ص 1999،  2دافيدكريستاؿ، تر: حلمي خليل، التعريف بعلم اللغة، دار ابؼعرفة ابعامعية،ط  -  1

 200ينظر : صالخ بلعيد،دركس في اللسانيات التطبيقية، ص - 2
شارؿ بوتوف،تر: قاسم ابؼقداد،محمد رياض ابؼصرم،اللسانيات التطبيقية، دار الوسيم للختدمات الطباعية، دمشق منشورات  - 3

presse universitaired de France.  64، ص . 
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آخر.(،  كتعرؼ على أنها ) تفستَ علامات للساف معتُ بواسطة علامات لساف   

حيث تذىب النظريات البنيوية التي ترتكز على دراسة ابػطاب المحقق بذاتها كلذاتها. 

إلذ أف اللساف ىو بؾموعة من ابؼنظومات التي يقتصر كل منها على نظامها ابػاص. 

 كبؽذا فإف عملية التًبصة تقتضي شركطان لكي تصبح فعالة: 

 Parmele Sitivatlonnelte مقاميةود مرجع لساني كفق ثابتة استمرارية كج*
 :على ابؼتًجم إتباع مسار مزدكج

   Sémasiologie مسار علم تطور دلالات الألفاظ*

صياغتيها إلذ    Onomasiologieمسار ينطلق من دراسة دلالات أبظاء العلم*
     1في اللساف ابؽدؼ كفقان لوسائلو ابػاصة.

و؛ حيث اتسع بؾاؿ الاتصالات بتُ الشعوب، التًبصة إذان ىي حاجة العصر الذم نعيش في

ا منش  ثقافي كفكرم ىادؼ  كتبع ىذا تبادؿ ابؼنافع بينهم عن طريق التًبصة. كمن ىنا فإنهغ

  2استدعاه العصر للتعرؼ على ما لدل الآخرين، كتعريف الآخرين بدا عندؾ.

                               
رياض ابؼصرم،اللسانيات التطبيقية، دار الوسيم للختدمات الطباعية، دمشق منشورات  شارؿ بوتوف،تر: قاسم ابؼقداد،محمد - 1

presse universitaired de France.  ، ، 66-65ص. 
 .200صالح بلعيد. دركس في اللسانيات التطبيقية. ص  - 2
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فالتًبصة الآلية ترتب  بتجسيد بنك يسمح بتختزين زخم كبتَ من الألفاظ كابؼصطلحات     

التي تسمح بأف بذد بؽا معدلات مفاىيمية في لغات بـتلفة كىي بذلك تتكئ على تقنيات 

الذكاء الاصطناعي عن طريق مساعدة ابغاسوب لأداء فعل التًبصة عن طريق الأبماط 

بفعل التًاكيب كمصطلحات يستًجعها في مقابل اللغة التي يتًجم  اللغوية كابؼعرفية ابؼختزنة

منها.كىي تربصة يكوف فيها الوسي  الالكتًكني ابؼبرمج بالذكاء الاصطناعي، الذم يقوـ 

 1بعملية التًبصة من لغة إلذ أخرل حسب مادة ابؼعرفية ابؼختزنة.

بصة النصوص العلمية كلكن لد تنجح الآلة في تربصة النصوص الأدبية بقاحها في تر    

 ما بىص ابؼفردات التي تتعدد في ابؼعتٌ. :كذلك لعدة مشكلات من بينها

صعوبة برديد ابؼعاني الدقيقة للكلمات التي تدؿ على المجردات أك العواطف أك ابؼشاعر  -

 .أك ابؼعتقدات

كىذه لكل لغغة أنظمتها ابػاصة في بناء كلماتها كبصلها اعقغد من حيث قواعدىا،  -   

 الأنظمة على جانب كبتَ من التعقيد كالتشابك.

                               
 . 23صـ ، 1989،،1مازف الوعر: دراسات لسانية تطبيقية، دار طلاس لدراسات كالتًبصة كالنشر ، ط - 1



 الفصل الأول:                                    اللسانيات التطبيقية مفاهيم وإجراءات

40 
 

 :من أىم بؾالات اللسانيات التطبيقية، لأنغو من أقربها إلذ  مجال صناعة المعاجم

بصهور الناس من غتَ ابؼتختصصتُ،كابؼعاجم نوعاف من حيث العموـ كابػصوص، فالعامة 

 تقتصر على بؾاؿ معتُالوسي ، كابػاص كىي التي  لا ترتب  بدوضوع ابػاص،كابؼعجم

عربي( أك ثنائية   –منها ابؼعجم ابعغرافي، ابؼعجم الفلسفي، قد تكوف أحادية اللغة )عربي 

. تعد الصناعة ابؼعجمية من أىم ابغقوؿ 1عربي (.كمتعدغدة أكثر من لغة –) ابقليزم 

ألفاظ  تستوعب اللغوية في اللسانيات التطبيقية، حيث برع علماؤنا في كضع ابؼعاجم التي

العربية كدلالاتها كاستعمالاتها، كلكنها كانت ىذه الصناعة تطبيقية إذ لد تؤسس لنظرية 

يهتم علم ابؼفردات أك ابؼعجم الذم ىو فرع من علم اللغة  معجمية كاضحة كقائمة بذاتها،

التعابتَ الاصطلاحية،  كالإعرابية ك النظرم باشتقاؽ الكلمات، كأبنيتها كدلالتها ابؼعنوية،

 2: كابؼتًادفات كتعدد ابؼعاني، أما الصناعة ابؼعجم فتشمل خطوات أساسية بطس ىي

بصع ابؼعلومات، كابغقائق كاختيار ابؼداخل، كترتيبها، طبقا لنظاـ معتُ، ككتابة ابؼواد ثم 
 نشر النتاج النهائي، ك ىو ابؼعجم أك القاموس. 

                               
 . 102-103،ص1998ينطر:محمد حستُ عبد العزيز، مدخل إلذ علم اللغة ، دار الفكر العربي، القاىرة  - 1
 .79،ص2007مصر،-حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار ابؼعرفة ابعامعية لقناة السويس د  - 2



 الفصل الأول:                                    اللسانيات التطبيقية مفاهيم وإجراءات

41 
 

 بصع ابؼادة اللغوية، كترتيبها في الآكنة الأختَة أصبح استختداـ ابغاسب، أك ابغاسوب في
كىي كسيلة حابظة في فن صناعة ابؼعاجم، حيث اخذ فرع جديد من علم ابؼعاجم يطلق 

 عليو مصطلح علم ابؼعاجم ابغاسوبي.

 : يعد التختطي  اللغوم من القضايا ابؼهمة عند الباحثتُ  مجال التخطيط اللغوي "

تصيب اللغة كالصعوبات التي  للغوية التيكالدارستُ في بؾاؿ اللغة، فهو يهتم بابؼشاكل ا

تواجهها كتعتًضها كيسعى بذلك بغلها، كابزاذ كل الوسائل ابؼناسبة لتنفيذ السياسة 

أنواعها ابؼتًتبة  1اللغوية، باعتبار ىذه الأختَة بؽا علاقة مباشرة بالتختطي  اللغوم "

ا ككل ىذا يكوف بشكل كابؼسموعة كابؼكتوبة، كما ىي ابؼعاجم اللغوية التي بكتاج إليه

كالتختطي  يعتٌ بو ،التعليمية( ) من عمل المجامع كبزطي  السياسةمدركس كمبرمج كبـط .

سياسة مبنية على بؾموعة؛ من التدابتَ التي تتختذ من أجل تنفيذ ىدؼ  أف تكوف ىناؾ

 معتُ.

" أفٌ التختطي  اللغوم ىو حزمة من ابؼعتقدات كما يرل كل من " كابلن " ك "بللدكؼ

كالأفكار كالتشريعات، كالقواعد بهدؼ إحداث تغتَ 'ابهابي' تهدؼ في استختداـ اللغة أك 

 من قبل  مبذكلةتوقيف تغتَ 'سلبي' بؿتمل فيو، كىي جهود 

                               
،  04/03اللغوية ،بؾلة العمدة في اللسانيات كبرليل ابػطاب، المجلد فوزية طيب عمارة، التختطي  اللغوم كعلاقتو بالسياسة  - 1

 133ص 
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من أجل ضب  سلوؾ لغوم، في بؾتمع ما.كالمحافظة على ثقافة المجتمع كحضارتو عبر ك 

 1لغتو.صيانة 

من خلاؿ ىذا التختصٌص، برز دكر اللساني التطبيقي في تشختيص ابؼشكلات اللغوية   

أين يستند إلذ بؾموعة من العلوـ كاللسانيات، كعلم الاجتماع، كعلم النفس، كالإدارة، 

كالأنتًبولوجيا كغتَىا، من أجل كضع خط  بؿكمة كاستًاتيجيات دقيقة بؼعابعة ىذه 

 .ى تنفيذ ابغلوؿ كابػط  ابؼقتًحة، كمتابعتها،كتقوبيها، كتعديلهاابؼشكلات، كالوقوؼ عل

 حيث يهدؼ إلذ فحص أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ   :مجال التحليل التقابلي

كبؿاكلة تفستَىا  2اللغات، كالتنبؤ  بابؼشكلات التي تنشأ عند تعليم اللغة الأجنبية

.فالتقابل يكوف بتُ بؽجتتُ أك بتُ 3الأجنبية ،كالإسهاـ في تطوير مواد دراسية لتعليم اللغة

ك الفصحة كما تهتم بالفركؽ ابؼوضوعية كلا تهتم بالفركؽ  لغتتُ بـتلفتتُ أك بتُ العامية

الفردية، كتكمن فكرة التحليل التقابلي في الصعوبة كالسهولة التي تواجو متعلمي اللغة 

 الثانية .

                               
عبد الله البريدم، التختطي  اللغوم ، تعريف نظرم، بموذج تطبيقي ، ابؼلتقى التنسيقي للجامعات كابؼؤسسات ابؼعنية باللغة  - 1

 . 2013مايو  9-7العربية ، الرياض، 
 . 23طبيقية،صينظر: مازف الوعر،دراسات لسانية ت- 2
 48عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، كتعليم اللغة العربية ، ص - 3
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يقي من اللسانيات التقابلية، فابعانب النظرم ىو كيعتبر التحليل التقابلي ابعانب التطب    

 العمل على كصف اللغتتُ ابؼراد دراستهما كإجراء ابؼقابلة بينهما.

 تحليل الأخطاء مجال errer analysais):)  عملية برليل الأخطاء اللغوية

" فهي تزكد  الباحث بالدليل  1تسهم في تفستَ عملية تعلم اللغة كىذا ما يقوؿ عنو كورد

على كيفية تعلم اللغة أك اكتسابها، كتبتُ لو الاستًاتيجيات أك الإجراءات التي يستختدمها 

 ،يراويفي اكتشاؼ اللغة ." فيما يتعلق بأبنية برليل الأخطاء اللغوية يرل كل من )

الأـ، لأف  تشابو بتُ تعليم اللغة الأجنبية كاكتساب اللغة  أف ىناؾ أكجودوجلاس(، 

كلابنا يقوـ على مبدأ المحاكلة كابػطأ .فالطفل عندما يكتسب اللغة يقع في أخطاء لغوية  

كثتَة، ككقوع في أم أخطاء لغوية خلاؿ تعلمهن اللغة، كعدـ كقوع ابػطأ عند متعلمي 

اللغة سيؤدم إلذ الإخلاؿ في الاكتساب الطبيعي للغة الذم يعتمد على الإفادة من 

    2ء.تصحيح الأخطا

كىكذا يهتم علم اللغة التطبيقي، بتحليل الأخطاء بوصفها قضية مهمة،  غتَ ابؼعتمدة     

 كالشائعة كالتي بردث في إنتاج الكلاـ عند الأفراد كتتًؾ الأخطاء النادرة.

                               
  . 103-102،ص 1مصر، ط 1998علم اللغة، دار الفكر العربي ، القاىرة، ينظر: محمد حستُ عبد العزيز، مدخل الذ - 1
، 31الشهرم، مناىج علماء اللغة القدماء كالمحدثتُ في برليل الأخطاء، بؾلة الأثر، العدد د.ظافر بن علي ابؼشهورم - 2

 10، ص2019جواف
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 مجال الاختبارات اللغوية: 

ظاىر ابؼرتبطة ابؼقصود بالاختبار ىو العملية التي تستهدؼ التقدير ابؼوضوعي لكافة ابؼ     

تعد الاختبارات اللغويغة من أىم كسائل القياس ابؼستختدمة في بالتعلم لقياس ابؼردكد عليو. 

تعليم اللٌغة كابؼعوغؿ عليها، قياس الكفاءات اللٌغوية لدل متعلمي اللغة العربية غتَ الناطقتُ 

بللص بفا سبق إلذ    1بها. ك معرفة مدل برقيق الأىداؼ التي تستهدفها البرامج اللغوية.

أفغ الاختبارات اللغوية تستهدؼ البرامج تعليمية اللغات؛ لقياس درجة استيعاب أك 

 اكتساب متعلمي اللغة.

 كىي عملية فنية تعتمد تقنيات الاتصاؿ، حيث مجال تصميم النظم الكتابية :

 تدخل في صناعة توصيل ابػطاب دكف تشويش.

   :ىي احدم التي يكوف فيها التلميذ بؿور العملية التعليمية،  مجال محاربة الأمية"

كيكوف دكر ابؼعلم فيها مقتصرا على ابؼراقبة التوجيو ابؼوجو بكو ابؽذؼ التًبوم ابؼنشود، كقد 

ركز "جوف ديوم " على أبنية الوضع ابغقيقي كالواقعي في إيقاظ ذىنية التلميذ إلذ 

دة في اكتشاؼ ابؼعلومات ابؼطلوبة بغل ىذه لأنها تقدـ لو ابؼساع؛مشكلات كاقعية 

                               
ينطر:أ.أسامة زكي السيد علي، الاختبارات اللغوية مغاربة منهجية تطبيقية، مركز ابؼلك عبد اللغ بن عبد العزيز الدكلر بػدمة  - 1

 .2016-1437،  1ع، ابؼملكة السعودية، الرياض، طاللغة العربية،دار كجوه للنشر  كالتوزي
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كابؼشكلة ىي سؤاؿ بؿتَ أك موقف مربك يقع بو الشختص بحيث لا يستطيع   1ابؼشكلة " 

الإجابة عن السؤاؿ أك التصرؼ في ابؼوقف بدا لديو من معلومات أك مفهومات أك مهارات 

أك عندما يقع جاىزة، فابؼشكلة توجد عندما يواجو الشختص بسؤاؿ لد يوجو من قبل، 

بدوقف غتَ عادم لد يتعود بؾابهتو كليست لديو معلومات أك مهارات، أك طرؽ أساليب 

. كما عانت البلداف العربية من الأمية  2جاىزة للرد عليو أك التصرؼ فيو بطريقة صحيحة"

لوجود اضطهاد استعمارم الذم حارب التعلغم ،كحاكؿ طمس اللغة العربية كبؽذا السبب 

اللكنة بتغتَ في الكلمات العربية كانتشار العامية بكثرة في فتًة الاستعمار. بفا اختلطت 

 أدل إلذ التعدد كالازدكاجية في اللغة.

  3مجال الحاسوب والمعالجة الآليّة للّغة العربيّة: 

يعتبر علم ابغاسوب فرع من فركع اللسانيات التطبيقية ، بحيث تتًجم اللغة إلذ رموز       

همها ابغاسوب. كإفٌ العلاقة القائمة بتُ اللٌغة العربيٌة كابغاسوب؛ ىي نقطة رياضية يف

توازف لبناء بؾتمع ابؼعرفة، كأىمٌ القضايا لتهيئة المجتمعات العربيٌة للدٌخوؿ في عصر 

                               
 . 56ـ،ص 2010، 1الأردف ،ط –رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتحديث، دار الفكر، عماف  - 1
 . 214، ص  1982على أبضد مدكور، تعليم الكبار كالتعليم ابؼستمر نظرية كتطبيق ، دار العلم ، دمشق،  - 2
 02،ص2019أفريل20ابعزائر،د.ط،  –د بصيلة غريب،دراسات لسانية تطبيقية في اللغة العربية، عنابة ينظر:  - 3
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ابؼعلومات من بابو الواسع. كيتأتٌى ذلك من خلاؿ تهيئة كفاية لغويةٌ للحاسوب، أشبو ما 

ستقبل اللٌغة كيدركها كيفهمها، ثم يعيد إنتاجها كفق مقتضى تكوف بالإنساف حتُ ي

ابغاؿ. كعلى إثر ىذه ابؼعطيات؛ يتنزٌؿ بحثنا بالدٌراسة ك التٌحليل بغدٌ العلاقة بتُ 

 الأعماؿ،  في إطار ابؼعابعة الآليٌة ابغاسوب كاللٌغة )تنظتَا، كتطبيقا(، كرصدا للمنجز من

 للٌغة العربيٌة، حاملتُ نظرة إستًاتيجية في إطار ابؼشاريع ذات العلاقة بالتنٌمية اللٌغويةٌ. 

 :يدرس كظيفة نشأة اللٌغة كالعلاقات ابؼوجودة بتُ مجال علم النفس اللّغوي

الوقائع النفسيغة، ككقائع اللٌغة.كىو المجاؿ الذم يسعىالذ تستَ معرفة دكر اللغة في 

ازات الطفل في فك شفرة الأبنية اللغوية كإنشائها، كما يسهم في العرفاف،كيعكس ابق

معرفة القدرة التي تكوف كراء فهم إنتاج عدد غتَ متناه من  ابعمل، كبدا أف العلم يعتمد 

اللغة فبإمكانو الوصوؿ إلذ فهم العمليات العقلية بالعقل الإنساني،فهو علم يدرس ظواىر 

كإنتاجها، من الناحية النفسية مستختدما أحد مناىج علم اللغة كنظرياتها كطرؽ اكتسابها 

 1النفس".

                               
 /ابؼقدمة1،ج2003ينظر جلاؿ شمس الدين،  علم اللغة النفسي مناىجو كنظرياتو كقضاياه، مطبعة الانتصار،الاسكندرية،  - 1
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 يهدؼ إلذ دراسة العلاقات بتُ السلوؾ اللغوم  مجال علم اللّغة الاجتماعي:

) قسم الأسرة،  جامعات كالسلوؾ الاجتماعي،بإمكاف الكائن البشرم بصفتو عضو في

  1.خاصةالنادم الرياضي، ابؼهتٍ....(.أف يستختدـ اللغة بكيفية 

 يدخل يدخل ىذا في التعليم ابؼكثف، حيث تراعي علاج العيوب النطقية : مجال

 .2خصوصيات ابؼتعلمتُ مثل الإعاقة، كعيوب النطق

 :كابعغرافيوف على أم بؾموعة  أبصع الباحثوف اللسانيوف  مجال جغرافيا اللهجات

لغوية تنتسب إلذ كس  سياسي كحضارم معتُ تستعمل أصنافا بؽجية متفرعة عن اللغة 

. كجاءت ابؼعابعة اللسانية في برديد الظواىر 3الأـ ) الأصلية ( السائدة في المجتمع

ة، الأساسية  للاختلاؼ اللهجٌي كالتنوع اللغوم، كتسجيل النماذج الأدبية كالفلكلوري

كقياس مدل انتشار الظواىر ابؼختتلفة ، كدرجة أصحابها من ابغضارة ك البدكاة كالثقافة، 

كىذا ابعانب يهتم خاصة بابؼناطق ذات التعدد اللغوم أك ابؼناطق التي بؽا ابػصوصيات 

 اللغوية.

                               
 ابعزائر، -عناية–ة، جامعة باجي بـتار بوفولة بوبطيس، إسهاـ اللسانيات التطبيقية في التًبص - 1

www.Arbpsynet.com/apn.journal/apn/57/57lecture.pdf       
 . 13صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية ، ابؼصدر نفسو، ص.- 2
ابعامعية ، ينظر:عاطف مذكور، علم اللغة بتُ القديم كابغديث، منشورات جامعية، حلب مديرية الكتب كابؼطبوعات  - 3

 45 -44ص    1987
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  ( مجال علم الأسلوبStylisttique  : ) 

استختداـ الناس للغة كما خاصة على  يهتم بدراسة كبرليل مظاىر التنوع كاختلاؼ في     

مستول اللغة الأدبية أك الفنية كيدرس اللغة ابؼكتوبة ) لغة شاعر، كاتب(، كاللغة ابؼنطوقة 

) لغة ابػطابة، الإذاعة(، فالأسلوبية " تتحدد بكونها البعد الألستٍ لظاىرة الأسلوب طابؼا 

الابلاغية، كيتدقق ىذا التعريف ذك أف ابعوىر الأدبي لابيكن النفاذ إليو إلا عبر صياغتو 

البعد الألستٍ كمدلوؿ بؿتول صياغتو ...كسيقتصر التفكتَ الأسلوبي نفسو على النص في 

   1حدٌ ذاتو لعزؿ كل ما يتجاكزه من مقاييس تاربىية أك نفسية".

كيوضح شكرم عياد أف اللسانيات تدرس اللغة في ذاتها كلذاتها بصرؼ النظر عن      

الوظائف التعبتَية للرسالة فيما تتلفظ الأسلوبية ىذه الوظائف ابؼرتبطة بالتأثتَ الانفعالر في 

كما يستختدـ الأسلوب الإحصائي   2ابؼتلقي كما يتًتب عليها من توصيل شحنة انفعالية.

صائي، أك الطرؽ الإحصائية في حصر ابؼفردات ك التعابتَ، كتكوف في في ابؼنهج الإح

 الدراسات الأدبية كالفنية، كما يعرؼ بالأسلوبية في ابؼناىج النقدية. 

                               
 .30صـ  1977عبد السلاـ ابؼسدم ، الأسلوب كالأسلوبية، - 1
 124ـ، ص 1981، ابؽيئة ابؼصرية العامة، مصر ، يناير 1شكرم محمد عياد، الأسلوبية ابغديثة، بؾلةفصوؿ، ع - 2
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 " :يبحث ىذا الفرع في العلاقة الكائنة بتُ النسق مجال اللسانيات الأنتًبولوجيا

الثقافي كاللغة ، فتَكز على صور التوازم بتُ أبماط التفكتَ كالعادات كأنظمة القرابة بتُ 

بؾتمعات البدائية بدرجة رئيسية، ككيفية استعمالاتها في التعبتَ عن الفكر كالانفعاؿ.ىذا 

تمع كالثقافة الفكرية، من خلاؿ عاداتو ككيفية النم  يدرس العلاقة ابؼوجودة بتُ اللغة كالمج

 استعمالو للغة.

 الفرؽ بين اللسانيات التطبيقية والتعليمية: 
ذىب الباحثوف لتعريف اللسانيات التطبيقية ، من مذىبتُ بـتلفتُ، فهناؾ من يعتبرىا     

لعلم تطبيقا بؼبادئ كإجراءات اللسانيات العامة فيما ذىب  فريق أخر إلذ أفغ ىذا ا

 .1استكمالا لتلك ابؼبادئ، كالمجالات خاصةن اللسانيات العامة

إلذ القوؿ بأفغ اللسانيات التطبيقية، براكؿ أف تطابق الآليات   2يذىب صالح بلعيد

كابؼفاىيم النظرية للسانيات العامة ،كأفغ العلاقة ابؼوجودة بينهما ىي علاقة تأثتَ كتأثر 

في استكماؿ نقائص النظريات اللسانية، كتطبيقها على فاللسانيات التطبيقية، متختصصة 

عدة أصعدة كمواضيع فإفغ اللسانيات التطبيقية بـصصة في تعليم اللغات، كتدريسها يعرؼ 

                               
،العدد 3ت الرياضية كالاجتماعية كالانسانية، بؾلد مسلم ضياء الدين ،ػ اللسانيات التطبيقية كبؾالتها، بؾلة ابؼيداف للدراسا - 1

 .275،ص 2020العاشر،مارس
 12ينظر: صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية،ص - 2
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أبقع الطرؽ في برصيل فن "عمار الساسي"  التعليمية بكونها، علم بزتص بدراسة 

الرئيسي نقل الرسائل  يكوف ىدفو التعليمية ، كىي تطلق على العمل الإبداعي،الذم

 1السياسية، كالأخلاقية......كغتَىا.

أفغ مصطلح اللسانيات التطبيقية، مصطلحا إشكاليا، حيث يصعب  بيكننا القوؿ      

تعريفو، كتضاربت حوؿ الآراء كابؼواقف من حيث نشأتو كتطوره، كمن حيث مضمونو 

وجهات متناقضة في الكثتَ من كالمجلات التي يشملها في البحث كابؼمارسة، كعرفت عدة ت

الأحياف حيث كجدنا من يرفض الاعتقاد السائد أف علم اللغة التطبيقي مرتب  بعلم اللغة 

 النظرم ، أك ىو تطبيق لنظرياتو. 

فها آخركف أنها تطبيق بؼا جاءت بو اللسانيات النظرية من مقتًحات بغل مشاكل كعر 

علمية متصلة باللغة، كىو ميداف تلتقي فيو بصيع العلوـ التي تعالج اللغة كنشاط إنساني 

،كىناؾ من بىتزؿ ىذا  .مثل علم اللغة، كعلم النفس، كعلم الاجتماع، كعلم الأعصاب...

 لد من ربضو أك أحضانو كىو ديداكيك اللغات . العلم في علم آخر ربدا ك 

                               
،العدد 3مسلم ضياء الدين ،ػ اللسانيات التطبيقية كبؾالاتها، بؾلة ابؼيداف للدراسات الرياضية كالاجتماعية كالإنسانية، بؾلد  - 1

 .275،ص 2020العاشر،مارس
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 تدهيد:       

بخاصة، أضحت اليوـ مركز اىتماـ الفكر اللساني إفًّ التعلٌيمية بعامة كتعلٌيمية اللغغات       

ا ميداف مستهدؼ لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية،ك تستختدمها في  ابؼعاصر؛ من حيث أنهى

 طرائق تعليم اللغات.

فقد تطور البحث في منهجية تعليمية اللغات بشكل كبتَ في السنوات الأختَة،كعلى   

في توجهاتهم النظرية، إلاغ أفغ تطوير البحث كتكثف الرغم من اختلاؼ الدارستُ كالباحثتُ 

في نظرية البيداغوجية الرامية إلذ ترقية الأدكات الإجرائية في حقل التعليمية.بؽا ابؼرجعية 

 ابؼعرفية ك ابؼفاىيمية كاصطلاحاتها كاجر ائتها التطبيقية.

 مفاىيم تعليمية وتعليمية اللغات:-1

 مفهوم التعليمية:(Didactique )1 

مند زمن طويل للدلالة على  (  Didaktictique (– استعملت " ديداكتيكلغػػػػة: 

القسم.ككلمة ديداكتيك مشتقة  كل ما يرتب  بالتعليم، من أنشطة يقوـ بها ابؼدرس داخل

أصلا من  تعلم أم يعلم بعضنا بعض كابؼشتقةكتعتٍ " فلن(  Didaktikos)  من كلمة

                               
نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبعي،التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الوحات كالدراسات  - 1

 . 36،ص08،العدد2010د.ط،
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معناىا التعليم، كىي تعتٍ حسب قاموس ركبتَ "Didaskein" ، الكلمة الإغريقية

" الدرسُّ أك علُّم." كرد تعريفها في معجم  Le Petit  Rebert"الصغتَ 

ابؼصطلحات اللسانيات على أنها " دراسة علمية ، تهدؼ الذ كضع برنامج تربوم يسهل 

عية منهجية، فمعتٌ كلمة التعليمية ىي دراسة اللغة طريقة موضو  1تعلٌيم اللغغة للناشئتُ"

كضع بؿتول لغوم، يتماشى مع ابؼراحل الدراسية للمتعلم، فتًاعي فيو  تسعى من خلابؽا إلذ

عدة أمور مثل التدرج في عرض ابؼادغة، حاجات ابؼتعلم كابغجم الساعي...كذلك قصد 

 التمكن من اللغغة ابؼتعلٌمة.

كيعرفها حنفي بن عيسى بقولو: " كلمة تعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم 

يمات لدلالة على الشيء  كىذه الأختَة مشتقة من علغم.أم كضع العلامة أك بظغة من السًٌ

 2دكف إحضاره."

 

                               
فرنسي عربي(،دط، مطبعة النجاح ابعديدة ،  -مكتب تنسيق التعريب ، ابؼعجم ابؼوحد بؼصطلحات اللسانيات) ابقليزم - 1

 . 45، ص2002ر، ابعزائ
 .2محمد  الدريج، العودة إلذ مفهوـ الديداكتيك أك التدريس كعلم مستقل،دط، ص - 2
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اتو كلأشكاؿ كلقد عرفها محمد الدريج على أنها " الدراسة العلمية لطيرؽ التغدريس كتقني     

 .1التنظيم مواقف التعليم، التي بىضع لو التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشوذة"

فهو العلم الذم يعتٌ بالتدريس كبكل بجوانبو من ابؼواد التعليمية ،كسائل ، طرؽ الأىداؼ 

 كىذا قصد تنظيم التغعلم كالوصوؿ إلذ نتائج جيدة.

إشكالية كدينامية تتضمن  تأملا ( :"  J.c.Gagnonجون كلود غاينون )  كيعرفها   

ك تفكتَا في طبيعة ابؼادة الدراسية، ككذا في طبيعة ك غايات تدريسها. كإعدادا لفرضياتها 

ابػصوصية، انطلاقا من ابؼعطيات ابؼتجددة كابؼتنوعة باستمرار لعلم النفس البيداغوجي، 

 .2ي ،ابؼتعلق بتٌدريسها"كعلم الاجتماع الدراسة النظرية،كالتطبيقية للفعل البيداغوج

بيكننا القوؿ أفغ ىذه ابؼفاىيم كضعت خصيصا بػدمة التعليمية، إلا أنها ليست مرتبطة     

بكافة أنواع التعليميات، فبعضها بيثل قواسم مشتًكة فيما بينها،كالبعض لا ينسجم إلا مع 

 . تعليمية أنشطة معينة

 

                               
 . 15،ص محمد  الدريج، العودة إلذ مفهوـ الديداكتيك أك التدريس كعلم مستقل،دط - 1
، عالد الكتب 1كالتطبيقية،طد.جوف كلود غاينوف، معجم اللسانيات، نقلا عن بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية  - 2

 . 09،ص2007ابغديث، الأردف،
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 اصطلاحا: 

رفة؛ التي تهتم بفن أك قواعد التدريس بؼادة مدرسية، نوع من التفكتَ أك ابؼع الديداكتيك

غايتو برقيق التعليميات الفعالة، من خلاؿ التحكم ابعيد في الوسائل التعليمية كابؼناىج. مع 

مراعاة طبيعة شختصية ابؼتعلمتُ،أك ىي : "كل ما يهدؼ إلذ ابؼثقفتُ ، كالذ مالو علاقة 

على أنها: " علم أنساني مطبق (  Legender 1988لجوندر )  كيعرفو1بالتعليم."

موضوعو إعداد كبذريب كتقويم كتصحيح الاستًاتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ 

 2الأىداؼ العامة كالنوعية للأنظمة التًبوية."

مادة تطبيقية، موضوعها برضتَ استًاتيجيات بيداغوجية تهدؼ إلذ التسهيل  فالديداكتيك

للعملية التعليمة ذات طابع ابقازم للمشاريع، ك لا زالت بعيدة النظر لتشتيت الأبحاث 

 الديدكتيكية.لأنها لد تنأل إلذ مستول تطلع الباحثتُ بعد.

 تأخذلفلسفية الذم جعلها فارتب  الديداكتيك مند القرف السابع عشر بابؼباحث ا    

 طابعا فلسفيا أقرب منو إلذ النظرية ابؼعرفية ابؼدرسية، إلا أنها في بداية 

                               
نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي، التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الوحات للبحوث كالدراسات،  - 1

 . 36،ص08،العدد 2010دط،
 . 36،صنفس ابؼصدر - 2
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القرف العشرين استطاع أف يتبلور بوعي جديد بومل تأسيس مبادئ كقواعد علمية حقيقة 

 ككاضحة.

  ( مفهوم تعليمية اللغةDidactique des languaes : ) 
 :مفهوم اللغة   
 :اللسن كالنطق يقاؿ:" ىذه لغتهم التي يلغوف بها، أم ينطقوف.كلغوم اللغة لغة ،

أخذت من ابؼيل في قوبؽم: لغة  -الطتَ أصواتها ".كاصطلح في أصل اشتياؽ ابؼادة فقيل: 

فلاف عن الصغواب إذا ماؿ عنو ، قاؿ ابن الأعرابي:" كاللغغة أخذت من ىذا بأف ىؤلاء  

 1للغة ىؤلاء الآخرين."تكلموا بكلاـ ما مالوا فيو عن ا

 2كقيل أيضا مصدرىا:اللغو، كىو الطرح، فالكلاـ الكثتَ لكثرة ابغاجة إليو يرمى بو.

 اصطلاحا: -
عرفها ابن حازـ فقاؿ: "ألفاظ يعبر بها عن ابؼسميات، كعن ابؼعاني ابؼراد إفهامها، لكل أمة 

 3لغتهم."

                               
 ، مادة )لغو(.290،ص1424، 1الراشيد القاضي ، دار صبح، طبصاؿ الدين محمد ابن منظور، لساف العرب،ضب  خالد  - 1
ق، 2،1422من جوىر القاموس، تر:عبد ابغميد قطاش،دار الكويت،ط محمد بن محمد بن عبد الرزاؽ الزبيدم، تاج العركس- 2

 .462،ص39مادة)لغو(،ج
، الإحكاـ في أصوؿ الأحكاـ، تر:محمد شاكر،دار - 3  .2،1983الأفاؽ ابعديدة،ط أبو محمد علي بن سعيد بن حزـ
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ك برقق بؽم التفاىم بالإضافة إلذ اللغة ألفاظ كتراكيب تداكبؽا قوـ اصطلحوا عليها كبدل

ذلك توجد أساليب بسيز كل لغة عن غتَىا ".كابغذؼ كالاختصار، كالكناية،كالاستعارة 

كغتَىا من الأساليب العربية التي بؽا أثر في فهم حاؿ التختاطب بتُ ابؼتختاطبتُ بها كلغة 

  1العرب من أكسع اللغات في التفنن بهذه الأساليب "

 القوؿ أنو كجب إتقاف الأساليب لتعلم اللغة العربية بدنظورىا الواسع.كمن ىنا بيكننا 

 :مفهوم تعليمية اللغةDidactique des langues)   ) تعرؼ تعليمية

اللغة بأنها:" بؾموعة من الطرؽ كالتقنيات ابػاصة بتعليم اللغة كتعلمها، من خلاؿ مرحل 

كاكتساب مهارات لغوية كبكيفية استعمابؽا الدراسية ابؼعينة، قصد تنمية معارؼ التلميذ 

التواصلية، كل ىذا يتم في إطار تنظيمي بهمع  تقتضيو الوضعيات كابؼوافقة كتوظيفها كفق ما

ابؼعلم بابؼتعلم،باعتماد على ابؼناىج المحدكدة كطرؽ التدريسية،كفيلة بتحقيق الأىداؼ 

موعة من التقنيات التي بزتلف من كتعليمية اللغة ىي بؾ 2ابؼسطرة بتعليم اللغة كتعلمها."

                               
 .35ساعد بن سليماف الطيار، التفستَ اللغوم للقرآف، دار ابن ابعوزم، دط، دت،ص- 1
ليلى بن ميسية، تعليمية اللغة العربية من خلاؿ النشاط ابؼدرم غتَ صفي، دراسة كتقويم لدل التلاميذ السنة ثالثة متوس ،  2

 8، ص 2010-2009جامعة فرحات عباس، سطيف، مدينة جيجل، بموذجا، مذكرة ماجيستً، 



 الفصل الثاني:                                       تعليمية اللغات )مفاهيم وإجراءات(

58 
 

مرحلة إلذ أخرل، بهدؼ بسكتُ ابؼتعلم استعماؿ اللغة، كالتحدث بها بطريقة سلسة كسليمة 

 .كفق عملية تعليمية منظمة

، على ابؼنهج ابؼعتمد في تعليم تمد العملية التعليمية في بقاحهاعتمناىج تعليم اللغات: 

 .التعليمي بؼناسبة لتطبيقها في الوس اللغغة، كذلك من حيث اعتماد الطريقة ا

  :)كىو ابؼنهج الذم يرتكز على ابؼعلم في خصوصية المنهج الكلاسيكي) التقليدي

امتلاكو للمعلومة، في حتُ أف ابؼتعلم يكوف ابؼتلقي فق . يقوؿ صالح بلعيد:" ابؼعلم مالك 

الطريقة ابؼعتمد في انتقاء ابؼدرس ابؼعرفة، ابؼتعلم مستقبل سلبي، التًكيز على ابؼعلم لا ابؼتعلٌم، 

كىذا ابؼنهج بىصص ابؼعلم بدكره القدكة 1كعلى ابؼتعلم أف يكوف ابهابيا يستوعب ذلك."

على أنغو ابؼتلقي كبـزف  هكإبقاءابؼتعلٌم من ابؼشاركة في ابؼعلومة ،  ابؼالك للمعلومة، كيقصي

 ابؼعلومة.

 ن أفكار ابؼدرسة البنيوية السويرية : لقد استفادت تعليمية اللغات مالمنهج البنيوي

أك مدرسة براغ، أك الوظيفية، كبيكن تعريفة بأنو" بؾموعة من طرائق تعليم اللغات الأجنبية 

  2ظهرت في العقد الثاني من القرف العشرين."

                               
 .30صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية ، ص - 1
 28لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة بشار، ص - 2
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التي تستهدؼ اكتساب ابؼتعلم مهارة  ؛من أىم ما ميز ىذا ابؼنهج ىو التمارين البنيوية   

التي كانت تعتمد بصع ابؼفردات دكف  مارين قد بذاكزت ابؼرحلة التقليدية؛هذه التف ما.

 .تطبيق، فهي تعتمد على التدريب ابعيد كابؼتواصل حتى يتم ترسيختها في الذىن

 :نظرا لأبنية التواصل بتُ أفراد المجتمع ثم التفكتَ في كضع منهج  المنهج الاتصالي

القائم على ابؼفاىيم العلمية التواصلية ." كلقد ارتب  في نشأتو بتغتَ استًاتيجي شمل النظر 

كبأساليب التعليم كالأسس التي بركمها   كالذ الطريقة التي توصف بها أكلاإلذ اللغة ذاتها 

                                                 1كالتعلٌم ثالثا " لتعلٌيما ثانيا،كبدحتول

أف ابؼنهج الاتصالر مبتٍ على أفكار العملية التواصلية، فتغم التًكيز عليها   بيكن القوؿ    

 العملٌية التعلٌيمية. كمنهج معتمد في تدريس اللغات، كبقاح العملية التواصلية يعتٍ بقاح

     الفهم لدل ابؼتعلم بهب برقيق الغاية ابؼنشودة من العملٌية التعلٌيمية بتُ أطرافها  كلبلوغ

 ) ابؼعلم كابؼتعلم( كفق عملية تواصلية جيدة. 

 :كمشاريع  تعلٌيميغة تستدعي تهيئة ابؼواقفإفغ العمليغة النظريات تعليمية اللغات

فق ما برققو ابؼنظومة التًبوية، كما العمل، كما تستدعي برقيق كفاءات كمهارات للمتعلم ك 

                               
 .28لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة بشار، ص - 1
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                                      :1تواجهو من استًاتيجيات كبرقيق أىداؼ من أبرزىا

التعليمية كالتًبوية؛ على  الإسهاـ في بذسيد الأىداؼ التًبوية، التي تتوخاىا ابؼؤسسات -

 اختلاؼ أنواعها كمستوياتها.

كالاختيار الأنسب من  ،ذم يقدغـ للتلاميذ في أعمارىم ابؼختتلفةتنظيم المحتول الدراسي ال -

. الأنشطغة؛ لتدعيم خبراتهم،  كلا يكوف ذلك إلاغ من خلاؿ مشاركة ابؼختتصتُ في ىذا المجاؿ

ا إعداد ابؼناىج كالبرامج ابؼدرسيةفي  ك .كما بيكننا النظر إلذ نظريات التعلٌم؛ على أنهغ

 ظيما، كبذميعا في أطر من ابغقائقرفة، حوؿ السلوؾ الإنساني تنبؿاكلات منظمة لتوليد ابؼع

كالقوانتُ بهدؼ تفستَ الظاىرة السلوكية ، كالتنبؤ بها كضبطها، فصنفت ىذه ،كابؼبادئ 

 النظريات إلذ: نظرية سلوكية، معرفية كبنائية.

  ة:ػػػػػػة السلوكيػػػػػػػالنظري 

ابؼدارس علم النفس، أسغسها عالد مدرسة من   (Béhaviorisme)السلوكية   

حاكؿ العديد من الباحثتُ م.1612سنة  (Watson )"واطسن"  ابغيواف الأمريكي

صت لختبؾموعة من النظريات ، كالتي  ت تفستَ مظاىر السلوؾ، كضبطو،فكاف نتيجة ظهور
                               

 -جامعة سطيف -في لسانيات التطبيقية، بيت ابغكمة، للتوزيع كالنشر، د.نوارم سعودم أبو زيد، بؿاضرات  - 1
 .1،2012ابعزائر،ط
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تجابة،أم الاستجابة" يقصد بها "كيفية الارتباط بتُ ابؼثتَ كالاس –دراستهم في مبدأ " ابؼثتَ 

الارتباط ىو تكرار  ك .أفغ التعليم بودث نتيجة الارتباط ابؼوجود بتُ ابؼثتَ كالاستجابة

فإذا ظهر ابؼقصود ظهرت الاستجابة التي ارتبطت بو ىي  ؛الاستجابة مع ظهور ابؼثتَ

علماء النفس التًبويتُ من خلاؿ  كىي" تلك الأسس ابؼوضوعة من طرؼ 1الأخرل "

كما  نوا من معرفة سر النفس الإنسانيةصة من التجارب ابؼتعددة حتى بسكالفرضيات ابؼستختل

كمواىب حتى يكوف بإمكانهم كضع طرؽ  ،تنطوم عليو من ميوؿ كغرائز كاستعدادات

أما مادة علم النفس فتقتصر  2النظريات." التبليغ ابؼناسبة؛كالتي تكوف مبنية على أسس ىذه

 الكائن ابغي بتأثتَ مثتَات معينة.فق  على دراسة الاستجابات التي يقوـ 

   (  Théorises de connexionnismesالنظريات الارتباطية: 

بيثل ىذه النظرية كل من كاطسن كبافلوؼ، كجتًم كىم علماء النفس الذين كانت "    

أنصار  معظم بذاربهم تتم على ابغيوانات، ثم انتقلوا منها في دراسة سلوؾ الإنساف،كيركز

النظرية الارتباطية على الارتباطات بتُ الأىداؼ كالبيئة كالسلوؾ ،كالسلوؾ عند أصحاب 

                               
، 2007محمد بؿمود ابػوالدة، أسس بناء ابؼناىج التًبوية كتصميم الكاتب ابؼدرسي، دط،ابؼيسرة للنشر كالتوزيع،الأردف،  - 1
 253ص

، ابؼؤسسة الوطنية 1م عامة كفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، طمحمد كطاس ، أبنية الوسائل التعليمية في عملية التعلي - 2
 .33،ص1988للكتاب،ابعزائر،



 الفصل الثاني:                                       تعليمية اللغات )مفاهيم وإجراءات(

62 
 

ىذا التيار سيثار مع بدء ابؼنبو الداخلي أك ابػارجي مثل ابعوع أك اللمس شيء 

الارتباطية ىي ابؼذىب القائل بأف كل ك  لعب دكرا حابظا في تعليم اللغات.،حيث ي1آخر"

توظيف الارتباطية ابؼوركثة كابؼكتسبة بتُ ابؼواقف كالاستجابات  تتألف منالعملات العقلية 

كمن أبرز 2كينظر إلذ ىذا ابؽدؼ باعتبار أنو الأساس في نظرية ارتباط ابؼثتَ كالاستجابة."

 فركعها:

 3الارتباطية لثورندايك: 

       La Théorisé de connexionnisme de Thorndike 

تقوـ على مبدأ ابؼثتَ كالاستجابة ، كيعرفها ثيورندايك ابؼوقف " بأنو العامل ابػارجي؛ الذم 
بوث داخل الفرد تغتَا .ك أفغ الاستجابة فهي ردكد الفعل ابؼثتَ.كيشتَ إلذ أفغ الارتباط 

 متعلق بعوامل منها:

 :حالة تهيؤ أك كىو  كنعتٍ الظركؼ الفرد إلذ الاستمرار في التعلم. قانون الاستعداد
 .4تعلمة حياؿ مثتَ معتُ"ابؼالاستجابة  تنفيذ إلذالنزعة 

                               
د.علي بن محمد صغتَ ، د.صالح بن عبد العزيز النصار، بفارسات ابؼتعلمتُ التدريسية في ضوء نظريات التعليم،كلية التًبية،  - 1

 .39جامعة ابؼلك سعود، دط،دت،ص 
 91-90حساني،دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات ، صينظر: د. أبضد - 2
،                                                                         2009ينظر : ابراىيم كجيو بؿمود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، دار ابؼعرفة ابعامعية، الاسكندرية،مصر،دط، - 3
 136-135ص

 . 79، ص2013، 1عماد عبد الربضاف زغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ، عماف، الاردف،ط - 4
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 :عندما يستكشف ابؼتعلم صلة  -التتُ اثنتُ:حيظهر ىذا القانوف في  1قانون التدريب
 معينة بتُ ابؼثتَ كالاستجابة تزداد القوة لديو بزيادة تدربو، تكوف النتيجة جيدة.

*التكرار الآلر قد لا يؤدم إلذ نتيجة في عملية تثبيث سلوؾ ما أك اكتساب خبرة جديدة 
 إذ لد يكلل بالنجاح، كيدعم بالتعزيز ابؼناسب.  

 درجة الارتباط بتُ استجابات الكائن كابؼثتَات التي أدت إليها : "قانػػػػػػون الأثػػػػػػػػر

ثوابا أك عقابا . يرل فيو ثورندايك بأف تقول أك تضعف حسب الأثر الذم يتبع الاستجابة 

العلاقة الارتباطية بتُ الوضع كالاستجابة تزداد قوتها مرضية " ارتباط ذك إشباع " كتضعف 

ارتباط ذك ضيق " فإذا أجاب ابؼتعلم إجابة صحيحة  ككانت نتيجتها غتَ مرضية "  إذاقوتها 

ككوفئ عليها فإف ذلك يقوم لديو الرغبة في التعليم، بينما إف أخفق فعوقب فإنو ربدا فرغ من 

.فيحتفظ بالنتائج الابهابية ، كيتختلص من النتائج 2ابؼدرسة كلد يرغب في العودة لاحقا "

  3السلبية.

                               
 63د. أبضد حساني،دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات ، ص- 1
موقع مساء،  2:14الساعة  2020اغسطس  10د.عبد القوم القدسي، مقاؿ نظرية المحاكلة كابػطأ لثورندايك، السبت،  - 2

 Ye-voice.com/art7712.html                                              بين فويس
 20ينظر: مططفى ناصف، مر: د.عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم،ص - 3
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 لاستجابة ثابتة أثناء حدكث سلسلة من التغتَات في ما بقيت ا :قانون نقل الارتباط

فإف الاستجابة بيكن أف تنتقل إلذ مثتَ جديد بساما كيتغتَ ابؼوقف ابؼثتَ ،ابؼوقف ابؼثتَ 

 1حتى لا يتبقى سول ابؼوقف الأصلي. ثم بالطرح ثانيا،بالإضافة أكلا 

سي ايفاف لقد فتحت أبحاث العلامغة الرك  نظرية الانعكاس الشرطي لبافلوؼ:" 

( المجاؿ الدراسة للأبحاث اللغوية ك"كضع  ( lvan Pavlov 1849-1936بافلوؼ

كالاستجابة غتَ الشرطية،  مثلة أساسا في ابؼثتَ غتَ الشرطيمفاىيم  خاصة للنظرية كابؼت

كابؼثتَ الشرطي، كالاستجابة الشرطية ، التنبيو كالاستثارة ،كالكف، التعميم، ابؼثتَ، التميز 

لانطفاء. ككل ىذه ابؼفاىيم جوىرية في الاشتًاط البفلوفي  بالنظر إلذ أنها ترتب  كأختَا ا

 كلتوضيح ذلك نتمثل بتجربة بافلوؼ ففيها: ".2ببعضها ارتباطا كثيقا

سيلاف اللعاب)استجابة غتَ  ر غتَ شرطي ( ثالطعاـ ) مثتَ طبيعي / مي

 شرطية(

 لا يؤدم إلذ سيلاف للعاب                         بؿايدا( صوت ابعرس) مثتَ

                               
                                                                        ، 2009ينظر : إبراىيم كجيو بؿمود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية،مصر، دط،- 1
 .161ص

سلسلة كتب ثقافية شهرية  -علم ابؼعرفة-دراسة مقارنة -د.علي حستُ حجاج، مر :د. عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم - 2
 .) متصرؼ فيو(. 65،ص1990، 70العدد -الكويت -يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالأدب
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 صوت ابعرس +طعاـ)تكرار عملية الاقتًاف         سيلاف للعاب)الفعل ابؼنعكس الشرطي(

 سيلاف اللعاب) استجابة شرطية(.   وت ابعرس)غتَشرطي(             )ص

مقبل الاشتًاط،تهيئة الكلب في الوضعية ابؼناسبة،ثم دؽ ابعرس،كانت  مرحلة الأولى :

الاستجابة ،بضع حركت استطلاعية مع انعداـ سيلاف اللعاب ثم قدـ لو الطعاـ فساؿ 

 . 1لعاب الكلب 

 سيلاف اللعاب  -: الكلب+ دؽ ابعرس= حركةبدعتٌ     

الطعاـ، تسجيل ابعهاز لكمية الاشتًاط(: دؽ ابعرس مصاحبة بتقديم )  المرحلة الثانية :

 2من اللعب ابؼساؿ، أم حدكث استجابة ،كقم بتكرار العملية عدة مرات .

 بدعتٌ:كلب+دؽ ابعرس+طعاـ=سيلاف للعاب.)تكرار(.      

) ما بعد الاشتًاط(:دؽ ابعرس دكف تقديم الطعاـ، تسجيل ابعهاز  3المرحلة الثالثة: 

    ابة.لكمية من اللعاب ابؼساؿ.أم حدكث استج

 طعاـ = سيلاف اللعاب-بدعتٌ:كلب +دؽ ابعرس        

                               
 72المجيد عيساني ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة،ص عبد - 1
سلسلة كتب ثقافية  -علم ابؼعرفة-دراسة مقارنة -ينظر:د.علي حستُ حجاج، مر :د. عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم  - 2

 . 65،ص1990، 70العدد -الكويت -شهرية يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالأدب
 72عبد المجيد عيساني ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة،ص - 3
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استنتج بافلوؼ من ىذا أنغو إذا اشتًطت استجابة معينة بدثتَ معتُ يصاحب مثتَىا   

 الأصلي كتكررت ىذه العملية عدة مرات.

 :1مبادئ التعلم عند بافلوؼ     

 :ذا كانت استجابة معينة كأعقبها مكافأة فإف ذلك إكيقصد بو أف  مبدأ التعزيز
 يزيد من احتمالات حدكث تلك الاستجابة ابؼرغوبة.                 

 :أف يكوف التعزيز بالقدر  -يكوف التعزيز بعد الاستجابة مباشرة.-شروط التعزيز

 ابؼناسب للاستجابة .

 الشرطي، إف تكرار ظهوره دكف : ىذا القانوف يتلختص في أفغ ابؼثتَ 2مبدأ الانطفاء

أف يتبعو ابؼثتَ الطبيعي من آف لأخر، أم دكف تدعيم تضاءلت الاستجابة الشرطية الثابتة 

بالتدرج حتى تزكؿ كتنطفئ كلية.كقد يعتبر انطفاء الاستجابة في حالات أخرل نوعا من 

 التعلم أم تعلم الكف عن القياـ بعمل ما لا يقتًف بتدعيم. 

 ":ابعرس في ىذه ابغالة، حيث ترتب  استجابة  باط الاستجابة بؼثر معتُ،ارت التعميم
 الكلاب بسماع صوت ابعرس.

                               
 11لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة بشار،ص - 1
، شبكة جامعة بابل، موقع 17:33، 10/10/2017أ .على عبود سعيد موسى ابغابسي،  مقاؿ:مبادئ التعلم الشرطي،  - 2

 httpM//www.uobabylonedu.iq/ubcoleges/lectureالكلية ، نظاـ الالكتًكني . 
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 :1كىي استجابة شرطية بزالف التعميم. " التميز 

 (:Skinnerلسكنر ) 2النظرية الإجرائية )التعلم الشرطي الإجرائي"(  

تأثتَا في ابؼدرسة  مريكيتُالأيعد " بركؼ اؼ سکينر" من أشهر علماء علم النفس      

ابؼنظر بؽذا الابذاه، حيث تأثر في بناء نظريتو بأفكار "بافلوؼ"، فأجرل مئات السلوكية، ك 

كابغيوانات الأخرل في  ،التجارب استختدـ فيها إجراءات متعددة على الفئراف كابغماـ

كقد  كالعقاب في ىذا السلوؾ ،بؿاكلة منو لتحديد بؿددات السلوؾ الإجرائي كأثر التعزيز

عرفت باسم صندكؽ سکنر،فنظرية سكينر تولذ أبنية كبرل لدكر ابؼثتَات البيئية في السلوؾ 

كتقلل من شأف العوامل الوراثية في عملية التعلم كاكتساب السلوؾ، فهي ترل أف معظم 

السلوؾ الإنساني مكتسب كاستجابة للمثتَات ابؼتعددة التي يتفاعل معها الفرد طيلة حياتو، 

لذ ذلك ،فإف ىذه النظرية بزتزؿ كافة النشاط البشرم إلذ سلوؾ بيكن أف يدرس  إضافة إ

                               
ة جامعة بابل، موقع ، شبك17:33، 10/10/2017أ .على عبود سعيد موسى ابغابسي،  مقاؿ:مبادئ التعلم الشرطي،  - 1

 .httpM//www.uobabylonedu.iq/ubcoleges/lectureالكلية ، نظاـ الالكتًكني . 
 .92عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، مرجع سابق، ص  - 2
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إجراءات التحليل  باستختداـ قوانتُ كمناىج علمية تتمثل في استختداـ كأم ظاىرة كذلك

  1السلوكي للحوادث التي تسبق السلوؾ كالنتائج ابؼتًتبة عليو من أجل فهمو بطريقة علمية.

تم تدريب ابغمامة على سلوؾ النقر بحيث »هورة على ابغماـ ففي إحدل بذاربو ابؼش    

برصل على ابؼعزز عندما تنقر على قرص معتُ، كلوحظ أف ابغمامة كانت تكرر مثل ىذا 

الإجراء بسبب خبرتها بنتائجو التعزيزية كفي إحدل بذاربو الأخرل كاف سلوؾ النقر على 

ابغمامة عن النقر بذنبا للعقاب، القرص يتبع بصدمة كهربائية، كىذا ترتب عنو توقف 

فاحتفظت ابغمامة في التجربة الأكلذ بسلوؾ النقر على القرص ك تکراره بسبب خبرتها 

السابقة بنتائجو التعزيزية، بينما بذنبت سلوؾ النقر على القرص في التجربة الثانية تفاديا 

  .2«العقاب لتلقي الصدمة

شري  الفعاؿ كالذم يقوـ على أساس أف تالمن مفهوـ التعلم في  سكنر"كقد كسع "    

التعلم ابعيد ىو حصيلة بؼا يؤدم لو السلوؾ من أثار أك نتائج كبؽذا فقد كاف البناء العاـ 

بضامة جائعة بداخل صندكؽ بو كعاء من  لتجارب سكنر يأخذ شكل نقل فأر جائع أك

                               
المجلد  -العدد الثامن عشر -د.بقاة أبضد الزليطتٍ، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية نظرية سكنر أبموذجا،المجلة ابعامعة الزاكية - 1

 33، ص 2016 -الثالث، أغسطس
 .77عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، مرجع سابق، ص  - 2



 الفصل الثاني:                                       تعليمية اللغات )مفاهيم وإجراءات(

69 
 

إذف ابؽدؼ ؛الطعاـ لا يسق  منو الطعاـ إلا بقح ابغيواف في الضغ  على إحدل الرافعات 

 1فقد كاف على ابغيواف أف يتعلم أكلا كأف يظهر استجابة "فعالة تؤدم للهدؼ".

كانطلاقا من بذاربو اعتبر سكنر السلوؾ بأنو كحدة الدراسة العلمية التي بهب التًكيز عليها 

 لنشاط الإنساني كابغيواني، فميز بتُ نوعتُ من السلوؾ التعليمي:لفهم بـتلف جوانب ا

السلوؾ الاستجابي )التعلم الاستجابي(: كىو سلوؾ ناتج عن مثتَات بؿددة برديدا »  -

دقيقا، كترتب  بو ارتباطا شديدا، فعندما بودث ابؼثتَ فإف الاستجابة بردث بكيفية آلية 

من ابؼثتَات، فهو فطرم في شموليتو، كقد  كىذا السلوؾ ىو انعکاس طبيعي لمجموعة

 2«.تكتسب بعض الانعكاسات عن طريق عملية الاشتًاط

الإجرائي )التعلم الإجرائي(: يتميز ىذا النوع عن النوع الأكؿ في كونو ليس  السلوؾ»  -

بإجراء كاسع في المحي  الطبيعي  برد فعل آلر بؼثتَ بل إنو يتجاكز ذلك من حيث أنو يقوـ

                               
ػ، 2003، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرةػ ،  3عبد الستار إبراىيم، رضواف إبراىيم، أسسو كمعالد دراستو ، علم النفس، ط- 1
 277ص

ابعزائر،  – ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ، الساحة ابؼركزية  ابن عكنوف اللسانيات التطبيقية ، ابضد حساني، دراسات في- 2
 60ص ،دت،2ط
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اعي، كبوقق ابقازا يغتَ عالد ابػبرة ابغسية مثل الكلاـ كاللعب كالعمل، كمعظم الاجتم

 1«.السلوؾ الإنساني من ىذا النوع

من العوامل التي تؤدم إلذ اكتماؿ ىذا النوع من السلوؾ، كتكوف أكثر فاعلية ىو        

بة سواء خاطئة ابؼكافػأة أك التعزيز."فأم فرد في حاجة إلذ تغذية راجعة لتأكيد من استجا

 أك صحيحة.

 .كلما كانت الاستجابة متنوعة بتعزيز فورم كلما كانت أميل إلذ أف تتكرر 

 . السلوؾ ابؼعزز أك ابؼكافأ ىو السلوؾ الأكثر قابلية للتكرار 

  بيكن تشكيل السلوؾ من خلاؿ عمليتي التعزيز كالانطفاء. 

بيكن اكتساب التلميذ لأبماط السلوؾ ابؼعقدة عن طريق بذزئة السلوؾ إلذ بؾموعة من -    

 2الأبماط السلوكية الفرعية ثم تشكل من خلاؿ التعزيز ."

                               
 .نفس ابؼصدر ، نفس الصفحة  - 1
، المجلة ابعامعة،جامعة الزاكية، العدد الثامن عشر،  بموذجاد. بقاة أبضد الزليطتٍ، نظريات التعلم كتطبيقاتها نظرية سكينر  - 2

 . 46،ص2016
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اعتمدت على السلوكية،,لكنا اختلفت عن الارتباطية في كثتَ  : النظرية الوظيفية 

بؼثتَ كالاستجابة، بل تضمن بعض  اتكتفي بعلاقة   لامن الأسس كالوسائل. حيث 

 :ابؼفاىيم ابؼعرفية مثل التفكتَ، كالتختيل في السلوؾ، كمن أبرزىا 

  1 : (Méthode du stimulant )نظرية الحػػػػػػػػػػػافز للعالِ "ىال": 

ىي امتداد لسلوكية من جهة كللنظرية ابؼعرفية من جهة أخرل، حيث قامت على الاشتًاط 

م أف التعلٌ   بشموليتها، كانطلاقها من ابؼوقف البسي  كيعتقد " ىل"عرفت ك الكلاسيكي 

ىو عملية اكتساب عادة التكوين بالتدريج عن طريق تكوين رابطة شرطية في ابؼثتَ 

كالاستجابة ، ترضي الكائن ابغي ، كتشبع فيو حاجة ما . كلذلك فاف الوحدة السلوكية  

       2ساسية عنده ىي قوة العادة."الأ

يقيم"ىاؿ" ىذه النظرية على بؾموعة من ابؼفاىيم التي منها: قوة العادة، الباعث للحوافز     

 .هوـ ابغافز الذم بظيت على نظريتوالثانوية ، كأىم ابؼفاىيم عنده مف

                               
، عالد ابؼعرفة، 108: العدد2ج-دراسة مقارنة–تر:د.علي حستُ حجاج، مر: أ.د.عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم ينظر:   - 1

 . 125ـ، ص1990سلسلة كتب ثقافية شهرية، الكويت،
ادية كالتعدد،بحث مقدـ لنيل شهادة الدكتوراه في اللسانيات التطبيقية، جامعة كىراف كلية ميموف بؾاىد،تعليمية اللغة بتُ الأح - 2

  93،ص2009-2008الآداب كاللغات كالفنوف، 
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: بأف التعلم بودث من خلاؿ تكيف الكائن بيولوجيا، مع البيئة المحيطة  1كيرل "ىاؿ      

يستحقو  اعطي بدليبو بطريقة بسكنو من العيش.كشعور الكائن بابغاجة يعتٍ أف ىذا العيش  

عطش ... كعند ظهور من اىتماـ. كمن ىنا تظهر حوافز الأكلية الرئيسية مثل ابػوؼ كال

 ل أم استجابة بؽذه بغوافز.ف الكائن يبد عمإىذه ابغوافز ف

كابغوافز  .قد لا تصلح لتدعيم أخرل ،ف ابؼكافئة أك التعزيز التي تصلح لتقوية عادة معينةإف 

 .(لا تنفع بػفض دافع آخر مثل العطشتعمل على خفض دافع معتُ ) كابعوع مثلا قد 

نظريتو، كرأل السلوكية ، كأسلوب لتطور  لو ىنا أفغ "ىاؿ"اعتمد على منهجما بيكن قو    

أف ابغافز يستدعي ابغاجات البيولوجية من حاجات الإشباع بدعتٌ عندما تظهر عملية 

ابغافز ،فإنو يظهر عملية الاستجابة لذلك ابغافز ، أم إذا حدث التعزيز حدث التعلم 

 كالتكيف.

( : ظهرت ىذه النظرية في  Gestalt Theoryالنظرية الجشطالتية* )  

وريثماير على يد عالد النفس الأبؼاني ماكس  ،ن في أبؼانيابدايات القرف العشري

تطوير ، كقد ساىم أيضا في « Max Wertheimer »( ػ  1643/1690)

                               
 138-137-136، ص2010ينظر: عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ، عماف ، - 1
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           ( وكورت كوفكا  1967/1887وولفايج كوىلر) أفكارىا كل من عالد النفس 

السلوكية " كىي من النظريات ابؼعرفية التي عارضت بشدة ابؼدرسة (. 1641/1996) 

 كتسمى كذلك بنظرية الاستبصار.، 1نظريات ابؼثتَ كالاستجابة"

فابؼدرسة ابعشطالتية إذف تؤكد مبدأ الشمولية كتنطلق من مبدأ " أفغ الكل أكثر من     

 2بؾموع العناصر ابؼكونة لو."

ا فنظرية جشطالتية ىي أساس نظرية التفكتَ كحل ابؼشكلات مع أفغ من بتُ اىتماماته    

ك من فرضيات التي جاءت بها  3الرئيسية العمليات ابؼعرفية الأخرل مثل الإدراؾ كالتعليم."

 : النظرية ابعشطالتية

 الأشياء ابؼتقاربة في الزماف كابؼكاف يسهل إدراكها على شكل ىيئة قانون التقارب :

 مستقلة تعكس الأشياء البعيدة.

                               
ق، ص  1434-2013، 1قطامي، النظرية ابؼعرفية في التعليم، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة ، الاردف،ط د.يوسف- 1

99 
 * ابعشطالت: كلمة أبؼانية تشتَ في معانيها باللغة العربية) الصيغة، الشكل ، النمطػ، ابؽيئة، الصورة ، البنية، الكل ابؼتحد(.

 .172، ص لم ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،عماف ت التععماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريا - 2
ميموف بؾاىد،تعليمية اللغة بتُ الأحادية كالتعدد،بحث مقدـ لنيل شهادة الدكتوراه في اللسانيات التطبيقية، جامعة كىراف كلية  - 3

 93،ص2009-2008الآداب كاللغات كالفنوف، 
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 :أك ،أك في اللوف أك السرعة  ،الأشياء ابؼتشابهة في الشكل أك ابغجم قانون التشابو

 الابذاه تدرؾ كصيغ لأف العقل من أعمالو ابعمع بتُ النظائر.

 :الأشياء ابؼتصلة النق  التي تصل بينها خطوط مثلا تدرؾ كصيغ قانون الاتصال

 يعكس الأشياء ابؼنفردة التي لا علاقة تربطها بغتَىا. 

 الأشياء ابؼتماثلة كصيغ تنفرد من غتَىا من الوحدات التي يتضمنها لقانون التماث :

 بؾاؿ الإدراؾ.

 :سد الثغرات أك الفتحات  إلذ ادراكها ك إلذالأشياء الناقصة تدعونا  قانون الغلق

ابؼوجودة بينها فالدائرة مثلا التي ينقصها جزء ندركها كدائرة،ككذلك الأجزاء التي تنتظم مع 

 1بقية الشكل تنحوا إلذ الانتظاـ حتى ندرؾ الشكل ككل منتظم".

من خلاؿ  ىذا فإفغ فرضيات نظرية ابعشطالتية بزص قانوف التقارب كالتشابو كالاتصاؿ و  

 الغلق. كقانوف

 (  Jan paigetالنظرية البينائية لجان بياجي)  

تعتبر من النظريات ابؼعرفية التي تنتمي إلذ ابؼدرسة ابؼعرفية ، كتثتَ ىذه ابؼدارس تساؤلات   

التالية كيف يتعلم الفرد؟ ككيف يتذكر؟ كبىتلف فرد عن فرد آخر في معارفو بالرغم أنهما 

                               
 . 231إبراىيم كجيو بؿمود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو ، مرجع سابق ، ص  - 1
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م ابؼدرسة ابؼعرفية نظريات عديدة لعل أبرزىا نظرية خضعا لنفس الظركؼ التعليمية.تظُّ 

 1كعمليات إجرائية عقلية في العملية التعليمية ."،التي تؤكد أبنية البنية ابؼعرفيةبياجيو 

تلفة، في مراحل بمو حياة بيكننا القوؿ أف بياجي يرل أف التعلم ذاتو يتختذ أشكالا بـ       

يتعلموف من خلاؿ العمل ابؼباشر بالأشياء  ،بغركيةؿ في ابؼرحلة ابغسية ااطفالأك  الفرد.

ابؼوجودة في بيئتهم، كفي مرحلة قبل الإجرائية المحسوسة يتعلموف بتمثيل الأشكاؿ الثابتة، 

الطفل في مرحلة الإجرائية المحسوسة؛ فإنو  أما "كحركتها في التوصل إلذ الاستدلاؿ.

باستطاعتهم القياـ بهذا الاستدلاؿ بعد على الأحداث التي ثم الاستدلاؿ عليها ) أك 

 2.يتحقق في مرحلة إجرائية الصورية الافتًاض(، كىذا الشكل الأختَ من التعلم إبما

 كىي: كضع بياجيو أربع عوامل كاعتبرىا من ضركريات التطور ابؼعرفي    

 :من عوامل النمو الفرد ابؼتكامل في عدة جوانب، كىو يظهر  يعتبر النضج النضج

كيظهر دكره البارز في تهيئة الفرد من متابعة عمليات النمو، » طبيعيا عند الأفراد دكف بسييز 

                               
 .167، ص2004، 1محمد جاسم محمد ، نظريات التعلم ،دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الأردف، ط  1
، العدد 1983د مصطفى ناصف، على حستُ حجاج، مر: عطية بؿمود ىنا، نطريات التعلم ، دراسة مقارنة، دط، أكتوبر  - 2

 .345، ص 70
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، فالنضج يساىم في عملية الارتقاء 1«كالدخوؿ في ابؼراحل على بكو متسلسل كمنظم

 ح للفرد بالانتقاؿ من مرحلة إلذ أخرل .ابؼعرفي، كىو يسم

 :تتجلى أبنيتها في إمكانية تعجيل أك تأختَ تطور الأبنية ابؼعرفية  التأثيرات الاجتماعية

كيقصد بها الإنساف بدنظوماتو الفكرية كالعقائدية كالإبداعية، فالعالد الاجتماعي يشتمل على 

ت المجتمع ابؼختتلفة كالأسرة بؾموعة الأفراد التي يتفاعل معها الفرد ضمن مؤسسا

كالنوادم... بالإضافة إلذ التفاعلات التي بردث في الشوارع كالأماكن العامة... إذ من 

خلاؿ التفاعل يتعلم الفرد اللغة كالثقافة كأبماط السلوؾ الاجتماعي كالعادات كالتقاليد 

    2« كالأخلاؽ كالعديد من ابؼهارات 

فيكوف الفرد أثناء عملية التفاعل،  مو ابؼعرفي عند الأفراد،يساىم المجتمع في حدكث الن    

مع العديد من البتٍ ابؼعرفية، كىذا التفاعل يسمح للفرد بتعلم الكثتَ من الأشياء مثل : 

ابؼهارات، الأخلاؽ، اللغة، فاللغة عملية تواصل اجتماعي بودث خلاؿ تفاعل الفرد معا 

 الآخر.

                               
 214، ص 2004عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، نظريات التعلم ،دط، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف،  - 1
 ابؼصدر نفسو ،الصفحة نفسها. - 2
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 : معرفة الواقع ابػارجي كما فيو من »  ة الطبيعية كيقصد بالبيئ البيئة الطبيعية

الأشياء كالأحداث كخصائصها، فاللوف كالشكل كالوزف كابغجم أمثلة بػصائص طبيعية 

موجودة في الواقع ابػارجي للشيء كابؼعرفة الطبيعية مصدرىا الظواىر الطبيعية،كىو مصدر 

تعاملو مع الأشياء كإخضاعها خارجي عن الفرد، كيدرؾ الطفل الظواىر الطبيعية من خلاؿ 

 . 1للملاحظة." 

فالتفاعل مع أشياء ىذا العالد كمكوناتو يوفر العديد من ابػبرات كابؼعارؼ للفرد،  فالفرد     

يتفاعل مع الأشياء المحيطة بو بفا يسمح لو اكتساب العديد من ابػبرات مثلا: يتعلم أبظاء 

الطفل لأشياء بؿسوسة؛ تفاعل أكثر الأشياء كخصائصها، كحسب بياجيو كلما  تعرض 

معها.  كانتقل من مرحلة إلذ أخرل، فالبيئة الطبيعية تؤثر تأثتَا كبتَا في مراحل النمو ابؼعرفي 

 التي بير بها الطفل.

 )أضاؼ بياجيو إلذ العوامل الثلاثة  عمليات الضبط الذاتي لدى المتعلم ) التوازن:

بقاح الفرد في توظيف إمكاناتو مع » د بو كيقص كىو التوازف ،السابقة عاملا جديدا

                               
دراسة برليلية في ضوء نظرية بياجو ، رسالة  –حاج عبو شرقاكم ، علاقة البنية ابؼعرفية الافتًاضية بالبنية ابؼعرفية ابؼلاحظة   - 1

 .122ـ ، ص  2012-2011شهادة الدكتوراه في علم النفس العاـ ، جامعة كىراف ، 
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.  إذا بسكن الفرد من تنسيق الإمكانات ابؼتوفرة لديو مع ما تقتضيو 1«متطلبات البيئة حولو

  2البيئة، كاف في كضع التوازف. كبالنسبة لبياجيو" العوامل الثلاثة السابقة عوامل بيولوجية، 

وامل بع من داخل الفرد، كتعمل على تنسيق العكالتوازف قدرة تن يتفاعل معها الفرد في بيئتو

طلق عليها اسم ابؼوازنة، يستطيع الإنساف تدربهيا الاستدلاؿ ت السابقة، كما أنها مسؤكلة

على الكيفية التي ينبغي أف تكوف عليها  الأشياء.ك على بمو التفكتَ كابؼعرفة لدل الأفراد، 

ن تفستَ أشياء كثتَة عند الطفل، لا فعن طريق عامل ابؼوازنة الذم جاء بو بياجيو بيك

تستطيع العوامل السابقة تفستَىا، كتعتٍ ابؼوازنة  كيف يستطيع الإنساف تنظيم ابؼعلومات 

طريق قدرتو  يراه، كعن تساعد الإنساف على فهم ما ك قض،ابؼتناثرة في نظاـ معرفي غتَ متنا

 الوراثية.

فقاـ بتحليل الذكاء من خلاؿ تتبع النشاط  ركغز "بياجيو" على العملية الذىنية ابؼعرفية،ك 

تتعلق نظرية بياجيو في بؾاؿ تفستَ  . كل مرحلة من مراحل  حياة الفردابؼعرفي الذىتٍ في

 .الفكرية النظرية العقلية  رتكزاتتعلم اللغة عند الطفل، كتتعارض بؼ

                               
 338، ص 1998، دار ابؼستَة للطباعة كالنشر، الأردف، 1صالح محمد علي أبو جادك، علم النفس التًبوم، ط - 1
يقية، كحقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ، الساحة ابؼركزية  ابن أبضد حساني ، دراسات في اللسانيات التطب  - 2

 . ) متصرؼ فيو(96،دت،ص2ابعزائر، ط – عكنوف
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زيز ابؼصاحب بؼا غة تكتسب عن طريق التقليد كالتعترفض ىذه النظرية الرأم قائل أف اللُّ  - 

 1يتلفظ بو الطفل في مواقف معينة.

ىو كظيفة إبداعية كليست  يرل بياجي أف اكتساب اللغة ليس عملية اشتًاطيو بقدر ما -

 دائما قائمة على التقليد.

بييػػػػػػػز بياجي بتُ الكفاية اللغوية كالأداء الكلامي ، فالأداء في صورة ملفوظات منطوقة  -

  2يلة الطفل مع البيئة ابػارجية.قبل أف تقع في حص

فالتعلم عند بياجي نظاـ عضوم يعمل ككل من أجل المحافظة على ىذا النظاـ،     

. ابؼعرفة القدبية بغقائق جديدة كينطوم في بسثيل ابغقائق ابعديدة في ابؼعرفة القدبية، كملائمة

ؿ سلسلة أحداث التعلم القائم على التكيف: بير في كل مرحلة من مراحل التطور خلا

 .رة في التطور ابؼعرفي عند بياجيوالعوامل ابؼؤث 3بؿددة.

كمن ىنا يرل بياجيو أف أكلوية النمو الذىتٍ تكمن في ضوء مفهوـ التكيف.الذم      

. مرحلة ما قبل  تعد مرحلة الذكاء ابغسي ابغركي يشتمل على عمليتا الاستيعاب كالتلاؤـ
                               

 214، ص 2004عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، نظريات التعلم ،دط، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف،  - 1
أبضد حساني ، دراسات في اللسانيات التطبيقية، كحقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ، الساحة ابؼركزية ، ابن - 2

 .96،دت،ص2ابعزائر، ط –عكنوف 
، عالد ابؼعرفة، سلسلة 108: العدد2ج-دراسة مقارنة–تر:د.علي حستُ حجاج، مر: أ.د.عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم - 3

 .346ص ـ1990ثقافية شهرية، الكويت،كتب 
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كىي أفعاؿ يدركها  لمحسوسة ثانية .كمرحلة العماليات الاة الابؼعرفة؛ أم من الولادة إلذ السن

الطفل في السن الثانية إلذ ابغادية عشر كىي مرحلة الاكتشاؼ كتعلم العد كالتًتيب 

كالتسلسل...،كمرحلة الثالثة ىي مرحلة الاستنتاج الأشياء كاستقرائها كتسمى بدرحلة 

 العمليات الصورية.

  النظرية التوليدية التحويلية لتشومسكي: 

الأداء الكلامي ، فالأكلذ حصيلة الفرد من  ك"بتُ الكفاية اللغوية "تشومسكيميز     

لر أف ينتج عداد القاموس ابعمعي، كالثانية ىو نشاط فردم صرؼ،باستطاعة الإنساف ابؼثا

 مات كابعمل كالنصوص.يسبق لو بظاعو، كتوليد ما لا حصر لو من الكل من ابعمل بفا لا

إف الأداء الكلامي أك الابقاز الفردم ىو عملية إسقاط لمحور اللغة  على بؿور اللساف     

أك ابعدكؿ على الركن الذم يضم بصلة العلاقات الوظيفية بتُ الكلمات، مع مراعاة 

 ابؼناسبات  أك ابؼقامات التي تقتضي مثل تلك النظم أك العلاقات.

 واعد اللغة التي بيتلكها ابؼتكلميقصد بالكفاءة اللغوية الضمنية بق:الكفاية اللغوية  

مند كلادتو ، كتبقى راسختة في ذىنو، فتمكنو فيما بعد من إنتاج غتَ بؿدكد من ابعمل 
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بقولو:" أنها القدرة على  سمير شريف استيتو"ابعديدة التي لد يسمعها من قبل، كقد عرفها "

 1رسل كابؼستقبل، كعلى أساسو تتمثل القواعد اللغوية".بناء أبموذج لغوم مشتًؾ بتُ ابؼ

 يعتبر الأداء الكلامي بدثابة بذسيد للكفاية اللغوية "إفغ أدؽ  الأداء الكلامي :
كصف لو ىو ذلك الوصف الذم بهعل اللغة كاقعا حيا في ابؼنطوؽ كابؼسموع بحيث يتختذ 
الأداء الصوتي مع ابؼضموف الدلالر، كبذلك يكوف الأداء ىو الصورة الواعية  التي بسثل 

 2الصورة ابؼعولة من اللٌغة".

                                              كانت الكفاية اللغوية ىي ابؼعرفة الضمنية للغة فاف الأداء ىو الاستعماؿ الآني بؽا. إذا      

 في التًكيب الباطتٍ المجرد في ذىن ابؼتكلم كجودا فطريا،كىي أكؿ البنية العميقة :
 3مرحلة من عملية الإنتاج الدلالر للجملة."

 ىي البنية الظاىرة عبر تتابع الكلمات التي تصدر عن يةالبنية السطح :

 كىو الشكل ابػارجي الذم تطهر فيو الكلمات، كيكوف قاتلا للملاحظة.4ابؼتكلم."

 قاـ     التلاميذ  كىي التفستَ الصوتي للكلمات مثاؿ :  

 فعل     فاعل         

                               
، 1،2008بظتَ شريف استينتيو، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة، كابؼنهج،عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع،الاردف، ط - 1
 .197ص

 .178، ص  ابؼصدر نفسو - 2
 .53-52،ص2004بؿاضرات في ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة ،أبحاث التًبصة لنشر كالتوزيع ، لبناف ،  شفيقة العلوم ، - 3
 .157،ص1،2003، مصر،طالآدابنعماف بوقرة، ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة،مكتبة  - 4
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لبنية العميقة ىي العلاقة كا ات كالكلمات ابؼكونة بؽذه ابعملةالبنية السطحية ىي الأصو 

القائمة بتُ الكلمات) قاـ   التلاميذ(، كعليو بالنية السطحية تتعلق بالشكل؛ أما البنية 

.كىذا ما يوضحو نعماف بوقرة بقولو: '' البنية العميقة تتمثل    العميقة فتتعلق بابؼفهوـ

ة إلذ بنية سطحية ، أما التفستَ الدلالر للجملة، كما بيكن أف بروٌؿ بواسطة قواعد برويلي

البنية السطحية؛ فإنها تتابع العملية التوليدية؛ التي يقوـ عليها ابؼكوف التًكيبي، كبسثل الشكل 

الصوتي النهائي للتتابع الكلامي ابؼنطوؽ فعلا، كترتب  بالأصوات اللغوية ، كيتم برديد 

 1تفستَ ابعمل عبرىا".

كفاية كأداة ،يتحقق كلابنا من حيث بنيتها السطحية   فاللغة عند تشومسكي     

كالعميقة.كالعقل أداة ابؼعرفة الذم يهيأ بؼعابعة العمليات الذىنية كىي : الانتباه ك الإدراؾ 

 كالتفكتَ ، كالاستبصار، ك التًميز كالتنظيم، كالاستعداد الفطرم للعملية التعليمية للغات.

  بية:تعليمية اللغة العر 
بر اللغة كعاء الأفكار كأداة تواصلية في المجتمع،  فكل فرد يسعى جاىدا لإيصاؿ تعت      

 ما يدكر في فكره، كتعتبر كسيلة تعبتَية بؼيولات، كحاجات الأفراد.

                               
 .157-158-ص ،1،2003، مصر،طالآدابة،مكتبة نعماف بوقرة، ابؼدارس اللسانية ابؼعاصر  - 1
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كإف مصطلح العربية كغتَه من ابؼصطلحات؛ عرفو العلماء كتناكلوه بالشرح، كالتفصيل من  

أف ننكر أبنية العربية، في حياتنا، فهي اللغة التي حيث الغلغة كالاصطلاح، حيث لا بيكننا 

نزؿ بها القرآف الكريم، كلغة الإسلاـ كابؼسلمتُ، كقد ىيأ الله تعالذ بؽا من العلماء من 

 .يتعلمها كيعلمها، كيكوف ختَ من بومل رسالتها

 غاتمن حيث ابؼتحدثوف، كإحدل أكثر الل 1فاللٌغة العربية أكبر اللٌغات المجموعة السامية

 .انتشارا في العالد

فأبنية اللغة العربية تنبع من كونها لغة القرآف الكريم، فقد كرمها الله ،فأصبحت مفتاح      

فهم الإسلاـ كعلومو كحضارتو التي عرفت تطورا كبتَا كأمست أداة التواصل كالتعامل في كل 

مناحي ابغياة، كعاملا من عوامل تقوية الركاب  بتُ أبناء الأمة العربية، فنشأت ابؼدارس 

 .قيق ابعودة في العملية التعليميةضعت معايتَ كمؤشرات لتحكك 

                               
عبد الربضاف على ابؽاشمي، فائزة محمد فخترم العزاكم دراسات في مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، مؤسسة الوراؽ ،  - 1

 139،ص2006الاردف،دط، 
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 : دػػػػػتدهي 

إفٌ من دكاعي ميلاد اللسانيات التطبيقية كما رأينا في ابعانب النظرم ىو تعليمية      

ف ابغرب العابؼية الثانية1946اللغة الابقليزية عاـ  ككاف الظرؼ  ،ـ)ك.ـ.أ(للأجانب إباغ

ىذا الأمر الذم دعا إلذ ميلاد يتطلب تعليمية ابعنود الأجانب اللغة الابقليزية، ك 

بىتص بتعليمية اللغات لذلك  -علم قائم بذاتوأكلا كتيار كثانيا كاللسانيات التطبيقية 

أكؿ مهارة تستدعي على أساس أفغ . ربية ارتأينا أف نعالج تعليمية بعض مهارات اللغة الع

 مهارة التعبتَ الشفهي ، كأختَا يمها ىي مهارة الاستماع، كثانيها مهارة القراءة، كتاليهاتعل

  وكإبداعات تواصلاتو،التي تستوعب كل ابؼهارات السابقة كتقوـ بتوظيفها في  مهارة الكتابة

 كسندرس كل مهارة على حدة.

 :تعليمية مهارة الاستماع 
ىو السماع باىتماـ ك انتباه، يهدؼ إلذ تدريب الأطفاؿ على الإصغاء إلذ  "الإصغاء     

تعود الطفل الاستماع إلذ الناس كالإصغاء  -برقيق بؾموعة من العادات كالابذاىات بكو:

    تعويد الطفل احتًاـ آراء الآخرين. -إليهم ليفهم ما يقاؿ.
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 .)1تكوين البدايات الأكلذ لعملية النقد في ابؼستقبل ) ابغكم، ابؼوازنة كالتفصيل   

ىو اكتساب ابؼعرفة حيث تستقبل فيها ،ىي عملية إنسانية كاعية مدبرة لغرض معتُ  ك   

الأذف أصوات الناس في المجتمع كفي بـتلف حالات التواصل كبخاصة ابؼقصودة، كبرليل فيها 

 2ىا".الأصوات إلذ ظاىر 

مع في الأبنية ،كفي الوظيفة، العلم حقيقتو، تقدـ السغ  تكأثب الكريم كبفا ذكر في القرآف    

فابؼولود يبدأ في بؿاكلة التعرؼ على الصوت، كمصدره كطبيعتو في سن مبكر،لذلك يقدـ 

ُ أخَْرَجَكُُْ مِنْ بطُُونِ  ): 3لفظ السمع على بقية ابغواس في القرآف الكريم،بكو قولو تعالذ وَاللَّذ

ذكُُْ تشَْكُرُونَ  مْعَ وَالَْْبصَْارَ وَالَْْفئْدَِةَ ۙ معََل هاَتكُُِْ لَْ تعَْلمَُونَ شَيئْاً وَجَعَلَ مكَُُُ امسذ ، كقولو  ﴾78﴿ أُمذ

نذ     عِلٌّْ  بِهِ  لََ  ميَسَْ  مَا تلَْفُ  وَلَْ  ) 4أيضا 
ّ
مْعَ  ا ئمَِ  كُُّ  وَامفُْؤَادَ  وَامبْصَََ  امسذ َـٰ َ  عَنْهُ  كََنَ  أوُم

ئوُلًْ  و كاف يعتمد على الاستماع كالتحدث في تعليم-صلى الله عليه وسلم  -كإنا الرسوؿ  ﴾36﴿ مَس ْ

، فكاف يسمعهم كىم يرددكف كراءه، لذلك يعد  -رضواف الله عليهم-القرآف للصحابة 

                               
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية ) بتُ ابؼهارة كالصعوبة(،دار البازكرم العلمية للنشر  كالتوزيع،  - 1

 .31،ص2006الأرذف،
 . 81عبد ابؼنعم بدراف ، مهارات ما كراء ابؼعرفة كعلاقتها بالكفاءة اللغوية،العلم ص - 2
 (. 78سورة النحل: ) - 3
 (.36سورة الإسراء: )  - 4

https://equran.me/tafseer-1979-16.html
https://equran.me/tafseer-1979-16.html
https://equran.me/tafseer-1979-16.html
https://equran.me/tafseer-2065-17.html
https://equran.me/tafseer-2065-17.html
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بأنو" ىو ابعانب  عرفتو الدراسة ابغالية إجرائياكقد في عملية اكتساب اللغة. االاستماع مهم

ي في اللغة، كبدكنو لا بيكن أف نقوؿ إف ىناؾ اتصاؿ هالشفالتعبتَ  الاستقبالر من عملية 

 1حاؿ من الأحواؿ."شفويا بأم 

ك"ىي قدرة الأذف على بظاع الرموز الصوتية ابؼنطوقة كفهم معناىا كتفستَىا كالتفاعل معها 

 2بابػبرات السابقة كالإفادة منها في تنمية الشختصية." هاكتقوبيها، كنقدىا كربط

تعلم  ف الاستماع مرتب  بحاسة السمع؛ التي تلتقطها أذيف ابؼإكمن ىنا بيكننا القوؿ       

كعلى قدر ما ،فتتذغكؽ الكلمات كابؼعاني، كبززف ما ىو جيد كتسق  ما ىو سيئ كردمء

 بدستول تلك ابؼلكة. ان تربي ملكة السمع تصبح متعلم

  أنػػػػػواع الاستماع: 
  .الاستماع ابؽامشي أك السطحي: كىو استماع غتَ مركز على ابغوار أك الكلاـ 

 الذم يبدؿ صاحبو جهدا لإدراؾ العلاقات  الاستماع قصد الفهم: كىو الاستماع

 كمعرفة أىدافها.

 

                               
 .79، ص2006، 1أبضد بصعو، الضعف في اللغة تشختيصو كعلاجو،دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية،مصر،ط- 1
 . 85،ص1،2004الفيصل، محمد جهاد بصاؿ، مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية، دار الكتاب ابعامعي،طبظتَ ركحي  - 2
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 ".1الاستماع التحليلي النقدم: أم يستمع ليحلل كلاـ ابؼتحدث كيرد عليها 

 من أجل ابؼتعة كالتقدير: حيث يتضمن الاستماع بدحتول ابؼادة  الاستماع

ابؼسموعة كتقدر ما يقدمو ابؼتكلم كالاستجابة التامة عن رغبة كميل للموقف الذم بهرم فيو 

 2الاستماع فابؽدؼ من ىذا النوع الاستماع."

ىنا اختلف نوع الاستماع من سطحي إلذ الاستماع الذم يعتمد على الفهم  من   

 كالنقدم الذم بولل ما استمع، كمنو الاستماع ابؼمتع تقديرا للمتحدث. 

 ىناؾ بصلة من ابؼعوقات لعملية الاستماع بسثل في:  معوقات الاستماع : 

 التشتت؛بحيث يشتغل التفكتَ بأمور أخرل -

 ر ابؼثابرة كالاستمرارية من جانب ابؼستمع ابؼلل؛ أم عدـ تواف-

 عدـ التحمل؛ أم يبدؿ قصارل جهده للاستماع كالانتباه.-

                               
 . 13،ص 1،2012أيوب جرجيس عطية، اللغة العربية تثقيفا كمهارات، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط - 1
، الأبنية، ابؼعوقات، البرامج الت- 2 ،  1عليمية، عالد الكتب ابغديث، عماف، الأردف،طفراس السليتي، فنوف اللغة ابؼفهوـ

 . 24ـ،ص2008
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كما بيكننا أف بكدد من خلاؿ ابعدكؿ مستول مهارة الاستماع في برديد ابؼفردات      

 ستمع في تثبيت ابؼعلومة في العقلكسرعة الأداء، كابؼدة الزمنية التي يستغرقها ابؼ

(1) 
 

 

 

 

  

  

 

 

من خلاؿ ابعدكؿ يتضح لنا أف في كل مستول تعليمي بهب أف بلتار الألفاظ التي  

تناسب ابؼتعلم كبسكنو من الإدراؾ كحسن الاستماع بوقت كجيز كغتَ بفل.بهب أف يكوف 

 .نص الاستماع يشتمل أىداؼ مستول الاستماع
                               

  c/suwayfifathiسويفي فتحي، تقديم درس علمي في مهارة الاستماع ابعزء الأكؿ، قناة اليوتب 1
./http://wwwyoutoube.com 

 نموذج مهارة الاستماع

 المستوى

 المدة الزمنية السرعة في الأداء المفردات

اختيار المفردات حسب 
مستوى المتعلم، وتكون 

 مناسبة لو.

سرعة النص الاستماعي 
تكون مناسبة  يجب أن

للمتعلم حتى يتمكن من 
 إدراكو وفهمو.

أن لا يكون النص 
الاستماعي طويلا.حيث 

دراسات قدمت أنَّ أقل مدة 
 دقائق لاسعاب العقل.3ىي 
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 1:الاستماع في المستوى المبتدئأىداؼ  

 ابعانب الصوتي: بييز بتُ الأصوات العربية بغركات الطويلة كالقصتَة 

ـ القمرية كالشمسية. كيرب  الصوت ابؼفردة ابؼسموعة بصورتها لاكبتُ التشديد كتنوين، كال
 .كأف يرب  الصوت بدلالتها

 العامة،  يفهم نتج الفكرة فهم ابؼسموع: الاستجابة لبعض الأسئلة كأف يست
 تكوف المحدثات قصتَة ، كبييز بتُ صيغ الأزمنة للأفعاؿ . ف،ابؼضمو 
 ابغكايات  الأناشيد كالقصص، يستمتع بإحداث تذكؽ ابؼسموع: يستمتع بسماع

 .كنهايتها بغد ما، يظهر إعجابو بالسلوكيات ابغسنة
بيكننا أف نقدـ بؼتعلم اللغة العربية، ابؼبتدئتُ منهم صور لنص الاستماع ) التهيئة( مثلا في 
ىذه الصورة يستطيع العقل أف يهيأ لتحضتَ الكلمات مثل البائع كابؼشتًم  السوؽ  الثمن؛ 
أم يقدـ لو كلمات مفتاحيو ، ثم نشغل الفديو بدكف صوت حتى يستدعي عقلو الكلمات 

 .بؽذه الصور 
من مسؤكلية ابؼعلم التعرؼ إلذ كيفية تنمية ىذه كيفية تنمية مهارة الاستماع:   

 ابؼهارة لدل ابؼتعلمتُ كذلك من خلاؿ :

  كرة قدران من ابؼعلومات، كيقيمهاتنمية القدرة على التذكر: إذ بىتزف ابؼتعلم في الذا 

كتتطلب عملية الاستماع أف ينظم ما يقولو ابؼتحدث بطريقة بسكنو من ربطها كبناء استجابة 
                               

  c/suwayfifathiينظر: سويفي فتحي، تقديم درس علمي في مهارة الاستماع ابعزء الأكؿ، قناة اليوتب - 1
./http://wwwyoutoube.com 
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بؿددة بؽا،كالاستفادة من طبيعة البناء ابؼعركض على ابؼتعلمتُ، كبرديد طريقة التعامل معهم، 

 ذلك لأف فهم الآخرين ىو الطريق ابؼناسب لبناء علاقات إبهابية فعالة. 

 ت ابعيدة للاستماع التًكيزم:" يعُّد الاستماع  نصف عملية الالتزاـ بالإرشادا

الاتصاؿ، كىي مهارة بيكن تنميتها من خلاؿ تكوين عادات اتصالية جيدة من مثل: 

الانتباه للمتحدث كتلافي تأثتَ العوامل الطبيعية كالنفسية كالفسيولوجية كالبيئية التي تؤثر في 

تَ اللفظية ،كمتابعة ابؼتحدث كالتجاكب معو، كبذنب الانتباه كمتابعة التعبتَات اللفظية كغ

السرعة في الاستنتاج أك التقويم، أك إطلاؽ الأحكاـ القطعية عليو، أك بؿاكلة إبهاد أخطاء 

 .1في طريقة إلقاء ابؼتحدث أك في مظهره 

لكي يدرب معلم اللغة وسائل التدريب على مهارة الاستماع لمتعلم اللغة العربية: 

ليمو على مهارة  الاستماع،ىناؾ كسائل كأساليب بزتلف باختلاؼ عمر العربية كتع

ابؼتعلمتُ ابؼستمعتُ كمستواىم منها: )الاستفادة من بعض موضوعات القراءة، أك الأخبار 

اليومية في الصحف كالمجلات كقراءتها كأخبار ابؼتعلمتُ بها، ثم مناقشتهم حوبؽا بهدؼ تنمية 

 يعابهم بؼا استمعوا إليو.مهارة الاستماع ككشف مدل است

                               
 74،صـ2011مصر، ،, القاىرةالإعلاـكلية   -جامعة القاىرة ،مهارات الاتصاؿ،سامي عبد العزيزينظر:   1
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  أف يدرب التلاميذ على الاستماع كأف بوكي بؽم

قصة ملائمة لقدراتهم العقلية كمستويات النضج لديهم، 

  تم يدعوىم إلذ الانتباه لمجرياتها .

 توجو أسئلة بىتبر من خلابؽا مدل متابعة التلاميذ لو كفهم ابؼضموف .

ابؼراحل ابؼتقدمة: بيكن للمعلم أف يكلف ابؼتعلم تلختيص قصة أك نص أك موضوع  كفي   

   1ما. ثم يقوـ بإلقائو أماـ زملائو كىم مستمعوف إليو ليجرم مناقشة فيما بظعوه.

  استثمار حصص مادة القواعد، كالنصوص كما فيها من استنتاج كاستنباط القاعدة

 كالصور ابعمالية.

 باحية في خدمة مهارة الاستماع عن طريق تكليف بؾموعة من استثمار الإذاعة الص

 ابؼتعلمتُ كتابة تقرير حوؿ ما بظعوه كإبداء رأيهم فيو.

  كبيكن أف يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ الانتباه في أثناء قراءة زميل بؽم في أم موضوع

 كالإشارة إلذ ما قد يقع فيو من أخطاء بطريقة منظمة.

                               
 54، ص  1980، 1بتَكت، ط–د.بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرؽ تدريس اللغة العربية ، دار العودة  - 1
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 إلذ كثرة الاستماع للأخبار كالكتب ابؼسموعة مثل ابؼصحف  ينبغي أف يوجو ابؼتعلم

 .بؼعاني كيكسب مفردات لغوية سليمةالشريف لاف القرآف يدبر كيتأمل فا

كبإمكاف ابؼعلم أف بوقق أىداؼ الاستماع بكيفية أحسن، خاصة إف لاحظ ابغاجة      

لم اللغة كنطقها العفوم إلذ حسن الاستماع كأثره في التواصل كالتفاىم مع الآخرين، كفي تع

كالطبيعي، بخاصة إف استعاف ابؼعلم كابؼتعلم بالأجهزة السمعية كالبصرية كغتَىا من الوسائل 

 ابؼعينة على امتلاؾ ىذه ابؼهارة.

كمن خلاؿ ما سبق يتضح لنا أف الاستماع ابعيد أساس التعلم ابعيد، كبيكن أف يتم في      

لابتدائي من خلاؿ عدد من الأنشطة ابؼوجهة: الصفوؼ الأكلذ من مرحلة التعليم ا

)كالقصص، كالأناشيد، كالألعاب اللغوية، كالأنشطة السمعية كاللغوية ابؼلائمة لنموىم 

العقلي كابؼعرفي التي تكشف عن قدراتهم كابذاىاتهم كميوبؽم( ، أين يكتسب الطفل الصغتَ 

مات كالعبارات التي يلقنها لو ىذه ابؼهارة، فيتعود الإصغاء ابعيد ، كبالتالر فهم الكل

ابؼعلم.كما تبتُ لنا مدل أبنية ىذه ابؼهارة  كدكرىا الكبتَ في رفع مستول التحصيل 

 الدراسي لدل ابؼتعلمتُ كفي حسن تواصلهم مع معلميهم كأقرانهم كالآخرين.
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عبتَ كلقد تعلمنا أكٌؿ مهارة في التعليم القديم عن طريق عرض الصور على السبورة كالت      

عنها شفهيا . حتى بيتلك التلميذ مهارة الاستماع كالنطق السليم الذم يقوـ ابؼعلم بدراقبتو 

أك تلقينو، كاليوـ أصبح ابؼر ميسرا خاصة إذا تعززت الأقساـ بالوسائ  التكنولوجية ابغديثة  

 كالسبورة الذكية مثلا .

 :تعليمية مهارة القراءة 
فالقراءة تعتٍ:" التعرؼ على  ىو نوع من الأنظمة التمثيل القائم على حاسة البصر،     

الرموز ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلاؿ ابػبرة السابقة للقارئ في 

كالقراءة من بؾالات النشاط اللغوم ابؼتميٌز، فهي .  1صورة مفاىيم أدرؾ مضامينها الواقعية"

ة الفرد كأداتو في الدرس كالتعلم كبرصيل ابؼعرفة كالتذكٌؽ الأدبي، كشغل أكقات الفراغ، كسيل

ككسيلة من كسائل التنمية الوجدانية كالفكرية، كىي أىم كسيلة في نقل عقل كقلب الآخر 

إلينا. ك أبنية القراءة تظهر بصورة جلية من خلاؿ توجيو الرسالة الإبؽية للرسوؿ الكريم في 

ي خَلقََ﴿ )الذ: قولو تع ِ ِّمَ الَّذ نسَْانَ  خَلقََ  ﴾1اكْرَأِ بِِسِْْ رَب
ّ
ُّمَ  اكْرَأِ  ﴾2﴿ علَقٍَ  مِنْ  الْْ  وَرَب

ي ﴾3﴿ الْْنَْرَمُ  ِ نسَْانَ  علَّذَ  ﴾4﴿ بِِملْلََِّ  علَّذَ  الَّذ
ّ
  2.﴾5﴿ يعَْلَّْ  ممَْ  مَا الْْ

                               
 .56ـ،ص1998ق،1418التعلم كالتعليم العلاجي، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات  - 1
 . 5الآية سورة العلق:  - 2

https://equran.me/tafseer-6108-96.html
https://equran.me/tafseer-6109-96.html
https://equran.me/tafseer-6109-96.html
https://equran.me/tafseer-6110-96.html
https://equran.me/tafseer-6111-96.html
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النظر في كالقراءة ىي بؾموعة إدراكات رمزية لشيء مكتوب بيكن العودة إليو، ك        

تعريف آخر "  كفي 1بؿتول ابؼادة ابؼكتوبة لاستختلاص الأفكار،كبرليلها كنقدىا كتقوبيها.

عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينو، كتتطلب ىذه العملية 

فهم ابؼعاني كالرب  بتُ ابػبرة الشختصية، كابؼعاني بفا بهعل العمليات النفسية ابؼرتبطة بالقراءة 

 2معقدة إلذ درجة كبتَة."

ب فهم معانيها كتشمل ابعانب النفسي نستختلص أف القراءة تشمل رموزا مكتوبة تتطل    

 متمثلة في الاستجابات الداخلية بؼا ىو مكتوب . 

 (:ابػطوات ابػمس لتعلم مهارة القراءة SQ3R )3 

  « S »(Surveyتعتٍ الاستطلاع؛أم معرفة الكتاب إفٍ كاف مفيد أـ لا :) 

Question)« Q »    ـ لا.( : أسأؿ ىل سأستفيد منو،ىل الكتاب سيفي بالغرض أ 

                               
 . 157،ض1971فتحي علي يونس، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية، القاىرة دار الثقافة، للطباعة كالنشر  - 1
ابعهاز العربي لمحو الأمية كتعليم الكبار، بغداد  تمن الأمية مطبوعا ندكة تطوير أساليب متابعة الدارستُ ابؼتحررين - 2

 41،ص1981
 إبياف دلوؿ،مهارات لغوية مركز التعليم الالكتًكني، القناة التعليمية للكلية ابعامعية للعلوـ كالتكنولوجيا. - 3

https://www.youtube.com/channel/UCmKzBOKmjzi6sP3q17nbigA 
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« 3R » (Read-Recite-Revie( تعتٍ تكريرىا :)مرات؛أم الأكلذ قراءة  3 )

كالثانية للتذكتَ، كالثالثة للاستًجاع، فعندما أنهي القراءة أستذكر ما قرأتو كما كجدتو في 

الكتاب، فإنو يعمل على تثبيت ابؼعلومة في الذاكرة، بدعتٌ الرجوع إلذ الذاكرة كليس 

جاع فيتم من خلاؿ الكتاب) أم الرجوع إلذ الكتاب إذا نسيت ما الكتاب، أما الاستً 

 بهب أف يتذكر(.

بيارس ابؼتعلم فعل القراءة من أجل أف تتحقق لديو بؾموعة من ابؼهارات، كىذه ابؼهارات لا 
 بيكن أف يصل إليها بدفرده كإبما بهب أف يكوف ابؼعلم معو كي يعلمو أبجديات الأكلذ،لكي

 بوصل على مهارات التالية:

  قراءة الكلمات قراءة صحيحة من الناحية الصرفية ) بنية الكلمة (، كمن الناحية

 النحوية ) حركة إعراب آخر الكلمة(، كذلك بحسب موقعها من ابعملة.

  السرعة القرائية:كىي أىم ابؼهارات التي لابد للمعلمتُ أف يعملوا على برقيقها كذلك

يث تكوف كسطا بتُ الب ء ابؼعيب كالإسراع ابؼختل،كلا يأتي ىذا بكثرة بتقنتُ السرعة بح

تدريب الأطفاؿ على مشاىدة الكلمات كتقليبها في بصل كتراكيب،فقد كشفت الأبحاث 
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أنو بعد التدريب ابؼستمر كبعد أف تألف عتُ القارئ الكلمات يستطيع أف يقرأ ما يزيد عن 

 1مئة كلمة في الدقيقة.

 ة تؤدم إلذ تنمية ابؼيوؿ كالابذاىات بكو التنور كالثقافة العلمية كالثقافة كما أف القراء

 في كافة المجالات.

  برسن الكسب اللغوم، كتنمي حصيلة التلميذ، أك ابؼتعلم، أك القارئ من ابؼفردات

 كالتًاكيب ابعديدة.

 .كتؤدم  إلذ استختداـ ابؼكتبات بصورة سليمة، كالانتفاع بدحتوياتها 

  الفهم بغرض كسب ابؼعلومات، أك الانتفاء بابؼقركء أك التسلية كابؼتعة أك تؤدم إلذ

       .النقد كالتذكؽ

، أك ابؼتعلم أك من بيد أف للقراءة عوامل ينبغي أف تتوفر في القارئ، أك من يريد القراءة     
 قرائية لديوكالتنور العلمي، أك من يريد اكتساب مهارات القراءة، كبؿو الأمية ال يريد الثقافة

فهناؾ استعداد عقلي، ك استعداد جسمي، كاستعداد عاطفي، ك استعداد في ابػبرات 
 كالقدرات. 

لقراءة برتاج إلذ النضج العقلي، فأصحاب التجارب التًبوية لالاستعداد العقلي  

يقولوف: أف ىذا القدر يتًاكح بتُ ست سنوات إلذ ست سنوات كنصف، أك سبع سنوات 
                               

 pdf. 70-69،ص  14د. رشيد الفلكاكم،تعليمية اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، بؾلة الأداب العدد ينظر:  - 1
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من ذلك، إضافة إلذ ابؼناخ ابؼدرسي كمهارات ابؼعلم، كعدد التلاميذ،  أك أقل أك أكثر

 .كطبيعة ابؼقررات، كطبيعة ابؼفردات التي يقرؤىا ابؼتعلم

الاستعداد ابعسمي: فعملية القراءة ليست عملية عقلية فحسب، بل تدخل فيها  

نة ابؼعلم، بصيع ابغواس، من بظع، كبصر، كنطق، كصحة عامة، كىذا ابعانب يعتمد على فط

كتلمسو لسلامة تلاميذه من بصيع الإعاقات، كالعمل على علاجها إف كجدت حسب 

 .الإمكانات ابؼتوفرة لديو

الاستعداد العاطفي: حيث يولد الأطفاؿ بـتلفتُ في قدراتهم كاستعداداتهم بناء على  

نشأ فيو اختلاؼ بيئاتهم، كابؼقومات الثقافية، كالاقتصادية، كالاجتماعية لدل كل بيت ي

الطفل، كيكبر دكر ابؼعلم في إشراؾ تلاميذه في عدد من النشاطات ابعماعية كابؼسئوليات 

الفردية، كتدريبو على ضب  انفعالاتو في ابؼواقف ابؼثتَة، إضافة إلذ تهيئة ابؼعلم للتلاميذ في 

 ابؼواقف التعليمية بحيث يتيسر بؽم الفهم كالتحصيل، ككذلك يشعركف بلذة القدرة على

 .النجاح، كعلى الوصوؿ كالاكتساب بؼهارات القراءة

الاستعدادات في ابػبرات كالقدرات: حيث يأتي  

الطفل إلذ ابؼدرسة كىو مزكد بعدد كبتَ أك قليل من 

ابػبرات كالتجارب السابقة، كبحظ قليل أك كثتَ من 
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درات سابقة، القدرات التي بست خلاؿ ستٍ عمره، كالقراءة مرتبطة بدا اكتسبو من خبرات كق

متمثلة في ابػبرات السباقة ابؼبنية على الزيارات، كالرحلات، كابؼشاىدات، كبفارسة بعض 

الأنشطة كالمحصوؿ اللغوم ابؼبتٍ على حصيلة الطفل من الكلمات كالتًاكيب، كابؼفردات 

فل التي يسمعها أك يستختدمها، كالقدرة على إدراؾ ابؼؤتلف كابؼختتلفة، ابؼبنية على إدراؾ الط

كغتَىا، كالرغبة في القراءة ابؼبتٍ على   للمتشابو كغتَ ابؼتشابو من صور ابغركؼ كالكلمات 

البيئة الثقافية التي عاشها الطفل أك 

 يعيش فيها، أك ابؼتعلم بصفة عامة. 

بعض ابػطوات التي بيكن للمدرس أف 
يستًشد بها في تدريسو، كفيما يلي 
نص من نصوص القراءة في الصف 

 ع الابتدائي .الراب

 "  النص: طفػػػػػػػل غػػػػػػػػػػػػػػػػريق    

البحر، كىناؾ  إلذلد يكن سالد بوسن السباحة فاتفق أف ذىب ذات يوـ مع صديقة خليل 
فختلعا ملابسهما كنزلا يسبحاف. كبعد قليل اشرؼ سالد على  شاىدا من الأكلاد يسبحوف ،

الغرؽ كلد يستطع صديقو خليل أف ينقده لكنو استعاف برجل كاف سائرا على الشاطئ، 
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فأقبل الرجل كأخذ يوجو إليهما كلامها مناسبا،فقاؿ خليل: يا ىذا،أنقذه أكلا من الغرؽ ثم 
 1قاؿ ما شاء."

أف  مدرس للبيكن  إذذا ابؼوضوع بعدة كسائل بالنسبة إلذ ىالتمهيد للدرس: كيكوف  -
صور للبحر كفيو السياحة فيو ، أك بيكن أف يأتي بالتلاميذ فيلما عن البحر ك  ـيعرض أما

أطفاؿ يسبحوف كبهرم مناقشة عما يشاىدكف،كبيكن أف يطرح أسئلة حوؿ أنواع الرياضة 
أف يسبح بحيث بهعل التلاميذ في جو كمنها السباحة كخطر السباحة إذا لد يعرؼ ابؼرء 

 الدرس.

القراءة ابعهرية للنص من قبل ابؼدرس ، كإذا كاف مستول الفصل جيدا بيكن إفساح  -أ
 2المجاؿ أماـ القراءة الصامتة.

 القراءة الصامتة للمدرس تعقبها مناقشة حوؿ ابؼعاني: -ب

 ىل كاف سالد بوسن السباحة؟ 

 ماذا شاىدا ىناؾ؟ 

 البحر؟ مع من ذىب إلذ 

  ماذا فعل كل من سالد كخليل؟ 

 من الذم أشرؼ على الغرؽ؟ 

                               
 .70، ص  1980، 1بتَكت، ط -د.بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة - 1
 .70، ص  1980، 1بتَكت، ط -ر العودةد.بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دا - 2
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 ىل استطاع صديقو أف ينقده؟ 

 ماذا كجو الرجل إلذ خليل كزميلو؟ 

 ماذا قاؿ خليل للرجل؟ 

 القراءة ابعهرية من قبل التلاميذ على أف يكوف لكل قراءة ىدؼ. -ج

 1فالقراءة الأكلذ لتصحيح الأخطاء، كالثانية لشرح معاني ابؼفردات من مثل: 

 بوسن: يعرؼ جيدا

 أنقده: خلصو من ابػطر ) الغرؽ(.

 استعاف: طلب ابؼعونة كابؼساعدة 

 سائرا: ماشيا 

فهم معاني ابؼفردات يطلب ابؼدرس إلذ  كللتأكد من الكلاـ القاسي:الكلاـ العنيف كابؼؤلد
لاستنباط الأفكار التلاميذ إدخاؿ ىذه ابؼفردات فيجمل جديدة.أما القراءة الثالثة فتكوف 

 : الفرعية من مثل

 عدـ معرفة سالد للسباحة جيدا 
 اتفاؽ سالد كخليل للذىاب الذ البحر 

                               
 .71، ص  1980، 1بتَكت، ط -د.بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة - 1
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 أشرؼ سالد على الغرؽ 
 .......عدـ بسكن خليل من إنقاذه 

و كانت نهاية النص أف الناس بذمهركا حوؿ الرجل، كرفعوه على اكفهم،كشكركا لو كحبذا ل
 صنيعة. ككانت الوجوه تطفح بالبشر كالسركر بؼركءة الرجل كشهامتو.

 1التدريب على بنزتي القطع مثل: الوصل كالقطع من خلاؿ النص: -ىػ

 .بنزة القطع مثل: أشرؼ/ أنقذ /أقبل/ أخذ/ أكؿ 
 :اتفق/ استعاف.أك   بنزة الوصل مثل

التدريب على نوعية الأفعاؿ من  ماض ك 
 مضارع كأمر

  :ماض
اتفق/ذىب/شاىدا/خلعا/نزلا/أشرؼ/استعاف/

 أقبل/أخد/قاؿ
 /يسبحوف/ مضارع: يكن / بوسن 

 يستطع/ينقذ/يوجو
 .أمر: أنقذه/ قػػػػػػػػػل 

التقويم: كيشمل أسئلة حوؿ كل ما تقدـ  -
من شرح للمفردات كمعرفة الأفكار الفرعية 

                               
 .70، ص  1980، 1بتَكت، ط -د.بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة - 1
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اللغوية ، كيتبتُ من خلاؿ ىذا  كالعامة كالابذاه الذم يستنب  من خلاؿ النص كابؼهارة 
التقويم مدل معرفة التلاميذ بجوانب النص كالنقاط التي لد يتقنوىا ليعمد ابؼدرس إلذ تدريبهم 

 عليها.

 :تي تعالج مشكلات القراءة فيمايليبيكن حصر أىم أنواع الألعاب الكما 

 ألعاب التعرؼ على ابغركؼ كالكلمة كابعملة. -      

 ألعاب التدريب على القراءة من اليمتُ الذ اليسار  -

 ألعاب التدريب على قراءة كلمة أك عبارة أك نص قصتَ -

  1ألعاب التعرؼ على الأخطاء كتصحيحها. -

من ىنا بيكن القوؿ أف مهارة القراءة ترتكز على عدة مهارات بهب أف تأخذ بعتُ      

الاعتبار لتعليم اللغة العربية بطريقة متدرجة كسليمة كبالتكرار كتعود على الاستماع ابعيد 

كالفعاؿ لاكتساب اللغة ، فقدرة الطفل على القراءة يشتًط في السن ست سنوات، كما 

استي السمع كالبصر للتميز بتُ ابغركؼ كالأصوات،كالتحفيز من يشتًط النضج العضوم بغ

طرؼ البيئة الاجتماعية لتعليم القرآف فهو النفع ابعيد لاكتساب لغة سليمة،كما أصبحت 

 الوسائل التكنولوجية ضركرية لتحفيز ابؼتعلم ككجب استختدامها كطريقة لتدريس اللغة.

                               
بؿمود ابظاعيل صيتٍ،ألعاب اللغوية في تعليم اللغات الاجنبية، دار ابؼريخ للنشر ألرياض،  -ناصف مصطفى عبد العزيز   - 1
 24ق ،ص 1403-ـ  1983، 1ط
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 :مهارة التعبير الشفهي 
يتعلم الإنساف التعبتَ الشفهي قبل الكتابة، كيتواصل مع بصاعتو بلغة شفهية، دكف          

حاجة إلذ الكتابة، كىو حاؿ اللٌغات الأكلذ ) الأـ، فالفرد بحاجة إلذ مقومات لغوية لكي 

يتكلم فهو يقدـ إبقازان لغويان، في سياؽ اجتماعي بىضع إلذ مواصفات كتقليد كخصائص 

 1لتعبتَ الكتابي من ) النبر  كالتنغيم( بفا بهعلو أقدر في الكشف عن ظلاؿ ابؼعتٌ .بسيزه عن ا

كتشكل الكفاية التواصلية اليوـ أحد بظات ابؼواطنة العصرية التي يستثمر فيها         

ابؼواطن الفضاء العمومي ابؼشتًؾ للتعبتَ عن حاجاتو الفردية كابعماعية، موظفا في ذلك 

كسائل الإعلاـ كالاتصاؿ عبر ابؼناظرات كابغوارات التي بهريها الفاعلوف في ابغياة العامة كفي 

كقد أضحى التعبتَ بشقٌيو رياضة للذىن، 2بناء التعلميات "التواصل الشفهي " سياؽ 

فالأفكار كابؼعاني غالبان ما تكوف غامضة كغتَ بؿددة في الذٌىن، كالإنساف عندما يضطر إلذ 

التعبتَ، فهو يضطر إلذ إعماؿ الذىن لتحديد الأفكار كابؼعاني كتوضيحها، كالتعبتَ عنها 

 .  شفهيان أك كتابيٌان 

                               
عبد الرزاؽ المجدكب،  مقاؿ:ديداكتيك التواصل، التعبتَ الشفهي باللغة العربية جدكؿ ابؼارسة، بؾلة أفاؽ التطوير، جامعة  - 1
 ضي عباس، مراكش ) ابؼغرب(  القا

 . 47بساـ حساف اللغة  العربية معناىا كمبناىا ، دار الثقافة ، البيضاء،دت،دط، ص - 2
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كيعتمد التعبتَ الشفهي على المحادثة ، لأنها تعليم أساسي للتدريب على النطق        

السليم، كلا سيما في ابؼراحل الأكلذ من الدراسة الابتدائية ، كيعد ىذا التعبتَ مرآة النفس، 

كذلك لكونو يعبر عما بهوؿ في الوجداف الإنساني من خواطر، يعبر الفرد عنها شفهيان، 

 ي منها أبلغ ابؼعاني الرفيعة كأبصل الألفاظ ابؼعبرة كأرقى التشبيهات كالصور.  كينتق

فقبل أف يتحدث ابؼتكلم، لابد أف يكوف ىناؾ مثتَ؛ يثتَ رغبتو في الكلاـ، كأف يعلق     

ابؼتكلم على حديث شختص أمامو، أك يرد عن سؤاؿ طرح عليو، أك كأف تلح على ابؼتكلم 

، أك كأف ينفعل الأديب بحادث أك بفكرة فتَيد التعبتَ عنها بقصة أك فكرة يريد التعبتَ عنها

، أك 1قصيدة أك مقاؿ ... كىكذا نرل أف بداية التحدث الكلاـ ىي كجود مثتَ للتحدث

 التكلم كالتختاطب.

 إجراءات مهارات التعبير الشفهي: 
كأف يعطي استثارة موضوع التحدث، لابد أف يكوف ىناؾ مثتَػ يثتَ رغبة ابؼتكلم، -  

ابؼعلم أسئلة، كالاستجابة تكوف بالتفاعل مع السؤاؿ كبؿاكلة الإجابة عنو ػ أك التعليق على 

                               
جامع الكتب  - 16الصفحة  - 1لمجلد ا - لتعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي،ا أبضد مداني. - 1

 .   126،ص (2002الإسلامية، 
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حديث شختص ما.كيتم التعزيز عن طريق مكافأة ابؼتعلم عن الإجابة الصحيحة ) أحسنت، 

 .1شكرا..(

ابعمل كقدرات توفر الكفاية اللغوية لدل متعلم اللغة العربية فهم كإنتاج عدد لا متناه من    

الكفاءة اللغوية بزتص في: القدرة ابؼعجمية كقوامها إنتاج قائمة من ابؼفردات، القدرة 

التًكيبية بتأليف الكلمات أك العناصر لتشكيل عدد لا متناه من ابعمل، كالقدرة الدلالية 

 تكمن في تبليغ الرسالة اللغوية.

ا في مقامها السياقي الذم يستدعي كيتم استثمار ىده ابؼعارؼ ابؼكتسبة كاستعمابؽ     

 العملية التواصلية.

 كأختَا تعزيز مبدأ ابغوار بتُ ابؼعلم كابؼتعلم لفك العزلة كاختصار ابؼسافة . 

 :تعليمية مهارة الكتابة   
كىي مع الكلاـ نشاط  الكتابة كالقراءة نشاط اتصالر ينتمي للمهارات ابؼكتوبة،    

اتصالر ينتمي إلذ ابؼهارات الإنتاجية.كإذا كانت القراءة عملية يقوـ الفرد فيها بفك الرموز 
                               

1 -  ، غوؿ شهرزاد، تعليمية التعبتَ الشفهي في ضوء الدرس اللساني ابغديث مرحلة التعليم ابؼتوس  أبمودجا، بؾلة تاريخ العلوـ

 4جامعة مستغالز،ص -2017سبتمبر -العدد التاسع
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كبرويل الرسالة من نص مطبوع إلذ خطاب شفوم، فإفى الكتابة عملية يقوـ الفرد فيها 

 . 1بتحويل الرموز من خطاب شفوم إلذ نص مطبوع

كن أف يتقنها ابؼتعلم بوصفها نشاطا ذىنيا يقوـ على الكتابة مهارة متعلمة بيك        

التفكتَ، كىي كأم عملية معرفية تتطلب إعماؿ التفكتَ، كبرتاج إلذ جهد كبتَ، كتتميز 

ىذه اللغة ابؼكتوبة في أنها صيغت على درجة عالية من التعقيد، ذلك لأنها تتضمن التعبتَ 

كر تتكامل مع بعضها بعضا لتشكل ابؼهارة الكتابي كالتهجئة كالكتابة اليدكية كىذه المحا

كلكل مهارة لغوية مكانتها ابػاصة من الأبنية كالاىتماـ، إلا أف مهارة 2الكلية للكتابة 

الكتابة تعد الغاية النهائية من تعليم اللغة، فاللغة يتعلمها ابؼتعلم استماعا كبردثا كقراءة، 

ك كلو جعلو قادرا على التعبتَ عما كحتُ يتعلم التهجي كابػ ، إبما يقصد من كراء ذل

يعرؼ، كعما بهوؿ في خاطره من أحاسيس كمشاعر، ىذا فيما يتعلق بالبعد اللغوم، أما في 

                               
 1ق  ط 1425ـ  2004د. رشدم أبضد طعيمة ،ابؼهارات اللغوية:مستوياتها،تدريسها،صعوباتها،دار الفكر العربي، القاىرة، - 1

 . 189، ص
 24ـ. ص2013، الأردف ،عمٌاف ،كزارة التًبية كالتعليم،إبراىيم: صعوبات تعلٌم الكتابة ،رشيد ينظر:- 2
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البعد ابؼعرفي فيكسب ابؼتعلم عند الكتابة الطلاقة اللغوية، كالقدرة على بناء الفقرات كترتيبها 

 .1كعمقها كطرافتها

 فهو يساعدىم على ترتيب أفكرىم، كاختيار ،بةابؼعلم شريك ابؼتعلم في عملية الكتا

مفرداتهم كترتيب بصلهم، كما يشجعهم على الاستفسار في كل مرحلة من مراحل الكتابة 

كبإمكاف معلم اللغة العربية أف يؤدم دكران كبتَان في تنمية مهارات الكتابة لدل متعلميو من 

 خلاؿ:

 مهارات الرب  بتُ الكلمات التي سبق أف درسوىا كالكلمات ابعديدة بفا يعمق  تنمية

 بتٌ ابؼتعلمتُ ابؼعرفية.

   تنمية مهاراتهم في التحليل كالتًكيب كصولان للإبداع كبهذا بردث جودة تعليم كتعلم

 مهارات الكتابة.

 لسليم القدرة على نقل الكلمات بصورتها الصحيحة دكف برريف مع ربطها بالنطق ا

 كىو ما يطلق عليو " الإملاء ابؼنقوؿ".

                               
خالد خاطر سعيد:"فاعلية نشاطات قائمة على عمليات الكتابة في تنمية مهارات كتابة القصة لدل تلاميذ الصف  ،العبيدم - 1

 42ـ.ص2009السعودية، ،مكة ابؼكرمة ،القرل أـكلية التًبية, جامعة   ،)رسالة دكتوراه( ،ابؼتوس " الأكؿ
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  ُكتابة ابغركؼ ابؼتشابهة نطقان ابؼختتلفة كتابةن بكو: الذاؿ ك الظاء، الست

كالصاد،الذاؿ كالضاد، حيث يتم تعليم كتابة ىذه ابغركؼ بالتًكيز على ابعانب الكتابي 

 مقركنا بالنطق دكف  تعليل أك تفستَ.

 تفاعل ابؼتعلمتُ معو كتوافر تعلم نش  بؽم بفا يزيد من كتابتهم في تعلمهم  زيادة

 الكتابة. 

  زيادة فرص التفاعل بينو كبتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم في أثناء تنفيذ التدريبات الكتابية داخل

 . 1ابغجرة الصفية

 

                               
 السػػػيد محمد, فػػػايزة،كاخركف: "فعاليػػػة التػػػدريس ابؼنظػػػومي في تنميػػػة مهػػػارات القػػػراءة كالكتابػػػة لػػػدل تلاميػػػذ الصػػػف الاكؿ 1-

 ـ.2005الابتدائي" , جامعة عتُ شمس, القاىرة, مصر،
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  تنمية مهارات التعبتَ الكتابي
من خلاؿ استعماؿ الصور كالتعبتَ 

      .ناسبةعنها بجمل م
  تعزيز قدرة ابؼتعلم بقراءة

ابؼواضيع ابؼكتوبة مع اختيار أحسنها 
تهدين كتلختيص ىذا من أجل برفيز المج

 تعليم فن التلختيص كالتقليص.ل ابؼوضوع
  كلكي تؤدٌم الكتابة الغرض

من كجودىا لا بدغ من أف تكوف سليمة كاضحة .أما السلامة فينهض بها الإملاء، كأما 
هض بو ابػٌ ،كابؽدؼ من ىذه الأختَة توفتَ الوضوح كترسيخ ابؼهارة ابغركية في الوضوح فين

 1رسم ابغرؼ ابؼكتوب ؛ أم يكتب الإنساف بخٌ  يستطيع الآخركف قراءتو.
  ُلكي بقعل التلميذ يكتسب صفة الوضوح في ابػ  لابد من تدريبو على ابؼقارنة بت

 شركط كتابة ابغركؼ متغصلة كمنفصلةن.أنواع ابػ  العربٌي، كخاصة تدريبو على مراعاة 

 من نماذج مهارة الكتابة:
( : يشمل ىذا النموذج على عدة Whit et Arndtsنموذج وايت وارندت )

عناصر ىي: ابؼسودة، البناء ، توليد الأفكار ، التقويم   التًكيز، التنقيح، كما يؤكد النموذج 
   2.العناصرجعة ىي بؿورية لكل أنو يركز على عملية ابؼرا

                               
 . 103، ص pdfد. بظتَ ركحي الفيصل ،قضايا اللٌغة العربية في العصر ابغديث،دط،  - 1
 pdfإبراىيم علي دبابعة،مهارة الكتابة بماذج تعلمها، شبكة الألوكة  - 2
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          (Whit et Arndts) 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

   :تطبيقات النموذج 

نلاحظ أف ىذا النمودج يركز على عمليات عقلية كأدائية لانتاج الكتابة، كىذه العمليات 

على توليد   الطلبةلابد بؽا من صقل كبسرين مستمر، كمن ذلك مثلا توليد الأفكار،ندرب 

الأفكار بالعصف الذىتٍ، كلتدريب الطلبة أيضا على البناء نعلمهم عناصر النص، 

 أدبي،كنعود الطلبة على ابؼراجعة ابؼستمرة لأم عمل كتابي يقوـ بو.كمكونات كل جنس 

  Draftingابؼسودة

  Structuringالبناء

    Re-viewngابؼراجعة

 Focusingالتًكيز

 Evaluation التقويم Generating ideasتوليد الأفكار
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ن الكل إلذ ابعزء، إذا أف من الواضح أف الفكر في التعبتَ كما ىو فن الرسم، يستَ م      

، ثم تأتي ابؼفردات لتنتج حركة الفكر.كالكتابة في حد ذاتها ىي ـالفكرة تأتي أكلا قبل الكلا

طلب ناشئ جيد يكوف ملاحظ للأشياء كما ىي، بيلك تابعيدة ت فالكتابة نشاط عفوم.

 إحساسا جيدا كيفكر كيناقش بدقة ككضوح.

  فاللغة ابعيدة السليمة التي يستختدمها الناشئ بهب أف تكوف كاضحة كدقيقة في

 التعبتَ عن ابؼعاني.

  كمن الضركرم كضع معايتَ للنهوض بتعبتَات التلاميذ كبصلهم، كيستلزـ ذلك بذؿ

 . بغية جعل ابعمل أكثر حيوية.د لتختتَ أفعاؿ أكثر تعبتَا كضوحابعها

  القدرة التعبتَية لا توجد في النطق بل في الكلمة،  كفي فن الكتابة ينبغي قبل كل
شيء البحث عن الكلمة كدلالتها. كلعل من فائدة عرض بموذج في بزطي  مقتًح بؼوضوع 

، كأنت في سريرؾ، بظعت ضجة في الشارع، في التعبتَ.كليكن ابؼوضوع:" استيقظت صباحا
 1صف ذلك ".

، في الصيف الصراصتَ  صوت ابؼطر، كفي الربيع العصافتَ ففي الشتاء على سبيل ابؼثاؿ "   

كفي ابػريف ابؽواء كالرياح....، كينبغي ىنا براشي ابؼقدمات ابعامدة كابؼبتذلة كاف يقوؿ : 

                               
 98-97، ص  1980، 1بتَكت، ط -د. بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة - 1
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 ابؼدينة ، في يوـ من الأياـ، في ذات يوـ استيقظت صباحا مبكرا، أك ىذا صباح شتاء في

... إلذ غتَ ذلك . إذ لا بد من شرح اليقظة بطريقة تصويرية ككصف الفصل بدلا من 

الإعلاف عنو.فإذا كنا في فصل الشتاء مثلا: " استيقظت قبل إف يفيق أحد من أفراد 

ف ابؼدينة أف عائلتي، كفي سريرم الدافئ أحسست كأنا أفكر بالسور ابعليدم الذم يغل

 "ىناؾ .......الخ

كإذا كاف فصل الصيف : " استيقظت، ككاف الصباح طريا، كبعد قليل ستحل الساعات    

  كىكذا يفهم أننا في فصل الشتاء أك الصيف. ابغارة "

كفي العرض ينبغي توضيح الأصوات، كىذا ىو ابعزء ابؽاـ في ابؼوضوع، كىنا يتوجب ألا 

ات.كىنا يطلب من التلاميذ أف يصفوا الأصوات ابؼسموعة مثل نرضى بتعداد بسي  للأصو 

 ؟حاد ؟ مستمر أـ متقطع؟ نظامي...صوت الشاحنة،سيارة ،قوم أك ضعيف

 .1"كىكذا نستطيع بوصفنا للأشياء أف بكدد نوعها كإيقاعها  

 إيقاعها: مستمر، متقطع، غتَ منتظم. نوعها: صراخ ، أنتُ"

                               
 100، ص  1980، 1بتَكت، ط -د. بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة -  1
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كبؼساعدة التلاميذ كاف لا بد من توجهيهم بكو الكلمات التي تسمح بوصف الأصوات 

كإيضاحها، كاستختدامها في تعابتَ بـتصرة فمن الأفعاؿ بيكن ذكر: صادؼ،ميز، أرىف 

 السمع، أسرع، ابتعد، قرقع،صرخ، قضم، كشوش........

دة، قاتلة كمن الصفات : حا كمن الأبظاء: الضجة، الوشوشة، ابغفيف....الخ،

 1"رنانة.........

كبهذه الطريقة تنمي ابؼلاحظة عند التلميذ، كيتعودكف الدقة في كصف الأصوات كبرديد     

 مسبباتها،  كيكوف ابؼدرس موجها كمرشدا كمقوما من غتَ أف يفرض شيئا ما على التلاميذ.

    

 

حت في الفكر اللساني بيكننا القوؿ إف التعليمية عامة كتعليمية اللغات خاصة أصب      

ابؼعاصر، من حيث أنها المجاؿ ابؼتوخى لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية اللسانية، كذلك 

باستغلاؿ النتائج العلمية كابؼعرفية المحققة في بؾاؿ البحث اللساني النظرم في ترقية طرائق 

ابؼبادئ الأساسية في كتعد ابؼهارت اللغوية من . تعليم اللغات للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ

                               
 101-100، ص  نفس ابؼصدر -   1
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ه ذالتعبتَ الشفاىي، كالقراءة كالكتابة، ككيفية تعليم ى ك تشكيل اللغة العربية كىي الاستماع

ابؼهارات كالأىداؼ ابؼتوخاة منها.فلا بيكن تطور العملية التعليمية دكف التًكيز على 

بيكن عرض ابعانب الاجراءات التي تشكل الانطلاقة ابغابظة كابؼهمة في حياة ابؼتعلمتُ، كلا

النظرم فق  بل السعي الذ تقديم بدائل كابؼنهجية التطبيقية في عملية تلقتُ ىذه ابؼهارات 

 .ة كما ينبغي أخده بعتُ الاعتبارمن خلاؿ التًكيز على أىم الأداءات في كل مهار 
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لا أنها تصب في حقل كاحد إ ؛بؾالات اللسانيات التطبيقية على الرغم  من تعدد       

التطبيقية ىو مشكلة تعليم الاىتماـ الأكؿ للسانيات  أف ىذا يعتٍك كىو تعليمية اللغات. 

فتعليم اللغة بهب أف تراعى فيو بصلة من العوامل النفسية كالاجتماعية  ،ما يرتب  بهااللغة ك 

 ليها :إكاللغوية.كمن ابغقائق كالنتائج التي توصلنا كالتًبوية 

 كأنها استفادت بفا  ،ف اللسانيات التطبيقية ىي استثمار للمعارؼ النظرية العامةإ

توصلت اليو البحوث كالدراسات في عدة بؾالات،من أجل تطبيقها في الواقع العلمي 

 كالنهوض بدستول التًبية كالتعليم .

 ف تعليمية اللغة لا تقوـ على نظرية كاحدة ، كإبما بتداخل كل النظريات ) السلوكية إ

 .من كل نظرية ما بوتاج إليو في مهمتو التعليميةكابؼعرفية، كالعقلية(.حيث يأخذ ابؼعلم 

 باىتماـ كانتباه "بدأ بدهارة الاستماعتانت تعليمية اللغة العربية أك أم لغة ك فإ 

 صغاء من أجل برقيق بؾموعة من العادات كالابذاىات بكو: لإعلم على اكبهدؼ تدريب ابؼت 

 تعويد ابؼتعلم الاستماع الذ الناس كالاصغاء اليهم ليفهم ما يقاؿ، كاحتًاـ أراءىم 



 خاتمة

118 
 

شعور ابؼتعلم كبالاخص الطفل القارئ باحتًاـ الأخرين ابؼستمعتُ كتقديرىم لو باصغائهم بؼا 

 يقوؿ.

في حياة ابؼتعلمتُ، بهب التًكيز عليها في ابؼراحل التعليمية كبؼهارة الاستماع أبنية  

الأكلذ؛ أم في الطور الابتدائي أين يكتسب الطفل الصغتَ ىذه ابؼهارة، فيتعود على 

الاصغاء كالادراؾ ابعيد كي يسهل عليو الفهم كالاستعماؿ للكلمات كالعبارات استعمالا 

  كؼ كالكليمات من نطقها الصحيح .كما بهب أف يتلقن ابغر جيدا في تركيب ابعمل.

  أما مهارة التعبتَ الشفهي فهي ثاني مهارة بعد الاستماع، فإف عملية التعبتَ ىي

  حساس داخلي كما يعتمل في الذىنامتلاؾ القدرة على نقل الافكار ككل ما بهوؿ من ا

ارساؿ أك الصدر الذ السامع ،حيث تتم ىذه ابؼهارة بتُ ابؼختاطب كابؼتلقي كىي عملية 

 منطوؽ كاستقباؿ مسموع،كمن بتُ اىدافها:

 .تطوير الوعي لدل الاطفاؿ بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية مرتبطة لاداء ابؼعتٌ  

 ية كابؼتطورة بحسن الاصغاء.هة اللفظية الشفك اثراء الثر  

 ركيبةالألعاب ت ز ابؼعلم على يذلك من خلاؿ تركك بسكينو من تشكيل بصل كتريكبها،  

 استختداـ  التعبتَ القصصى أك مسرحيات الابداعية لتنمية قدراتو التعليمية .ك 
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فعند اكتماؿ مرحلة النضج في ابعهاز النطقي كالدماغي يسهل على ابؼتعلم ادراؾ العملية 

  :الذىنية ابؼعقدة، كفهم ابؼعاني المجردة،فيكتسب مهارة بسكنو من امتلاؾ

 في موضوع عاـ أماـ زملائو أكبصاعة منالقدرة على أف يتحدث أكبىاطب كيناقش  

  الناس، كالقدرة على عرض تقارير قاـ بها أك مارسها.كالقدرة على التعليق أثناء ابؼدخلات.

 القراءة عملية فبنية عن الاستماع كالتحدث ، أمهارة القراءة كالتي لا تقل  كعن

 اتب كما يقرأه ذا حسن استغلابؽا.حيث يكتشف أمور عن الكإاستماع بالدرجة الاكلذ 

كبالتالر تصبح القراءة بفتعة ، كىي نشاط فكرم يقوـ على انتقاؿ الذىن من ابغركؼ 

 كالاشكاؿ الذ الاصوات كالالفاظ، كبذلك فهي تكشف الرموز كبرلل ابؼعاني.

 كمن مهارتها : 

تغتَ نبرات الاصوات  .القراءة  الصحيحة للكلمات من البنية الصرفية كالتًكيبية 

القراءة السريعة تكوف كس  بتُ الب ء ك عتٌ كالاستفهاـ كالتعجب كالنداء ...بحسب ابؼ

 أم التدريب ابؼستمر على تآلف عتُ القارئ الكلمات . ؛كالاسراع ابؼختل ،ابؼعيب

  الكتابة ىي مهارة التفنن في ابػ  ككسيلة اتصاؿ التى عن طريقها يستطيع ابؼتعلم

 كتشمل على :،الافصاح كالتعبتَ عن أفكاره
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القدرة على  ،ذا زاد عن حده فهو ابداعإقركء، ك الكتابة ابعميلة، كابػ  الواضح كابؼ 

 نقل الكلمات بصورتها الصحيحة دكف برريف مع ربطها بالنطق الصحيح ك السليم.

 برديد الافكار الرئيسية كالفرعية كبلورتها، تنسيق عناصر الفقرة كتوضيحها. 

ا في ابؼراحل التعليمية ابؼهارات كىي ضركرية جد كبهذا ابؼنطلق بوصل التكامل بتُ     

 ةن خاص مثل ىذه ابؼواضيع ضركرة علمية ك كيبقى البحث في .لا ينبغي أف يغفل عنها الاكلذ

أننا نشهد تطورا سريعا في العالد كبالأخص ابعانب العلمي ػ كذلك من أجل إعادة الاعتبار 

   .الاندثارية من . كالمحافظة على اللغة العربللمنظومة التًبوية 

 

الباحثة عقيدة فاطنة                                                               
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع* 

 :المصادر والمراجع بالعربية **

، ديواف  2.طأبضد حساني،دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات    -
 ـ 1996بن عكنوف،  –مطبوعات ابعامعية ، الساحة ابؼركزية 

جية تطبيقية، مركز ابؼلك عبد أسامة زكي السيد علي، الاختبارات اللغوية مغاربة منه   -
دار كجوه للنشر كالتوزيع، ابؼملكة  بن عبد العزيز الدكلر بػدمة اللغة العربية، الله

 .ـ   2016    -1437ق ،  1السعودية، الرياض، ط
دار الكتب العلمية ، بتَكت،  .2ابن أبضد الفراىيدم ، كتاب العتُ، ج ابػليل   -

 ـ 2003ق/ 1424، 1لبناف، ط
كاخركف: "فعالية التدريس ابؼنظومي في تنمية مهارات القراءة  فايزة، ،السيد محمد   -

، القاىرة ،جامعة عتُ شمس ،الابتدائي"  الأكؿكالكتابة لدل تلاميذ الصف 
 ـ2005مصر،
 1بؽلاؿ للنشر، الرباط،طابؼصطفى بوشوؾ، تعليم اللغة العربية كثقافتها، دار ا   -

  ـ.1994
 دط. دت، كمبناىا ، دار الثقافة ، البيضاء، بساـ حساف اللغة  العربية معناىا   - 
 ـ.  1985، 2توفيق محمد شاىتُ، علم اللغة العاـ،مؤسسة الرسالةػ، بتَكت،ط    -

جلاؿ شمس الدين،علم اللغة النفسي مناىجو كنظرياتو كقضاياه، مطبعة    -
 ./ابؼقدمة1،جـ2003 ،الإسكندريةالانتصار،

 بن سليماف الطيار، التفستَ اللغوم للقرأف، دار ابن ابعوزم، دط، دت.ساعد     -
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 بظتَ ركحي الفيصل ،قضايا اللٌغة العربية في العصر ابغديث،دط، .   -

 ،دت. 3عبد السلاـ ابؼسدم ، الأسلوب كالأسلوبية،الدار العربية للكتاب،ط    -
 لوـ اللغة.المجيد عيساني ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في ع عبد   -
، 1عماد عبد الربضاف زغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ، عماف، الاردف،ط   -

 ـ2013
 ـ. 1989،  1مازف الوعر، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار طلاس،ط   -

 محمد  الدريج، العودة إلذ مفهوـ الديداكتيك أك التدريس كعلم مستقل،دط.   -
 ة العربية، لبناف، دار النهظ2عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية،ط  -

 ـ. 2004
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية ) بتُ ابؼهارة كالصعوبة(،دار البازكرم   -

 ـ. 2006،الأردفالعلمية للنشر  كالتوزيع، 
 .ـ2000لفكر العربي ،دط، محمد حسن عبد العزيز، مدخل الذ علم اللغة،دار ا  -
 ـ1998محمد حستُ عبد العزيز، مدخل إلذ علم اللغة ، دار الفكر العربي، القاىرة   -
 1بتَكت، ط -بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طريق تدريس اللغة العربية ، دار العودة  -

 .ـ 1980
عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي، مكتبة زىراء الشرؽ،  نبيل  -

 ـ.1998ق،1418القاىرة، 
 .علي دبابعة،مهارة الكتابة بماذج تعلمها، شبكة الألوكة  إبراىيم -
، الإحكاـ في أصوؿ الأحكاـ، تر:محمد شاكر،دار  - أبو محمد علي بن سعيد بن حزـ

 ـ. 1983 ،2الأفاؽ ابعديدة،ط 
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بصاؿ الدين محمد ابن منظور، لساف العرب،ضب  خالد الراشيد القاضي ، دار صبح،  -
 . ق 1424، 1ط

-ابعامعية لقناة السويس حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار ابؼعرفة -
 ـ . 2007مصر،
الأردف  –حديث، دار الفكر، عماف رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالت -
 .ـ 2010 1ط

رشدم أبضد طعيمة ،ابؼهارات اللغوية:مستوياتها،تدريسها،صعوباتها،دار الفكر العربي،  -
 .1ق ، ط 1425ـ  2004القاىرة، 

بظتَ ركحي الفيصل، محمد جهاد بصاؿ، مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية، دار  - 
 ـ.2004، 1الكتاب ابعامعي،ط

،  3م، أسسو كمعالد دراستو ، علم النفس، طعبد الستار إبراىيم، رضواف إبراىي - 
 م.ػ2003مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرةػ ، 

علي بن محمد صغتَ ، د.صالح بن عبد العزيز النصار، بفارسات ابؼتعلمتُ التدريسية في  -
 دت. ضوء نظريات التعليم،كلية التًبية، جامعة ابؼلك سعود، دط،

ناىج التًبوية كتصميم الكاتب ابؼدرسي، دط،ابؼيسرة محمد بؿمود ابػوالدة، أسس بناء ابؼ -
 .ـ2007للنشر كالتوزيع،الأردف، 

محمد كطاس ، أبنية الوسائل التعليمية في عملية التعليم عامة كفي تعليم اللغة العربية  -
 .ـ1988، ابؼؤسسة الوطنية للكتاب،ابعزائر،1للأجانب خاصة، ط

عيل صيتٍ،ألعاب اللغوية في تعليم اللغات بؿمود ابظا -ناصف مصطفى عبد العزيز   -
 ق . 1403-ـ  1983، 1الاجنبية، دار ابؼريخ للنشر ألرياض، ط
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يوسف قطامي، النظرية ابؼعرفية في التعليم، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة   -
 ـ .   2013   - ق 1434- ، 1الاردف،ط

بيقاتو، دار ابؼعرفة ابعامعية، ابراىيم كجيو بؿمود، التعلم أسسو كنظرياتو كتط- 
 ـ.2009الاسكندرية،مصر،دط،

أبضد بصعو، الضعف في اللغة تشختيصو كعلاجو،دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر  -
 .ـ 2006، 1الإسكندرية،مصر،ط

   .  ـ1990، 1أبضد محمد قدكر، مبادئ في اللسانيات،دار الفكر للطباعة كالنشر ط-
كزارة التًبية كالتعليم، عمٌاف، الأردف،  تعلٌم الكتابة،رشيد، إبراىيم: صعوبات  -

 ـ.2013

بظتَ شريف استينتيو، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة، كابؼنهج،عالد الكتب ابغديث   -
 ،ـ 2008، 1للنشر كالتوزيع،الاردف، ط

بؿاضرات في ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة ،أبحاث التًبصة لنشر   شفيقة العلوم ، -
  ـ. 2004  كالتوزيع ، لبناف ، 

دركس في اللسانيات التطبيقية، ابعزائر دار ىومة للنشر ك الطباعة ك  ،صالح بلعيد  -
 ـ.2003التوزيع.د.ط، 

، ابؼملكة  1صالح ناصر الشويرخ، قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية ،ط -
 ـ  2017   -1438الرياض ،ق –عربية السعودية ال
عبد الربضاف على ابؽاشمي، فائزة محمد فخترم العزاكم دراسات في مناىج اللغة العربية  -

 ـ.2006كطرائق تدريسها، مؤسسة الوراؽ ، الاردف،دط، 
كلية الإعلاـ, القاىرة،   -عبد العزيز سامي،مهارات الاتصاؿ، جامعة القاىرة    -

 ـ2011مصر،
 عبد ابؼنعم بدراف ، مهارات ما كراء ابؼعرفة كعلاقتها بالكفاءة اللغوية،العلم .  -
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على أبضد مدكور، تعليم الكبار كالتعليم ابؼستمر نظرية كتطبيق ، دار العلم ،  -
 .ـ1982دمشق، 

علي يونس، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية، القاىرة دار الثقافة،  فتحي -
 .ـ 1971للطباعة كالنشر 

، الأبنية، ابؼعوقات، البرامج التعليمية، عالد الكتب  - فراس السليتي، فنوف اللغة ابؼفهوـ
  . 1ابغديث، عماف، الأردف،ط

    بظن جوىر القاموس، تر:عبد ابغميد محمد بن محمد بن عبد الرزاؽ الزبيدم، تاج العرك  -
 .39ق، مادة)لغو(،ج1422، 2الكويت،طقطاش،دار 

، 1 جاسم محمد ، نظريات التعلم ،دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الأردف، طمحمد  -
 ـ .2004

 ـ .  2003، 1، مصر،طالآدابنعماف بوقرة، ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة،مكتبة   -
 :مصادر باللغة الأجنبية**

- Hormberg,n,(2006),Negotiating methodological 
points in Applied  l’inguistics reseearch,an 
ethnographier’s vie 

-Davies ,A,(2007).An Introduction to Applied 
l’inguistics: from practice to theory.                    

 :ةتًترالمجع ار الم **

معجم اللسانيات، نقلا عن بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ جوف كلود غاينوف،   -
 ـ 2007، عالد الكتب ابغديث، الاردف،1النظرية كالتطبيقية،ط
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،  2دافيدكريستاؿ، تر: حلمي خليل، التعريف بعلم اللغة، دار ابؼعرفة ابعامعية،ط -  
 . ـ1999

لتطبيقية، دار الوسيم شارؿ بوتوف،تر: قاسم ابؼقداد،محمد رياض ابؼصرم،اللسانيات ا -
 presse universitaired de Franceللختدمات الطباعية، دمشق منشورات 

جفرم سامسوف،مدارس اللسانيات التسابق كالتطور،تر:محمد زياد كبة، مطابع جامعة  -
 دط،1994ابؼلك سعود، الرياض،السعودية 

 

 : مجلات والدوريات
 التطبيقية، جامعة بشار.لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات     -

 - 1المجلد  -لغة التدريسي ،التعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم ال بضد مدانيأ -  
   ـ.2002جامع الكتب الإسلامية، 

 -عناية–بوفولة بوبطيس، إسهاـ اللسانيات التطبيقية في التًبصة، جامعة باجي بـتار    -
 .ابعزائر
 . 14اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، بؾلة الأداب العدد  رشيد الفلكاكم،تعليمية   -
-  دراسة مقارنة -علي حستُ حجاج، مر :د. عطية بؿمود ىنا، نظريات التعلم   -

سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف   -علم ابؼعرفة
 .ـ1990، 70العدد -الكويت -كالأدب

ة، التختطي  اللغوم كعلاقتو بالسياسة اللغوية ،بؾلة العمدة في فوزية طيب عمار    -
 .04/03اللسانيات كبرليل ابػطاب، المجلد 
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نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبعي،التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة    -
 .08،العددـ 2010الوحات كالدراسات ،د.ط،

، ابؽيئة ابؼصرية العامة، مصر 1فصوؿ، ع شكرم محمد عياد، الأسلوبية ابغديثة، بؾلة  - 
                           ـ.                                     1981، يناير 

ظافر بن علي ابؼشهورم الشهرم، مناىج علماء اللغة القدماء كالمحدثتُ في برليل   -
 ـ .2019، جواف31لعددبؾلة الأثر، ا الأخطاء،

بقاة أبضد الزليطتٍ، نظريات التعلم كتطبيقاتها نظرية سكينر بمودجا ، المجلة   -
 ـ. 2016ابعامعة،جامعة الزاكية، العدد الثامن عشر، 

جلايلي بظية ، اللسانيات التطبيقية مفهومها كبؾالاتها، بؾلة الأثر، العدد  - 
  ـ. 2017/ديسمبر 29

دكب،  مقاؿ:ديداكتيك التواصل، التعبتَ الشفهي باللغة العربية عبد الرزاؽ المج - 
 .جدكؿ ابؼارسة، بؾلة أفاؽ التطوير، جامعة القاضي عباس، مراكش ) ابؼغرب(  

عبد الله البريدم، التختطي  اللغوم ، تعريف نظرم، بمودج تطبيقي ، ابؼلتقى  - 
 .ـ 2013الرياض،مايو التنسيقي للجامعات كابؼؤسسات ابؼعنية باللغة العربية ، 

مسلم ضياء الدين ،ػ اللسانيات التطبيقية كبؾالتها، بؾلة ابؼيداف للدراسات الرياضية  -
 ـ.2020،العدد العاشر،مارس3، بؾلد كالإنسانيةكالاجتماعية 

بقاة أبضد الزليطتٍ، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية نظرية سكنر أبموذجا،المجلة  -  
 .ـ 2016 -المجلد الثالث، أغسطس -العدد الثامن عشر  -الزاكية   ابعامعة 

نوارم سعودم أبو زيد، بؿاضرات في لسانيات التطبيقية، بيت ابغكمة، للتوزيع  -
 .ـ  2012،ط1ابعزائر،  -جامعة سطيف   -كالنشر، 

عة أبضد خالدم اللسانيات التطبيقية كتدريسة اللغات ، ابؼعابعة اللغوية بمودجا، جام-   
 .ابؼغرب، بؾلة مداد الأدب -الرباط -محمد ابػامس
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غوؿ شهرزاد، تعليمية التعبتَ الشفهي في ضوء الدرس اللساني ابغديث مرحلة -   
، العدد التاسع جامعة  -ـ 2017سبتمبر -التعليم ابؼتوس  أبمودجا، بؾلة تاريخ العلوـ

 مستغالز.

ابعهاز العربي لمحو  تتطوير أساليب متابعة الدارستُ ابؼتحررين من الأمية مطبوعا ندكة -
 .ـ1981الأمية كتعليم الكبار، بغداد 

 اريح:ػػػػػػػطالأمذكرات و 
نشاطات قائمة على عمليات الكتابة في تنمية  العبيدم، خالد خاطر سعيد:"فاعلية -

مهارات كتابة القصة لدل تلاميذ الصف الأكؿ ابؼتوس "، )رسالة دكتوراه(، كلية التًبية, 
   ـ.2009جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة، السعودية،

بوفركـ رتيبة، تعليمية اللغة العربية في مرحلة ما بعد التمدرس، مذكرة لنيل شهادة  -  
 .اجيستً في اللغة،مشركع لسانيات تطبيقية تعليمية ابؼ

ليلى بن ميسية، تعليمية اللغة العربية من خلاؿ النشاط ابؼدرم غتَ صفي، دراسة  -
كتقويم لدل التلاميذ السنة ثالثة متوس ، مدينة جيجل، بموذجا، مذكرة ماجيستً، 

 . ـ  2010   -2009   جامعة فرحات عباس، سطيف،
بؾاىد،تعليمية اللغة بتُ الأحادية كالتعدد،بحث مقدـ لنيل شهادة الدكتوراه في ميموف  -

 ـ.   2009 -2008اللسانيات التطبيقية، جامعة كىراف كلية الآداب كاللغات كالفنوف، 

 –حاج عبو شرقاكم ، علاقة البنية ابؼعرفية الافتًاضية بالبنية ابؼعرفية ابؼلاحظة  -
بياجو ، رسالة شهادة الدكتوراه في علم النفس العاـ ،  دراسة برليلية في ضوء نظرية

 ـ. 2012 -2011  جامعة كىراف
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                                                                       المواقع الالكتًونية:
اغسطس  10عبد القوم القدسي، مقاؿ نظرية المحاكلة كابػطأ لثورندايك، السبت، -

                                         مساء، موقع بين فويس 2:14الساعة  2020
     Ye-voice.com/art7712.html 

أ .على عبود سعيد موسى ابغابسي،  مقاؿ:مبادئ التعلم الشرطي،  -
، شبكة جامعة بابل، موقع الكلية ، نظاـ الالكتًكني . 17:33، 10/10/2017

httpM//www.uobabylonedu.iq/ubcoleges/lecture 

إبياف دلوؿ،مهارات لغوية مركز التعليم الالكتًكني، القناة التعليمية للكلية ابعامعية -
 للعلوـ كالتكنولوجيا.

https://www.youtube.com/channel/UCmKzBOKmjzi6
sP3q17nbigA 

سويفي فتحي، تقديم درس علمي في مهارة الاستماع ابعزء الأكؿ، قناة  -
 c/suwayfifathi  ./http://wwwyoutoube.comاليوتب

عاطف مذكور، علم اللغة بتُ القديم كابغديث، منشورات جامعية، حلب مديرية  -
 . ـ 1987تب كابؼطبوعات ابعامعية ، الك

www.Arbpsynet.com/apn.journal/apn/57/57lecture.pdf 
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