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 :مقدمة

رات لم تكن العملية التربوية وليدة الحاضر بل هي مجموعة تراكمات من الخب

ضييل التييي تمارسييها الأجيييال المتلاحقيية منييذ تييدوين التييارين، كييونهم يبحثييون عيين أف

إعيداد نظيامي بالسبل للحياة الإنسانية الجيدة، لذلك اهتمي  البليدان والأميم بيالتعليم ال

لفاعيييل والايجيييابي فيييي تربيييية الأجييييال المعلميييين وتييي هيلهم للاضيييطلاا باليييدور ا

ا وتعاظميي  هييذه الأهمييية فييي العصيير الييراهن نتيجيية للتطييورات العلمييية وتكنولوجييي

حيث يظهر ذلك من خلال العميل عيل تطيوير مهيارات المعليم ومعارفيه نوعييا إليى 

أحد  المستوى المطلوب وقد شكل التعليم في الجزائر إلىتطوير تحصيل المتعلمين 

عيد باشيرة بساسية فيي السياسية التنمويية الشياملة التيي اتبعتهيا الدولية مالأولويات الأ

م، إذ لا شيك أن الاصيطلاحات التيي 1962جويليية  5حصيولها عليى اسيتقلالها فيي 

دلييل  اليوم فيي مجيال التربيية والتعلييم عبير هيذه السينوات خيير إلىقام  بالجزائر 

 على ذلك.

ة ة الوطنييت التي تبنتها وزارة التربيالبيداغوجيا إحدىتعد المقاربة بالكفاءات 

ية الدراسي وعلى أساسها تم بناء المناهج الجديدة التي شرا تطبيقها ابتداء مين السينة

 م.2003/2004

 الإدميياخ خاصيية منهييا الوضييعيات ةالكفيياءات قرينيية بيداغوجييي ةتعييد بيداغوجييي

ي لمعرفييالإدماجييية ومعنييى الإدميياخ فييي مفهييوم الفعييل التربييوي لا يحبييذ التييراكم ا

 لاويطلييين مييين الميييتعلم بنييياء معارفيييه بإدمييياخ مكتسيييباته وتوظيفهيييا لأن المتعلميييين 

لمعليم مكتسباتهم إلا أذا استوعبوها بشكل جيد، وهذا يتطلين مين ا إدماخيستطيعون 

صيوى، تلاميذه باستمرار لذلك تستولي الوضيعية الإدماجيية أهميية ق أعمالأن يقوم 

س لمنياهج الدراسيية، وللميتعلم فيي سيير اليدرحيث أخذت الحيز الأكبر فيي طييات ا

 لتحفيييز،وتنفيييذ عملييية التعليييم والييتعلم، تحصيير دور المعلييم فييي القيييادة والتوجيييه وا

"، "يييرى أن الوضييعية الإدماجييية هييي وضييعية اسييتثمار زكزافرري روجرررحيييث أن "

ي إطار ناولها فمكتسباته القبلية، التي تم ت إدماخالمكتسبات القبلية للمتعلم تمكنه من 

 ة".تنمية الكفاءة القاعدية وهي وضعية قريبة من الوضعية المعيشية أو المهني

إن بناء الوضعية بعد الانتهاء من معالجة الوضعيات التعليميية، التيي تقتضييها 

الوحدة التعليمية كما أنه يوجد علاقة بين الوضعية الإدماجيية و الكفياءة والأهيداف، 
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بينهم، وكون ذلك معنى أن لوضعية الإدماجيية هيي  علاقة متلاحمة لا يمكن الفصل

مجموعة من المشاكل والعوائق، والظروف، التيي تسيتوجن إيجياد الحليول لهيا مين 

قبل المتعلم من أجل الحكم على مدى كفاءته وأهليته التعليمية، والكفاءة هي المؤشر 

 الوحيييد علييى حصييول المعرفيية فييي شييتى المجييالات وكاشييا المييتعلم علييى مواجهيية

وضييعيات ومواقييا تربوييية مختلفيية، كمييا أنهييا أيضييا القييدرة علييى التجنيييد الفعييال، 

لمجموعة من المعارف والمهارات، والمواقا، يهدف حل المشكل وإنجاز مروا، 

أما الهدف فهو السلوك النهيائي أو القيدرات النهائيية التيي تحيدس فيي سيلوك الميتعلم 

ها رئيسا، لنشاطات المعليم والميتعلم، بعد الإنتهاء من الموقا التعليمي ويعتبر موج

المعلميين،  إليىنظرا لحداثية الموضيوا والسيعي إليى تقريين المفياهيم، المتعلقية بيه 

الوضررعية امدماجيررة بررين ارت ينييا تنيياول موضييوا يخييدم هييذا الطيير" وعنونيياه ب:" 

 "، ومن خلال هذا السياق، نقدم التساؤل التالي:الكفاءة والأهداف

 الإدماجية؛ وما مدى ارتباطها بالكفاءة والأهداف؟ماهي الوضعية 

 وهدفي الأسمى من كتابة هذا البحث البسيط المنبثق من عدة أسباب أهمها:

ا ميولنييا ورغبتنييا فييي مناقشيية هييذا الموضييوا، نظييرا لأهميتييه العلمييية، هييذا ميي

رأيته  كوني مقبلة على تحضير شهادة الماستر، إلىدفعني للبحث في ثناياه، إضافة 

موضييوعا شيييقا وجييديرا بالبحييث والدراسيية، وتكميين أهمييية الموضييوا فييي كونييه 

 يجيبني على عدة تساؤلات أهمها:

 هل يتقارب المفهوم اللغوي والمفهوم الاصطلاحي للوضعية الإدماجية؟ -

 ما العلاقة بين كل من الوضعية الإدماجية والمشكلة التعليمية؟  -

 ذلك؟ ؟ وما الفائدة منالإدماخشاط هل يقوم المعلمين بتدرين المتعلمين على ن -

 وللإجابة على التساؤلات السابقة رسم  خطة بحث تشتمل على:

 ثلاس فصيول، فصيلين نظيريين وفصيل تطبيقيي، تترأسيهما المقدمية وقيد تيم التمهييد

يقع زائر، ولهما، بمدخل تطرقنا فيه، إلى التطور التاريخي للتربية، والتعليم في الج

 البحث في ثلاس فصول.

ه ثيلاس أما الفصل الأول فعنونته بماهية الوضعية الإدماجية، المشيكلة؟ وتتفيرا مني

 مباحث:
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حا وقد تطرق  فيه الى مفهوم الوضعية الإدماجية، لغة واصطلاالمبحث الأول:  -

ل وكييذلك مكوناتهييا، أنواعهييا، وأهييم سييياقاتها، بالإضييافة الييى الأهييداف ومراجيي

 بنائها، وطريقة كيفية كتابتها.

ومهيا : يتمثل في ماهية وضعية المشكلة، التيي تمثلي  فيي مفهمبحث الثانيأما ال -

 ومكوناتها وخصائصها، وأيضا الأهمية، وأنماط الوضيعيات، المشياكل، وكيذلك

 تطرق  الى الأسلوب وأهداف طريقة حل المشكلات.

ووضييعية  الإدماجيييةتمثييل فييي طبيعيية العلاقيية بييين الوضييعية  والمبحررث الثالررث: -

فرق فيه دراسة معايير اختيار وضعية المشكلة، وقم  بإعطاء الالمشكلة، تم  

ووضييعية الييتعلم، وأخيييرا قميي  بموازنيية ييين وضييعيتين  الإدميياخبييين وضييعية 

 والمشكلة. الإدماجية

 ، حيث قم  في:والأهداف: تمثل في الكفاءة أما الفصل الثاني

اللغييوي : بالتحييدس عيين ماهييية الكفيياءة، مشييتملة علييى مفهومهييا المبحررث الأول  -

ذلك كيأنواعها ومكوناتها، مع الصياغة التقنيية لهميا،  إلىوالاصطلاحي، إضافة 

 بنية التعلم القائمة على الكفايات.

تناولييي  فييييه مفهييوم الأهيييداف مييع تصييينيفاتها، ومصيييادر  أمررا المبحرررث الثرراني: -

ر اشيتقاقها، وأيضيا خصائصييها، كيذلك المزاييا والملخييذ والمسيتويات، ميع الأمييو

ف اتها عند الصياغة والمعايير الصياغة، كذلك أسس وضع الأهداالواجن مراع

ة السييلوكية ومكوناتهييا، وأخيييرا تطرقيي  الييى أهمييية الأهييداف التربوييية، العاميي

 والسلوكية الخاصة.

ليية فقييد كييان تطبيقيييا، تناوليي  فيييه ملمحييا عيين التعليييم فييي مرح أمررا الفصررل الثالررث

ة، التيي ، مع استخدام ليلأدوات الدراسيية الميدانيي-السنة الرابعة متوسط –المتوسط 

 تفرعيي  منهييا عينيية الدراسيية وميينهج الدراسيية، والإطييار الجغرافييي والزميياني، مييع

 بطاقيية التعريييا بالمؤسسيية، وتحليييل مواضيييع تجريبييية لامتحانييات لشييهادة نهاييية

ة الدراسي مين، وأخيرا نتيائجالمتوسط، كما قم  بتحليل استبيانات بالمعلمين والمتعل

 التطبيقية.

لال خيأما المطبق في هذا البحث ف ردته أن يكون منهجا وصيفيا تحليلييا، وذليك مين 

 الجوانن التالية:
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التمهييييد للموضيييوا مييين خيييلال الحيييديث عييين الوضيييعية الإدماجيييية والكفييياءة  -

 والأهداف، وعلاقة كل منهم بالآخر.

ية المفياتيح فيي هيذا البحيث، مثيل: وضيعإعطاء مفياهيم دقيقية وشياملة، للكلميات  -

 مشكلة، كفاءة، أهداف.

 تحليل مجموعة من الاستبيانات الخاصة بالمعلمين والمتعلمين. -

رز فيه أن هنا من سبقنا في دراسة هذا الموضوا الشيق، ومن أبي كومما لا ش

عنوان هذه الدراسات، مذكرة لنيل شهادة الماجستير للطالن "معوش عبد الحميد"، ب

رجيية معرفيية معلمييي السيينة الخامسيية ابتييدائي للوضييعية الإدماجييية وفييق منظييور "د

التيييدريس بالمقاربيييية بالكفيييياءات وعلاقتهييييا باتجاهييياتهم نحوهييييا"، وكتيييياب لجميييييل 

 الحمداوي بعنوان "نحو التقويم التربوي جديد التقويم الإدماجي".

ييد، تربيوي جدومن أهم المصادر التي اعتمدت عليها في هذا البحيث نحيو التقيويم ال

 التقويم الإدماجي لجميل حمداوي وآخرون.

التييدريس عيين طريييق المقاربيية بالأهييداف والمقاربيية بالكفيياءات، لمحمييد يحييي  -

 زكرياء.

 تصميم التعليم نظرية وممارسة لمحمد محمود الحيلة. -

وائيد وفي النهاية يمكنني القول إنني محظوظة باختيار هذا الموضوا نظيرا للف

هيية إلييى نيتهييا منييه وأهميتييه البالغيية، فييي ميييدان التعليييم كييوني متوجالمعرفييية التييي ج

 الحياة العملية.

 و رغم ما واجهته من صعوبات تتمثل في: 

 قلة المراجع والمصادر المتعلقة ببحثي هذا. -

 ضيق الوق  وانشغالي بالدراسة والامتحانات. -

 عدم توفير مكتبة الجامعة بالكتن المتعلقة بالتخصص التعليمية. -

ة وفييي هييذا المقييام أتقييدم بالشييكر الجزيييل، للأسييتاذ المشييرف "الييدكتور. بودييي

 محمد" والشكر الموصول، ب عضاء اللجنة المناقشة، كل باسمه وصفته.
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 المدخل: التطور التاريخي للتربية والتعليم في الجزائر:

 فترة ما قبل الاحتلال الفرنسي: -1

ارة لييم يكيين العثمييانيون يهتمييون فييي الجزائيير بميييدان التعليييم فلييم تكيين لهييم وز

 مفتيييو" للأفيييرادللتعلييييم ولا أيييية مؤسسييية مكلفييية بهيييذا القطييياا بيييل تيييرك المييييدان 

ذا والجماعات يقيمون ميا يشياؤون، مين مؤسسيات دينيية، أو تعليميية، وقيد قامي  بهي

حفظ ولعربي؛ الدور الزوايا والمساجد، التي كان يتعلم بها أبناء الجزائريين، اللغة ا

 القرآن الكريم؛ الى جانن علوم أخرى.

بييا حتييا غطييى وهكييذا كييان انتشييار التعليييم خييلال العهييد العثميياني، انتشييارا طي

م، ب ن 1834المدينة، والقرية والجبل والصحراء، ويعترف الجنرال" فاليري" عام 

وضعية التعليم في الجزائر، كان  جيدة قبل التواجد الفرنسي، ومما يؤكد المسيتوى 

التعليمي، الذي كان سائدا في الجزائير قبيل الاحيتلال الفرنسيي، اليذي يعيود الفضيل 

اد ما صر" به: "ديشي"، المسؤول عن التعليم العمومي في فيه، الى الزوايا والأفر

الجزائر في قوله: " كان  المدارس بالجزائر والمدن الداخلية، وحى أوساط القبائل 

كثيييرة ومجهييزة، بشييكل جيييد وزاخييرة، بالمخطوطييات ففييي مدينيية الجزائيير، هنيياك 

اردات مدرسيية بكييل مسييجد يجييري فيهييا التعليييم مجانيييا، ويتقاضييى أسيياتذتها ميين و

 .1المسجد من بيم مدرسيها أساتذة لامعون تتجذب الى دروسهم عبر القبائل"

 فترة الاستعمار الفرنسي: -2

 محاربة اللغة العربية: -أ

رؤيييية الفرنسييييين أن اللغييية العربيييية هيييي احيييدى أبيييرز مقوميييات الشخصيييية 

لتييي االجزائرييية، وأن بقيياء هييذه اللغيية يعنييي بقيياء الشخصييية الوطنييية للجزائييريين، 

تنييياقض حضيييارتهم وتعرقيييل أهيييدافهم، ومشييياريعهم، لهيييذا عمليييوا للقضييياء عليهيييا، 

سيهل ضيمهن بمختلا الطرق ولتفكيك المجتمع الجزائري، وفصله عين ماضييه، لي

، ومين وكان  الميادين التي خاضتها السلطات الفرنسية للقضاء عليى اللغية العربيية

 ثلاس مدراس، الصحافة؛ الكتن؛ المخطوطات.

يسييتولي الفرنسيييون علييى بعييض البنايييات المدرسييية، وحولوهييا الييى  المرردرا : -أ

مكاتيين إدارييية، مدنييية، أو عسييكرية، ومييدراس أخييرى، أغلقيي  أبوابهييا بعييد مقتييل 

علميها، في المعارك أو هجرتهم السلطات الفرنسية، لقد اعتبرت المعلم الجزائري م
                                                             

م، 2008، ن، عما1، دار الحامد للنشر، طنظم التربية والتعليم في الوطن العربي عبد اللطيا بن حسين،1

 .121ص
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خطرا يجن محاربته، لهذا عمل  على غليق الكثيير مين الميدارس، وطيرد معلميهيا 

لتحويييل المجتمييع الجزائييري، الييى مجتمييع أمييي، وباسييم سياسيية الييدمج ثييم العلمنيية، 

تقهقييرت معرفيية اللغيية العربييية حييددت المييدارس القرآنييية بدقيية، وأغلقيي  منييذ ذلييك، 

م، صييدر قييانون يمنييع فييتح أي 1904الأدبييية، اذ كانيي  لا تكيياد تييدرس، وفييي سيينة 

مدرسة لتعليم القيرآن الا برخصية مين السيلطات، فجياء فيي أحيد التقيارير الفرنسيية 

" لقد تركنا المدارس تسقط وشتتناها، لقد  1م1847)لجنة الفروض الاستثنائية( عام 

من حولنيا، أي أننيا حولنيا المجتميع المسيلم اليى مجتميع أكثير جهيلا،  أطف ت الأنوار

 وبربرية مما كان عليه قبل معرفتنا".

 الصحافة: -ب

تمكيين بعييض الجزائييريين أن يحصييل علييى نصييين ميين التعليييم، خييلال العهييد 

الاسييتعماري فقييام بعضييهم بإصييدار الصييحافة الناطقيية بالعربييية، ذات ميييول دينييية؛ 

الح السييكان الجزائييريين المسييلمين، فكييان رد السييلطات وطنييية، متماشييية مييع مصيي

الفرنسييية، هييو متابعيية هييذه الصييحافة بالتضييييق أو الغلييق تحيي  ادعيياءات، وذرائييع 

 .2مختلفة

 الكتب والمخطوطات الجزائرية:  -3

في الوق  الذي كان التوسيع العسيكري عليى أشيده فيي مختليا جهيات اليوطن 

كريين، يسييتولون علييى مييا تحتويييه الجزائييري، كييان الفرنسيييون ميين مييدنيين و عسيي

تبيية المكتسييبات العاميية و الخاصيية، فييي المسيياجد و الزوايييا، والييدور، وقييد لقييي  مك

لي  م، وت1843الأمير المصير نفسه بعد سيقوط عاصيمته المتنقلية "الزمالية"، سينة 

هذه العملية عمليات نهن وسطو على مختلا المخطوطات، في مختلا المجالات، 

ون لفرنسيين مين صيحفيين وعسيكريين، أو هيواة أو غييرهم، ينتقليوكان الكثير من ا

طريقية ببين المدن والقرى وفي المؤسسات  الثقافية يجمعيون  هيذه الكنيوز الثمينية، 

مين  أو ب خرى لدراستها أو بيعها لدور الوثائق والمخطوطات فيي فرنسيا أو غيرهيا

 البلاد الأوروبية.

 إنشاء المدار  الفرنسية:-ج

الفرنسيييون أن تعليييم لغييتهم  لأبنيياء الجزائييريين هييو السييبيل السييهل لقييد عييرف 

للسيطرة عليهم لذا دعا الكثير من العسكريين هم والمدنيين هيم اليى الاهتميام بتعلييم 
                                                             

  المرجع السابق، ص1.122
 .123المرجع السابق،  2
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("،  الييذي Bigeaudالأهيالي اللغيية الفرنسييية، وميين أشيهر هييؤلاء الجنييرال" بيجييو)

كيييييييييان يرفيييييييييع شيييييييييعار السييييييييييا والمحيييييييييراس والقليييييييييم، وكيييييييييان اليييييييييدوق 

(" هييو أيضييا ميين المطييالبين بهييذا، وفييي المييدارس كييان DucDuaemal"دومييال)

الطفل يتعلم اللغة الفرنسية، وقواعدها وتاريخها الفرنسي والحضارة، وقد تم تكوين 

فئيية ميين الجزائييريين خييدموا فئيية فييي المؤسسييات الفرنسييية، الرسييمية كمتييرجمين و 

 .1قضاة وكتاب، اداريين بسطاء

، لاسيتقلالالقد مر تنظيم التربية والتعليم بعيد ار الفرنسي: التعليم بعد الاستعم -4

 بفترتين أساسيتين:

 ( 1976-1962الفترة الأولى:)م 

تصيار وتعتبر هذه الفترة انتقالية حيث لابد لضمان انطيلاق المدرسية، مين الاق

 عليييى ادخيييال تحيييويلات انتقاليييية تدريجيييية تمهيييد لت سييييس النظيييام التربيييوي، يسييياير

 موية الكبرى، ومن أولويات هذه الفترة:التوجيهات التن

 تعميم التعليم بإقامة منشلت تعليمية وتوسيعها، إلى المناطق النائية. -

 جزأرة إطارات التعليم. -

 تكييا مضامين التعليم الموروثة عن النظام التعليمي الفرنسي. -

 التعرين التدريجي للتعليم. -

 وكان من نتيجة ذلك الارتفاا في نسن التمدرس في صيفوف الأطفيال، الليذين

، ابيييان اليييدخول المدرسيييي الأول بعيييد 20℅بلغيييوا مييين الدراسييية، اذ قفيييزت مييين 

 في نهاية المرحلة. 70℅الاستقلال، الى 

  م:1976الفترة الثانية ابتداءا من سنة 

 /16ي ( المييييؤر  فيييي35-76كانييي  بداييييية هييييذه الفتيييرة بصييييدور أميييير رقيييم )

 م، الييذي يتضييمن تنظيييم التربييية والتكييوين فييي الجزائيير، الييذي أدخييل1976أفريييل/

ماشييا تاصلاحا عميقة، وجذرية على نظام التعليم في الاتجاه اليذي يكيون فييه أكثير 

ر مييع التحييويلات العميقيية، فييي المجييالات الاقتصييادية الاجتماعييية وقييد كييرس الأميي

ت، وأرسى سنوا 9اسي ومجانتيه وت مينه لمدة السابق الطابع الالزامي، للتعليم الأس

 اختيارات والتوجيهات الأساسي للتربية الوطنية من حيث اعتبارها:

 منظومة وطنية أصلية، بمضامينها واطاراتها وبرامجها. -

                                                             
 .124المرجع السابق، ص 1
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 ديمقراطية في اتجاهاتها، فرص متكاملة لجميع الأطفال الجزائريين. -

 .1متفتحة على العلوم والتكنولوجيا -

 التعليمي: المنهج-2

 مفهوم المنهج:  -1

بية ، الفرنسية ونظائرها في اللغات الأوروMéthodeهذا اللفظ ترجمة لكلمة 

يرى  ، وهي كلمةMéthodosالأخرى، وكلها تعود في النهاية الى الكلمة اليونانية 

لييى "أفلاطيون" اسيتعمالها بمعنيى البحيث، والمعنييى الاشيتقاقي الأصيلي لهيا، ييدل ع

ي، أي المؤدي الى الغرض المطلوب، وك نه لم ي خذ معناه الحيال الطريق أو المنهج

ي فيبمعنى أن طائفة من القواعيد العامية، المسيوغة مين أجيل الوصيول اليى الحقيقية 

ن قة يعنيوالعالم، الا ابتداء من عصر النهضة الأوروبية ففي هذه الفترة نرى المناط

 بمس لة المنهج كجزء من أجزاء المنطقة.

مولينييا ونونييي " يهتمييان بييه، ووجييود فصييلا طييويلا عيين الميينهج فييي فمييثلا رؤييية " 

م، عن المنطق، وكذلك لدى "أوستاشدي سيان بيول" مؤليا كتياب 1578كتابه عام 

م، غيييير أن هيييذه المحييياولات لا تيييزال غامضييية، أميييا 1609"خلاصييية فييييان" عيييام 

المحاولة الواضحة في ذلك العصير، عصير النهضية فهيي التيي قيام بهيا "راميوس" 

م، فقد قسم النطق إلى أربعة أقسام: "التصور، الحكيم، البرهيان، 1572-1515م عا

المنهج،"و قد طالن بدراسته في آثار أصحاب البلاغية والعليم والرياضية، عليى أن 

"راموس" لم ينتهي الى تحديد منهج دقييق للعليوم، بيل عنيى خصوصيا بيالمنهج فيي 

الهامية التيي ولقيد حيدد أصيحاب البلاغة والأدب، اعتبار التلميذ أسياس مين الأسيس 

هذا المنطق ب نه فين " التنظييم الصيحيح لسلسيلة مين الأفكيار العدييدة، أميا مين أجيل 

، 2الكشييا عييين الحقيقييية، حيييث نكيييون بهيييا جييياهليين او ميين أجيييل البرهنييية عليهيييا"

"للآخرين حين نكون بها عارفين اذا هناك نوعان من المنهج، أحدهما للكشيا عين 

ليل أو المنهج ، الحل و يمكن أن يدعى أيضا منهج الاختراا و الحقيقة ويسمى التح

الآخر، هو الخاص بتعليمها للآخرين بعد أن تكون قد تم اكتشافها يسمى بالتراكيين 

 .3أو منهج الت ليا"

                                                             
 .130، ص129عبد اللطيا بن حسين، نظم التربية والتعليم في الوطن العربي، ص 1
، 3صم، 1977، ، الكوي3، وكالة المطبوعات للنشر، طمناهج البحث العلميعبد الرحمن بدوي،  2

 .4ص
 4، صمناهج البحث العلميعبد الرحمن بدوي،  3
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أمييا معنييى المييينهج بمفهومييه الحيييديث، "هييو عيييارة عييين مجموعيية الخبيييرات 

مل أي سياعدتهم، عليى النميو الشياالمربية، التي تهيئها داخلهيا أو خارجهيا، بقصيد م

 النمو في جميع الجوانن العقلية؛ ثقافية؛ دينية؛ اجتماعية؛ جسمية".

فوفقييا للتعيياريا السييابقة، فميين واجيين المدرسيية العمييل علييى تهيئيية الظييروف 

المناسبة لكي يمر التلاميذ بهذه الخبرات، تحي  اشيرافها سيواء داخيل المدرسية فيي 

نياء، فيي الملاعين(، أو خارجهيا )فيي اليرحلات؛ فيي )الفصول في المعامل، فيي الف

المعسيكرات؛ فيي الزيييارات الميدانيية( ومعنييى ذليك أن التلمييذ يييتعلم داخيل وخييارخ 

 .1المؤسسة

كيون ناعتبار التلميذ أساسيا مين الأسيس الهامية التيي يبنيى عليهيا المينهج، ولين 

ا اليى و رجعنهج، إذا لمبالغين إذا اعتبرنا التلميذ بمثابة العمود الفقري في جسم المن

 يذ بقصدتحديد مفهوم المنهج مجموا الخبرات المربية، التي تهيؤها المدرسة للتلام

 مساعدتهم، على النمو الشامل وتعديل سلوكهم.

 الاستخدامات المتعددة للمنهج:

 لقد اسيتخدم  لفظية المينهج اسيتخدامات عدييدة ومتباينية مميا أدى اليى حيدوس

ويين فعلييى ميير العصييور تعرفنييا علييى أنميياط عديييدة ميين نييوا ميين اللييبس عنييد التربيي

 المناهج ذكر منها:

 (:concomitant curriculumالمنهج المصاحب )الملازم /1

 وهيو يقيوم عليى مجموعية التعياليم القائمية، مين خيارخ المدرسية والمشيتقة ميين

 المنزل.

 (:Phontoncurrculumالمنهج الشبح)/2

 التلفاز ووسائل الاعلام وهو يمثل التعلم الذي يحدس عن طريق

 : hiddencurriculumالمنهج الخفي/3

درسية وهو الإشارة الى التعلم الطفل من الطبيعة، ومن التصيميم التنظيميي للم

 العامة.

: أن يشيير إلييى مجموعيية السياسييات (Tacit curriculum)المررنهج الضررمني /4

 .2الأطفال المدرسية الغير مكتوبة ومجموعة الممارسات التي تؤثر على تعلم

                                                             
م، 2008، عمان، 3ط، دار المسيرة، بناء المناهج وتنظيمهامفتي،  نحلمي أحمد الوكيل ومحمد أمي 1

 .43ص
 .12صم، 2006، مصر،1مكتبة أنجلو النصرية، ط موسوعة المناهج التربوية،مجدي ابراهيم عزيز،  2
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ن فييان جميييع التعريفييات السييابقة نعنييي أن الميينهج هييو مييا يييتم تعلمييه سييواء كييا

و مخططا مين قبيل أولا، أو هيو نقصيد بيه كيل دراسية أو نشياط أو خبيرة يكتسيبها، أ

أو  يقوم بها التلميذ تح  اشراف المدرسة وتوجيهها، سواءا كيان فيي داخيل الفصيل

 خارجه.

مين  نهج مفهوما على هذا النحيو قيد يكيون مرسيوماالم أنواع المناهج ومستوياتها:

د قبييل بطريقيية ت ملييية مقصييودة، وقييد يكييون نييوا ميين السييير الطبيعييي للعقييل لييم تحييد

ى ت دى اليأصوله سابقا، وذلك أن الانسان في تفكيره، قد ينظم أفكاره ويرتبها حتى ت

 ولاالمطلوب على أيسر وجه وأحسنه، على نحيو طبيعيي تلقيائي، لييس فييه تحدييد، 

 ت مل قواعد منظومة من قبل فهذا منهج أيضا، ولكنه منهج تلقائي.

أما إذا ت ملنا في المنهج الذي سرنا عليه في تحصيلنا لمعارفنيا العلميية، وحلولنيا أن 

نحييدد قواعييده، ونسيين لييه قوانينييه، وتتبييين أوجييه الخطيي  أو الانحييراف ميين أوجييه 

القواعد العامة الكلية، التي تخضع  الصواب والاستقامة، ثم كوننا هذا كله طائفة من

 .1لها في المستقبل طرائق بحثنا، فإن لمنهج يكون منهجا

 إن المناهج أنواا ومستويات والآن نعرض أهم أنواا ومستويات المنهج:

 المنهج المأمول الذي يجلم به المسؤولون:-1

مرحليية  والتربويييون بمعنييى أن عنييد التفكييير فييي ميياذا تقييد لأبنائنييا، وبناتنييا فييي 

بيل تعليمية ميا، وكييا نقدميه لهيم.... وتتسيابق طموحيات المربيي والمسيؤول اليى أن

 وأعظيم مييا يمنيك تقديمييه لأبنائيه، ويحلييم أن تصييل المؤسسية الييى أعليى مسييتوى فييي

 العالم.

 المنهج المكتوب:-2

وعنييد بداييية عملييية التخطيييط المنهجييي تييتكمق أحييلام السييابقة لوجييود ارتبيياط  

يث لإمكانات الضرورية المحدودة، والكثافة في الفصيول ونيوا بالأرض الواقع، ح

المعلم، ومستوى التلامييذ وبيئياتهم.... ويتنيازل المخطيط عين بعيض أحلاميه ليضيع 

 .2مناهج يمكن تحقيقها على أرض الواقع

 المنهج المنفذ:-3

                                                             
 .5، صمناهج البحث العلميعبد الرحمن بدوي،  1
، مصر، 3عالم الكتن للنشر، ط ،الاتجاهات الحديثة في المناهج وطرق التدريسكوثر حسين كوجك،  -2

 .13م، ص2006
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إن تحييول الميينهج المكتييوب فييي هييذه المرحليية الييى شيييء حييي يييدب بالحركيية  

ه، اعيداد للكتين المدرسيية وأدلية المعليم، ويخطيط المعليم لدروسيوالنشاط فيي شيكل 

 ياته.ويعد رسائله ويقا مع التلاميذ ليدرس... وهنا تتدخل شخصية المعلم وامكان

 المنهج الذي يتعلمه التلميذ:-4

وهييو اختلافييه عيين كييل مييا سييبق، حيييث هنييا تتييدخل قييدرا التلاميييذ وميييولهم 

رعته، ن غيرهيا، كميا تتيدخل أنمياط اليتعلم وسيواهتماماتهم بمادة من أكثر أو أقيل مي

 والفروق الفردية بين التلاميذ.

 المنهج الذي يقيسه الامتحان:-5

وت تي أسالين التقيييم والامتحانيات لتركيز عليى بعيض الجوانين وقيد لا تركيز 

 .1بالقدر نفسه على جوانن أخرى والامتحان هنا هو سيد الموقا التعليمي

 مكونات وعناصر المنهج: 

ان من أهم العوامل التي تساعد الميدرس عليى تنفييذ المينهج، بنجيا" هيو فهميه 

لبنييية الميينهج ومكوناتييه وعناصييره وأجييزاءه وهييذا الشييكل، يوضييح تصييميم الميينهج 

كنظام، اذ يعتبر المنهج كله وحيدة واحيدة، لتيرابط مكوناتيه وعناصيره وتتفاعيل فيي 

 .2كيان واحد

 3بنية ومكونات وعناصر المنهج:
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 العوامل المؤثرة في بناء المناهج:

 مفهوم الطبيعة امنسانية: -1
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 ةانيآراء الفلاسفة والميربين عبير التيارين حيول مفهيوم الطبيعية الإنسي اختلاف

وخصائصييها، هييل هييذه الطبيعيية فطرييية أم مكتسييبة؟ هييل هييي ثابتيية أم متغيرة؟مييا 

 مكونات الشخصية وما العلاقة بين هذه المكونات؟

ناهجهيا أن تعدد الآراء حول النيواحي السيابقة قيد أدي إليى اخيتلاف أهيدا التربيية وم

 ا.وطرقه

 خصائص نمو التلاميذ:  -2

لكل ومرور الطفل أثناء نموه بمراحل يطلق عليها علماء النفس مراحل النمو، 

لقييد مرحلية منهيا خصائصييها الممييزة، فييي النيواحي الجسيمية والعقلييية، والنفسيية، و

كانيي  التربييية التقليدييية تجهييل هييذه الخصييائص وتنظيير إلييى الطفييل علييى انييه رجييل 

 صغير.

 والتعلم: سيكولوجية الخبرة -3

إذا كييان الميينهج مجموعيية ميين الخبييرات التييي يكتسييبها التلميييذ تحيي  إشييراف 

المؤسسية وتوجيههيا، فانيه يتعيين علينيا أن نوضيح طبيعية هيذه الخبيرة وخصائصيها 

 .1والمبادئ التي ينبغي أن تراعى في تنظيمها وعلاقتها بالتعلم

 ثقافة المجتمع: -4

وم ميين خبييرة والتييي تتمثييل فييي عليي الثقافيية هييي مييا ورثنيياه ميين الأجيييال السييابقة

سييم وفنييون وتقاليييد ووسييائل وأدوات وأسييالين،.... نعيييق فييي ظلهييا ونتيي ثر بهييا وتر

ا الإطيييار الاجتميييياعي لحياتنييييا وللميييينهج علاقيييية وثيقيييية بمفهييييوم الثقافيييية ومكوناتهيييي

ك بعا ليذلوخصائصها ومشكلاتها، ولما كان لكل مجتمع ثقافاته المميزة فإننا نتوقع ت

 مناهج من ثقافة إلى أخرى، فالمنهج يصنع محليا ولا يستورد.اختلاف ال

 

 فلسفة المجتمعة: -5

ميا بمجتمع نظام اجتماعي وفلسفته الخاصة التي يحيدد أسيلوب الحيياة فييه  لكل

لعمييق تتضمنه من مبادئ وقييم، ومثيل علييا.... لانشيك أن فلسيفة المجتميع ت ثيرهيا ا

 فيما ينبغي أن تكون عليه فلسفه المدرسة التربوية.

 المؤسسات الاجتماعية: -6

                                                             
، 15م، ص2006، الأردن،1، دار الفكر، طبناء المناهج وتخطيطهامحمد سليم صابر وآخرون،  1

 16ص
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ل ثقافيية المجتمييع يوجييد مؤسسييات اجتماعييية متعييددة تعليين دور كبييير فييي نقيي

 وتطويرهيا، وميين وبييين هيذه المؤسسييات الأسييرة، فهييي الخليية الأولييى فييي المجتمييع

 والمكان الذي يتلقى فيه الطفل أول دروس حياته.

 المصادر الطبيعية:  -7

لقد ت ثر المنهج بالعوامل الاجتماعية السابقة وكذلك يتي ثر بالمصيادر الطبيعيية 

فهييا، فالأنهييار؛ والجبييال؛ والمعييادن والنباتييات فييي البيئيية التييي يعيييق التلميييذ فييي كن

كيذلك ييؤثر فيي  .؛ والظيواهر الطبيعيية التيي تيؤثر فيي البيئية.....ةوالحيوانات البريي

 .1المنهج ت ثير يتوقا على مدى فهم المجتمع لهذه الأمور

يقية لقد رأينا بعيض العواميل التيي تشيكل المينهج وتيؤثر فييه، وأرييد أن أكيد حق

أنها  هي أن العوامل جميعا لا تعمل منفصلة عن بعضها البعض، بلبالغة الأهمية و

متصييلة ومتفاعليية تفيياعلا عضييويا، مسييتمرا بحيييث إذا تغييير أحييدها أثيير فييي جميييع 

 العوامل الأخرى.

 

 

 

 

                                                             

 17ص، 16، صبناء المناهج وتخطيطهاسليم وآخرون،  محمد صابر 1
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 الوضعية ماهية :الأول الفصل

 الادماجية

 الوضعية مفهوم: الأول المبحث

 الادماجية

 الوضعية: المبحث الثاني

 المشكلة

 الوضعية بين: الثالث المبحث

 .المشكلة والوضعية الادماجية
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 المبحث الأول: مفهوم الوضعية امدماجية

 :تمهيد

ة، فيي تقوم المقاربة بالكفاءات على اختيار وضعيات تعليمية م خوذة من الحييا

، وهذه حلها، استعمال الأدوات الفكرية إلىصيغة مشكلات تسعى العملية التعليمية 

ذخ ، وكنموالوضعيات من أهم الطرق النشطة التي تبنتها العملية التعليمية والتعلمية

ئصيها ماجية فماهيتها، وماهي مكوناتهيا؟ وخصالهذه الوضعيات لدينا الوضعية الإد

 ومعاييرها؟

يعا ، الوضعية لغة: 1-1 جاء في تاخ العروس من مادة وضع " وَضَعَ: وَضَيعهَ،، وَضع

ضِيييعا  ...."، وانيييه لحسييين الوضيييعية أي الوضيييع والوضيييع، أيضيييا: الموضيييوا،  مَوع

 . 1ويضع الشيء في مكانه: "أثبته فيه"

عا ، ، وَضع ، ضَعع ض،يوا،، وَضَي وَضَعَ، يضََع، ء، عَ الشييفهو واضع والمفعيول: مَوع

جَدهََ "ألقاه بين يديه" عَكَسَه، رَفَعهَ،، وَضَعَ نَظَرَيةَ،: بنَاَهَا وَأَ  هَيا، قيال ا وَأقَاَمَ وع  الدلَِيلَ عَليَع

 .ٱلمِيزَانَ{ وَوَضَعَ  رَفَعَهَا }وٱلسَّمَاءَ تعالى: 

وضِيعا ، وموضيوا  ،2أما أقامه ونصبه ووضع الكتاب: ألفه يعا ، وَمع وَضَعَ، وَضع

الشيء: خِلافَ  رَفَعهَ،، َأنعبتَهَ، فيِ َمكَان  
3  . 

 

 الوضعية اصطلاحا: 2-أ

"مصييطلح يييدل علييى الإشييكالية، التييي يييتم ايجادهييا لتكييون تعلمييا عنييد توظيييا 

 .1مجموعة المعارف؛ والقدرات؛ والمهارات؛ من أجل أداء نشاط محدد"
                                                             

، تح: مصطفى حجازي، راجعه: العرو  من جواهر القامو  تاجمحمد المرتضى الحسين الزبيدي، 1

 .335 ص، 22خم، 1169عبد الستار أحمد قراخ، د.ط،
 .2455، صمعجم اللغة العربية المعاصرةأحمد مختار عمر،  2
 .1156المنجد الأبجدي، ص 3
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السييياق، أو الظييروف العاميية التييي سييتتم فيهييا عملييية التعليييم يقصييد بالوضييعية 

واليذي ييؤدي اليى نياتج تعليميي جدييد، تنميو مين خلاليه الكفياءة، فالوضيعية اذن لهيا 

أهمية قصوى بسبن مختليا مكتسيباته السيابقة، سيواء أكني  معيارف تصيريحية أم 

ا لغييرض معييارف إجرائييية، وفعييل المييتعلم يتنيياول الإشييكالية التييي تطيير" معالجتهيي

 .2الوصول إلى ناتج تعلمي يؤدي الى بناء الكفاءة المنتظرة

نميو ونستنج من هذا التعريا أن الوضعية بمثابة مشكلة، تمثل المحييط اليذي ت

 من خلاله حلقات تعليمية بحيث تدفع المتعلم الى الإنتاخ وإيجاد الحلول.

 أما الادماج: -1-ب

 لغة:

ييدعمَج،   ييدعمَج، وَالمَفعع،ييول، م، ييوَ م، الإدميياخ )مفييرد( مصييدر، أدَعمَييجَ ييَيدعمِج، ادِعمَاجييا ، فَه،

مَا مَعيا   مَيا أوَِ ضَيمَه، مَيا أوَع خَلطَه، كَيمَ إدِعخَالَه، وَأدَعمَجَ الشَيء، فيَِ الشيء: أدَعمَجَه، فيِيهِ وأحَع

مَه،، أَ  سَنَ نَظع ه، وَوَحَدهَ،ماَ، ادَعمَجَ كَلامََه،: أحَع كَام  جَادَ سَبعكَه، واِحع
3. 

وعرف الادماخ ب نه: تجنيد المعرفة والقدرة على التصرف أمام مشيكل تربيوي، أو 

 .4معرفي يتطلن التفكير والمبادرة للحل

وذلك هيو: مسيار مركين يمكين مين تجنييد مكتسيبات أو عناصير مرتبطية بمنظومية 

كييفهيييا طبقيييا معينييية فيييي وضيييعيات ذات معنيييى قصيييد هيكلييية تعليميييات سيييابقة وت

                                                                                                                                                                                              
 .48م، ص2002، الزقم، الوادي، مدخل الى التدريس بالكفاءاتمحمد الصالح حثروبي،  1
 .119م، ص 2005، 1، دار الفكر العربي، مصر، طمقاربة للتدريس بالكفاءاتخير الدين هني،  2
 .764 ، مادة )أدمج(، صمعجم اللغة العربية المعاصرةأحمد مختار عمر،  3
 .14م، ص2003، دار هومة، الجزائر، دليل المصطلح التربوي الوظيفيلخضر زووق،  4
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لمستلزمات سياق معين لاكتساب تعلم جديد، ويكون المتعلم هو الفاعل فيميا يخيص 

 .1ادماخ المكتسبات، ولايمكنه أن، يدمج الا ما تم اكتسابه فعلا

لا يكون هناك ادماخ الا إذا كان  هناك أولا تعليمات متنوعة وتعني بمتنوعة، 

-Savoir savoirêtre)ةمعييارف صييرفه، ومعييارف تطبيقييية، ومعييارف موقفييي

faire). 

: هييي وضييعية اسييتثمار la situation d’intégrationالوضيعية الإدماجييية

للمواد المعرفية والمكتسبات القبلية للمتعلم، تمكنه من ادمياخ مكتسيباته القبليية التيي 

تييم تناولهييا فييي اطييار تنمييية الكفيياءة القاعدييية، وهييي وضييعية قريبيية ميين الوضييعية 

 .2هنية التي تقتضيها الوحدة التعليميةالمعيشية أو الم

ءَ، في الثوب لَفهَ، فيه، وَأدَع  شيء أدَعخَلهَ، شَيءَ، في المَجَ الأدَعمَجَ إدِعمَاجا : دمََجَ الشَيع

سَنَ لكَلامََ اوَأدَعرَجَه، فيِهِ، وَأدَعمَجَ الحَبعلَ: أجََادَ فتَعلهَ،، أدَعمَجَ  مَه،.نَ: أحَع  ظع

ق، فيي الكِنيَوجاء في تياخ العيروس مين  وجيا  اسِ، د،م، ميادة: أ،دعمِيجَ: " د،مِيجَ اليوَحع

يير، دمََييجَ  وجييا : اسييتقام، أمَع ه، يم، وَداَمَجَيي: مسييتقبالضييم، دخييل .... دمََييجَ الأميير ييَيدعمِج، د،م،

: أجََيادَ فتَلَيَه،، وقييل: أحَع  هِمع دمََاجيا ، وَأ،دمِيجَ الحَبعيل، خ، فيِهِ"، منيه الِادعمَياتعليَه، فيي رَ كَيمَ فَ عَليَع

 يعني الاستقامة والاحكام.

: عنيدما ييتم اسيتعمال مصيطلح الإدمياخ قيد ينصيرف الادماج: اصرطلاحا-2-ب

مباشرة الى عالم الانسيان، حييث كثييرا ميا نسيمع تعيابير مين نيوا الانيدماخ الثقيافي 

والاندماخ المعرفي، .... وكل هذه التعيابير تيدل عليى التيداخل والتفاعيل والاخيتلاط 

جام غييير ان مفهييوم الادميياخ ميين حيييث التعريييا العييام هييو عملييية والتعييايق والانسيي
                                                             

م، 2005، دار الخلدونية، الجزائر، -الأبعاد والمتطلبات–بيداغوجيا التدريس بالكفاءات حاجي فريد،  1

 . 12، ص11ص
الدليل التربوي لأستاذ التعليم مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية،  2

 .12م، ص2014، أوت الثانوي
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تجعييل بواسييطتها مختلييا العناصيير المفككيية عناصيير مترابطيية وكييذلك ميين أجييل 

توظيفها وبشيكل واضيح ومنسيجم لتحقييق مسيعى معيين، أم فيي الحقيل البييداغوجي 

فييان مفهييوم الادميياخ ينييدرخ ضييمن عملييية توظيييا المييتعلم بشييكل متصييل مختلييا 

 .1ات المدرسية لعلاخ وضعية ذات دلالةالمكتسب

وعرفيي  كييذلك الوضييعية بكونهييا، وضييعية مركبيية تييدعو المييتعلم الييى توثيييق 

 مكتسييباته وتجنيييدها وإعييادة اسييتثمرها فييي سييياقات جديييدة أو محييددة بحيييث يكييون

قدم المتعلم هو الفاعل أو العنصر النشيط أي اليذي سييواجه الوضيعية، هيو اليذي سيي

وم عليى لال تجنيد الموارد المناسبة، بمعنيى أن المواجهية لا تقيمنتوجا أصيلا من خ

ضعية الاسترجاا ولا على تطبيق قاعدة أو حل تمرين، وحتى يقبل المتعلم على الو

الإدماجيييية، يجييين أن تكيييون حقيقييية أو شيييبيهة بيييالواقع، كميييا يجييين أن تهيكيييل هيييذه 

ح الخيروخ الوضعيات وفق عينات صعبة وتركين مدرخ بحيث تربط أفرعتيه بملمي

 المرغوب من المادة أو تتمركز حول نشاطات متنوعة مثل:

 تنفيذ مهمة مركبة. -1

 تقديم منتوخ مؤسس ومقنن. -2

 حل وضعية مشكلة. -3

والوضعية الادماجية ثم تعريفها كذلك، على أنها: وضيعية مركبية، ذات دلالية 

اكتسييبها بالنسييبة للمييتعلم ويطليين منييه حلهييا باسييتعمال وتوظيييا كييل المييوارد التييي 

                                                             
من التعليم  يقة المرافقة لمنهاخ السنة الأولىالمجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربية مشروا الوث 1

 .90م، ص2005، جانفي -جذا مشترك-الثانوي التكنولوجي
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)تجنيدها، ومهارات، معارف سيلوكية( بشيكل معيين، قصيد إعيادة هيكلية، تعليميات 

 .1سابقة وتكييفها مع متطلبات الوضعية المشكلة

ل ومنييه نسييتطيع القييول إن الانييدماخ، هييو عملييية التييي تسيياعد التلميييذ علييى جعيي

ا عنييى أنهييمهاراتيه وقدراتييه العلميية المنفصييلة، والمختلفيية والمرتبطية فيمييا بينهيا، بم

ل في مندمجة، من أجل بلوغ هدف محدد ففي عملية الإدماخ يكون المتعلم هو الفاع

يية إدماخ المكتسبات، وليس المعلم ولا أي تلميذ عيوض عين الآخير، بمعنيى أن عمل

كتسين الإدماخ، هي عملية شخصية في أساسها، كما أنه لا يمكن إدماخ إلا ما هو م

علم ط دييادكتيكي، وظيفتيه الأساسيية، جعيل الميتبصورة جيدة، إذن الإدمياخ هيو نشيا

 يربط بين موضوعات دراسية مختلفة في مجال معين، أو في مجالات مختلفة.

 

 مفهوم وضعية ادماج:-3

إعيادة تمثل وضعية الادماخ سيرورة ربط الموارد السابقة بالموارد الجديدة، و

 وتطبيقهيييا عليييى هيكلتهيييا وفيييق التمثييييلات والمخططيييات الداخليييية للفيييرد الميييتعلم،

يييدل  الوضييعيات الجديييدة لتحقيييق معالجتهييا ومقاربتهييا، بمعنييى أن ادميياخ التعليمييات

علييى السيييرورة التييي بواسييطتها يييتمكن المييتعلم ميين زرا تعليمييات جديييدة داخييل 

 تعليمات سابقة مما يجعله بعيد بنية عالمه الداخلي.

بط بيييين ويطبييق علييى الوضييعيات جديييدة ملموسيية بهييذا، يصييبح الادميياخ ييير

الميييوارد المكتسيييبة والمنفصيييلة لغايييية تفعيلهيييا وتوظيفهيييا لتحقييييق غايييية معينييية، أي 

التعاطي مع وضعية مشكلة ويجعلنا هذا، نستنتج مع الباحثين أن عملية الادماخ فيي 

                                                             
دائي وفق النصوص المرجعية ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتمحمد صالح حثروبي 1

 .284م، ص2012دار الهدى، )د. ط(،  والمناهجالرسمية،
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المجييال التعليمييي التعلمييي، تتطليين ميين الفييرد المييتعلم الييربط بييين مكتسييبات تعلمييه 

أو مين عيدة أطير مختلفية ومكتسيبات حاليية، قصيد السابقة والجديدة في إطار معيين 

إزالة مجموا التمفصلات بينها، لاستثمارها، وتوظيفها بعد صهرها ودمجها بهدف 

انجاز مهمة معينية، وييذهن البياحثون فيي هيذا المجيال اليى أن الادمياخ فيي العمليية 

 التعليمية نوعان:

عليميات تي بعيد فهيم التيفيد الادماخ الجزئي، في كونه مرحلة ت  امدماج الجزئي: -

هيييذا  الجدييييدة والتيييدرين عليهيييا، فيييي تمفصيييلاتهاالديداكتيكية لا بنيويييية، بحييييث ييييتم

طهيا الادماخ من خلال وضعيات مشكلة تسمح للميتعلم بتعبئية ميوارده الجدييدة، ورب

 المعنى.وبموارده السابقة لمقارنة تلك الوضعيات التي تندرخ في الصعوبة والدلالة 

هو ادماخ نهائي مرتبط، بالكفاءة بحيث تقيدم للميتعلم وضيعيات  ئي:امدماج النها -

الهييدف، قصييد تعبئيية كييل مييوارده المكتسييبة السييابقة والجديييدة فييي إطييار التعليمييات 

 .1الحديثة، لمقاربة لتلك الوضعيات وتحقيق الهدف

 بيداغوجيا امدماج:-4

حييل وضييعيات الإدميياخ: معنيياه إقاميية علاقييات بييين التعليمييات بهييدف التوصييل الييى 

 مركبة، وذلك من خلال تعبئة المعارف والمهارات المكتسبة.

ولتييدرين التلاميييذ علييى الإدميياخ، تقييدم لهييم وضييعيات مركبيية تسييمى" وضييعيات 

 .2الإدماخ"، وتطلن منهم إيجاد الحل لها

                                                             
ينظر: فاطمة الزهراء بوكرمة، الملتقى التكوين بالكفايات في التربية، تنمية الكفاءات وفق وضعيات  1

، جدي إسماعيل، جامعة تيزي وزو، الجزائر، ص (التعلم )وضعية مشكل، وضعية ادماخ، وضعية تقويم

494. 
دليل بيداغوجيا الادماخ، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي الأطر والبحث العلمي، المركز الوطني  2

 .18لتجديد التربوي والتجريبي، رباط، ص
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و ه: هي إعادة الدروس التي سبق التطرق لها، ويكون المدرس خلالها المراجعة -

لإدمييياخ فهيييو جعيييل التلاميييذ يحليييو وضيييعيات مركبييية جدييييدة العنصيير الفاعيييل، أم ا

 ب نفسهم.

 ماذا تستهدف بيداغوجيا الإدماخ؟

 ما المقصود ببيداغوجيا الإدماخ؟ -

تسيييتهدف هيييذه البييييداغوجيا، جعيييل الميييتعلم يعنيييي، مكتسيييباته وينظمهيييا، مييين أجيييل 

 .الإدماخاستخدامها في معالجة وضعيات مركبة تسمى وضعيات 

لا يحيييدس الادمييياخ الا بعيييد اكتسييياب تعليميييات مختلفييية )لمعيييارف، ومهيييارات،  -

 ومواقا....( 

جياد لا يحدس الادماخ الا من خلال وضعية مركبة جديدة، تستدعي من المتعلم إي -

 حيل لهييا، وعليييه أن يبييدأ بالبحييث، ضيمن مكتسييباته عيين المعييارف والمهييارات التييي

ذن هييو أكثيير ميين مجييرد تطبيييق أو يجيين تعبئتهييا لحييل هييذه الوضييعية، فالإدميياخ إ

 تمرين.

 والإدماخ عملية داخلية وشخصية، فلا أحد يمكن أن يقوم به مقام الآخر. -

 من يقوم بالإدماخ:

ليى ان المتعلم هو الذي يمارس الادماخ لمصلحته، وإذا كان المدرس يقتير" ع

ن أتلاميييذه انجيياز تمييارين تطبيقييية وتلخيصييات والقيييام بمراجعييات فإمكانييه أيضييا 

لمعني ايقتر" عليهم وضعيات مركبة، ولكنه في هذه الحالة ليس معنيا بالإدماخ بل 

 بذلك هو التلميذ.

 ما الفائدة من الإدماخ؟ 
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ينحصير إذا لم يتعلم التلميذ دمج موارده ومكتسبات، لن يذهن اليى ميا هيو أبعيد، وس

ة مواجهي تعليمه في استظهار المعارف أو لإنجاز المدرسي، ولن يكيون قيادرا عليى

 وضعيات جديدة في حياته اليومية والدراسية.

 هل تدرب التلاميذ على الادماخ أن أنه ممارسة عفوية؟

بعيييض المتعلميييين ليييديهم القيييدرة عليييى الادمييياخ، فيعيييد اكتسيييابهم للقواعيييد النحويييية 

والصرفية والمفردات الجدييدة يسيتطيعون توظيفهيا لإنتياخ نيص ميا بالاعتمياد عليى 

ية التلاميذ خاصية المتعثيرين مينهم، لا ييدمجون مكتسيباتهم بشيكل أنفسهم ولكن أغلب

 .1عفوي ولن يصبحوا قادرين على الادماخ إذا تدربوا عليه في المدرسة

 مكونات الوضعية امدماجية:-4

 ينبغي أن تصاغ نماذخ التقيويم الإدمياجي فيي إطيار وضيعيات معقيدة ومركبية وفيق

وضييعيات تعلم، ولا يعنييي هييذا أن تكييون الالكفاييية الأساسييية المييراد تنميتهييا لييدى الميي

أو  المقدميية للمييتعلم، ولا يعنييي هييذا أن تكييون الوضييعيات للمييتعلم وضييعيات طبيعييية

الواقييع، فييي شييكل نصييوص، ووثييائق وصييور،  إلييىمعايشيية، بييل وضييعيات أقييرب 

توضيييحية، تتطليين نوعييا ميين المعالجيية ميين المييتعلم وفييق  ومخططيياتومسييتندات، 

 ي حصص التعلم والدعم.الموارد التي اكتسبها ف

 على مجموعية مين المكونيات الأساسيية التيي يمكين الإدماجيةوتبنى الوضعية 

 حصرها فيما يلي:

 هيييو تليييك العناصييير أو اليييدعامات الماديييية التيييي تعتميييد عليهيييا الوضيييعية السرررند:-1

لاس ، مثل: النصوص، الخرائط والبيانات وغيرها، ويرتكز السند عليى ثيالإدماجية

 السياق والمعلومة، والوظيفة.عناصر هي: 

                                                             
 .18مرجع سابق، ص 1
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قييد تكييون هييذه الأسييناد إمييا لفظييية؛ )نصييوص ووثييائق( وإمييا بصييرية؛ )صييور  -

 وخرائط، وجداول، وغيرها( أو رقمية؛ )معطيات الحاسوب(.

يقصد بالسياق، البيئة التي تيتم فيهيا الوضيعية، أو هيو ذليك الإطيار اليذي  السياق:-أ

تيرتبط الوضيعية بالسيياق اليذي: هيو:  يصا البيئية التيي تتموضيع فيهيا اليذات، أي:

عبيييارة عييين مجموعييية مييين الظيييروف التيييي تتموقيييع فيهيييا الأشيييخاص داخلهيييا أي " 

 .1مجموعة من الظروف في لحظة معينة"

 مين هنيا،ووقد يكون أحيانا السياق طبيعييا أو حياتييا، أو مهنييا، أو مدرسييا ... 

ار دة الإطيتمل على مكونات عفالسياق هو البيئة التي يتم فيها عمل التلاميذ، وقد يش

مكاني، المختار )الإطار المدرسي( مثل: الفضاء الذي تحل فيه الوضعية( السياق ال

أي:  وزمن الوضعية )السياق الزمني(، ويتضمن أيضا البيئة الاجتماعية للوضعية،

 العمل بشكل فردي أو بمساعدة وهي في إطار مجموعة )السياق الاجتماعي(.

يم قييالسييياق بييالتقييم التييي نييود غرسييها، فييي المييتعلم، مثييل: وينبغييي أن يييرتبط 

 المواطنة وقيم التسامح، وقيم التعاون، وقيم التضامن.

 المعلومات:-ب

هييي المعلومييات الوضييعية ومواردهييا الأساسييية، بمعنييى أن المعلومييات هييي 

بمثابيية محتويييات ومضييامين يغلييق بهييا السييياق، ويعضييد دلاليييا وغالبييا، مييا تكييون 

المعلومييات هييي عناصيير للسييياق، مثييل الييذوات الحاضييرة فييي السييياق، والمعطيييات 

الزمنية والمكانية، والوثائق والنصوص، والخبرات التي يتضمنها الينص السيياقي، 

وفي هذا ما يقول "كسافي": "وأحيانا تكون الحدود دقيقية جيدا عليى مسيتوى التمييز 

ث يمكن ألا يكون لتحديد المكان بين المعطيات) المعلومات(، وعناصر السياق، حي

                                                             
 .70جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد التقويم الإدماجي، ص 1
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التارين أي ت ثير في بعض الحلات، وتعتبره عنصر ، فمن الصعن جدا إرساء هذه 

 .1الحدود، لدرجة أنبعض المعطيات تكون في الوق  نفسه، عناصر السياق

وهيذا يعنيى أن المعلومية، عبيارة عين معطيييات مين شيانها أن تتيدخل فيي حييل  

ئمة المعلومة تامة أو ناقصة من جهة، أو تكون ملاوضعية معينة، ويمكن أن تكون 

 أو مشيوهة مين جهية أخيرى وغالبيا، ميا تكيون المعلومية متضيمنة فيي الوثيائق التييي

أن  يعرضها السند، وبصفة عامة، تتواجد المعلومية فيي الوضيعية الا أنيه قيد يحيدس

 .تدعوا المتعلم الى البحث بنفسه، عن المعلومات الملائمة من أجل حل وضعية

 الوظيفة:-ج

ليى وهي لتي تثير الهدف الذي يحقق الانتياخ مين أجليه أي يجيين مفهيوم الوظيفية ع

ا السييؤال التييالي: ميياذا تسييتهدف بالوضييعية؟ ولييم تصييلح هييذه الوضييعية ومييا وظيفتهيي

 البيداغوجية؟

ومن هنا فالوظيفة الإجرائية للوضيعة: هي الحاجة التيي يفتيرض أن تسيتجين لههيا 

الوضعية بإمكانها أن ت خيذ طابعيا اجرائييا أولا، فيإن لهيا وظيفية  الوضعية، لذا قالوا

بيداغوجييية، تخييدم التعليمييات بطريقيية خاصيية، ويمكيين القييول إن بإمكييان وضييعية 

ادماجية أن تلعن بشكل أساسيي ثيلاس وظيائا بيداغوجيية وهيي وظيفية ديداكتيكيية 

كيون الوظيفية لتعليمات مضيبوطة، ووظيفية ادماجيية، ووظيفية تقييميية، وغالبيا ميا ت

 .2ضمنية، الا أنه بإمكانها أن تبرز بشكل صريح وواضح وبارز

 

 التعليمات:-2

                                                             
 .73المرجع السابق، ص 1

 273ص ،تقويم جديد التقويم، الادماجي جميل حمداوي، نحو
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وتعني بها مجموعة من التعليمات والأسيئلة التيي تعطيي للميتعلم، قصيد التقيييد 

بها أثنياء معالجية الوضيعية الادماجيية، ولكين بشيكل صيريح وواضيح، انطلاقيا مين 

ظيفيية(، وأنهييا تييرجم البيئيية البيداغوجييية الاسييناد المعروضيية )سييياق، ومعلوميية، وو

 . 1المستهدفة من خلال استغلال الوضعية

ون هييذه وعليييه فييان التعليميية بمثابيية مهميية، فينبغييي للمييتعلم القيييام بهييا، وقييد تكيي

 قتراحاتاالمهمة تحديد نص، أو انجاز سيناريو، أو إيجاد حل للمشكلة، ما أو أبداء 

ة، ها يمكن أن تكون في بعض الحالات ضيمنيوعموما تكون التعليمة صريحة ألا أن

 لأنها تفرض نفسها من ذاتها.

لم ميين يمكيين القييول أن التعليميية تتعلييق بالمهميية أي: بمييا تريييد أن يكتسييبه المييتع

 موارد في أرض الواقع، وفي هذا يقول "كسافي": "عن هذه المهمة ليس  صريحة

نجازهيا د المهمية الميراد إبالضرورة، بل ينبغي أحيانا البيدء بوليوخ الوضيعية لتحديي

ي في الت أي: لوضع تقرير لما ينتظر من التلميذ، ففي أغلن الأحيان تكون التعليمية

 تعكس بشكل جيد نوا المهمة المنتظرة.

 وتبعا للحلات يمكن التعبير عن المهمة بالمفاهيم التالية:

اختييار جيواب مين -اقتيرا" عميل-انجاز مهمية معتيادة-ابداا جديد-حل مسائل-

يمكن القول إن المهمة تتمثل في مجموعة من التعليميات التيي  2اختيار متعدد، مثل:

 تحدد ما المطلوب من المتعلم إنجازه.

 : تتخذ الوضعيات أشكال عدة أهمها:أنواع الوضعيات-6

 الوضعيات التعليمية:-1

                                                             
 .74المرجع نفسه، ص  1
 .76، 75ص ص ، ويم تربوي جديد التقويم الادماجيجميل حمداوي، نحو تق 2
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د وهي نقصد بها علاقة بين المتعلم، ووسط ما يحتوي على نظام تربيوي كاميل قصي

 فادة من محتويات معينة.الاست

ة وبمعنى آخر: مجموا العلاقات القائمة بشيكل ظياهر بيين الميتعلم أو مجموعي

من المتعلمين ووسط يحتيوي عليى أدوات وأشيياء )وسيائل إيضيا"، سيبورة، جهياز 

 ة أو فيعاكس...الن(، ونظام تربوي يمثله المعلم بهدف اكتساب المتعلم معرفة مبني

 أنواعها:طريق البناء، ومن 

فكريية، : وتتمثل في دفع التلمييذ اليى انجياز عميل باسيتثمار طاقتيه الوضعية الفعل-أ

 وتسخير قدراته الشخصية للوصول الى الأداء الناجح.

دلية : ويتمثل في حسن الصياغة التعليمات أو المعلومات المتباوضعية الصياغة-ب

 بين المعلم والمتعلم.

 مشكلة:المبحث الثاني: مفهوم الوضعية ال

تمثييل الوضييعية مشييكل وضييعية فييي سييياق تعليمييي تعلمييي تكييون ذات دلاليية 

ة ومعنيييى للميييتعلم، فهيييي تعتبييير بالدرجييية الأوليييى زعزعييية البنيييية المعرفيييية السيييابق

لوضيعية ا)القبلية(، من أجيل التعليميات الجدييدة المترتبية عليى الكفياءة، وتتسيم هيذه 

 ب نها:

 وضعية الاستكشاف في البداية الدرس. -

 تسمح تبعية مكتسبات مندمجة. -

المييييتعلم نحيييو انجيييياز مهمييية ذات دلالات تعليمييييية، تعليميييية علمييييية، أو  إرشييياد -

صيية أو اجتماعييية، أو ثقافييية... تمللييك معنييى ذاتييي بالنسييبة للمييتعلم فييي حياتييه الخا

 العامة.
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تشكل للمتعلم تحديا في مقاربتها، حيث تجعليه يحسين ب نيه فيي أميس الحاجية اليى  -

ءة معينة لمقاربة الوضعية بطريقة فعالة، وبذلك تتولد لديه رغبة التعلم، اكتساب كفا

لهيييذا النيييوا مييين الوضيييعيات وليسييي  هيييذه -بالوظيفييية الديداكتيكيييية –ويسيييمى هيييذا 

 .1الوضعية تمرينا، وإنما مقاربة لمشكل أو إشكالية

 جههياإذن يمكن القول أن الوضعية المشيكل، أكثير إطيار واقعيية والمهمية التيي يوا-

ا نة عليهالمتعلم، قصد تشغيل المفهمية والاجرائية الضرورية لبلورة كفاءته والبره

عيارف، وأيضا، تعتبر الأسلوب المعتمد للتعلم، وتعطي الفرصة للمتعلم فيي انتياخ م

 بإدماخ المعطيات والحلول الجديدة في مكتسباته السابقة.

 لي:مكوان  الوضعية المشكلة: تتكون الوضعية المشكلة مما ي

 المعلومة:  -1

 شة.هي التي يتحكم وفقها المتعلم، وتكون إما كاملة أو ناقصة منسجمة، أو مشو

 الوظيفة:  -2

 ومن خلال الوظيفة يتم تبيين الهدف الذي من أجله يحقق الإنجاز.

 

 السند:  -3

ب أو التي تقدم للميتعلم وتتمثيل إميا فيي نيص مكتيو ويعتبر مجموا العناصر المادية

 صور مخططات أو جداول....

 المهمة: -4

 أي توقع الإنتاخ المنتظر من المعلم.

                                                             
ينظر: ملتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي مربا" ورقلة تنمية الكفاءات وفق وضعيات  1

التعلم، وضعية المشكل،وضعية ادماخ، وضعية تقويم، فاطمة الزهراء بوكرمة، وحدي إسماعيل، جامعة 

 .492تيزي وزو، ص
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ونقصييدها تحديييد وتعيييين الإنتيياخ المطلييوب ميين المييتعلم، ويكييون بشييكل  -5

 .1صريح

 خصائص الوضعية المشكلة:

يمكيين اسييتنباط ميين خييلال العريفييات الوضييعية علييى أنهييا تعتبيير جهيياز تعلمييي 

 الخصائص المميزة لها في النقاط التالية:

نيى ميدنا معتمكن المتعلم من تزويد مكتسيباته القبليية لمواجهية الإشيكالية الجدييدة، ت-

 جديدا التعلم وضعية نفعية.

 منح الثقة الكاملة، للمتعلم كي يجتد قدراته ومكتسباته في التعلم.-

لييى فعييل الصييعن الييذي لا يقييدر المييتعلم عتتييوخى الفعييل التعليمييي البسيييط وبييين ال-

 إنجازه وتجاوز صعوبات.

الوضييعية المشييكلة تييؤدي الييى نتييائج فردييية للمييتعلم، عيين طريييق الاعتميياد علييى -

 ة لها.إمكاناته الذاتية في معالجة المشكلات المطروحة، واقترا" الحلول الملائم

وتمكين  ومن خلال ماذكرناه، يمكين أن نقيول بي ن للوضيعية خصيائص متعيددة

من تعبئة مكتسبات مندمجة وليس  مضافة لبعضها اليبعض، كميا أيضيا أنهيا تحميل 

معنى بالنسبة للمسار التعلمي للتلميذ، أو بالنسبة لحياتيه اليوميية أو المهنيية، إضيافة 

اليى ذليك أنهيا تقيوم بتوجيييه التلمييذ نحيو انجياز مهميية مستسيقاة مين محيطيه، وبييذلك 

 .2دها الاجتماعي والثقافيتعتبر ذات دلالة تتمثل في بع

 المشاكل: –أهمية الوضعيات 

                                                             
مفتق التربية الوطنية لزهر عرابية، كيفية  ينظر: تكوين الفائدة مفتق التعليم الابتدائي سكيكدة، تقديم 1

 .15، ص2016-03-15تحديد حاجة المتعلم للمعالجة البيداغوجية، خاض بمفتق ولاية سكيكدة في 
درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ر في علم النفس المدرسي بعنوان "مذكرة لنيل شهادة الماجستي 2

 .62ة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم نحوها"، صابتدائي للوضعية وفق منظور التدريس بالمقارن



اهية الوضعية م                                                   ولالفصل الأ

  امدماجية

 
36 

م المعلييوم أن للوضييعيات أهمييية كبيييرة، فييي اختيييار المنيياهج الدراسييية، وتقييي

ة ميين المدرسيية المعاصييرة بييين التقليدييية منهييا والجديييدة، ومعرفيية المدرسيية المتعلقيي

المدرسيييية الوظيفييييية والمنفتحيييية، وعليييييه؛ فييييإن الوضييييعيات هييييي محييييك الكفيييياءة 

حيييل المشيييياكل  والمردوديييية، وإبيييراز للقييييدرات والمهيييارات، وإنهييييا تربيييية علييييى

اتي، المستعصييية، واقتييرا" الحلييول المناسييبة والممكنيية، والتحفيييز علييى الييتعلم الييذ

ة ت بواسطوتجاوز للطرائق التقليدية القائمة على الحفظ، وتقديم المعرفة والمحتويا

 المدرس التلميذ السلبي. 

تت كييد أن التربييية بالوضييعيات، هييي التييي تفييرز الكفيياءات والقييدرات العقلييية 

تميييزة، التربييية تييربط المدرسيية بييالواقع وسييوق الشييغل، وليييس ذلييك بالشييهادات الم

والديبلومات والمؤهلات بل، بالشهادات، الكفايات بيد أن هذه الوضعيات والكفايات 

ليس  عصا السحرية لمعالجة كل مشكال ووزارات التربية والتعليم، مثيل: معالجية 

فييي التكييوين المدرسييين، وإيجيياد اكتظيياظ التلاميييذ فييي الفصييول الدراسييية، ونقييص 

الحليول المناسيبة للوضيعية الاجتماعيية للمدرسييين، بيل ان طرييق التعلييم بالكفايييات 

والوضعيات طريقة بيداغوجية لعقلنة العملية الديداكتيكية، تخطيطا وتدبيرا وتسيرا 

وتقويما، وتفعيلهيا بطريقية علميية موضيوعية عليى أسياس معياريية وظيفيية، وربيط 

 .1بالحياة والعملالمدرسة 

تلبيييية حاجييييات أربييياب العميييل، وتحيقيييي الجيييودة والمنافسييية، والسيييير وفيييق 

مقتضيات العولمة، ويتطلين هيذا لكيه ولاينبغيي الوضيعيات والكفاييات فيي اطارهيا 

الشييكلي، بمثابيية حبيسيية مقييدمات الكتيين المدرسييية، أو رهينيية لتوجيهييات البييرامج 

اييات مواصيفات مثاليية نظريية، دون تطبييق الدراسية وفلسفها البعيدة، باعتبارها غ

                                                             
 .16جميل حمداوي نحوي تقويم تربوي جديد، التقويم الادماجي، ص 1
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أو تنزيل واقعيي أو ممارسية فعليية وميدانيية وعلييه، فالوضيعيات أهميية كبيرى فيي 

مجيال التربيية والتعليييم، لأنهيا تؤهيل المييتعلم ليكيون انسيانا كفييؤا ومواطنيا مسييؤولا، 

 .1يعتمد على نفسه في مواجهة المواقا الصعبة والوضعيات المستعصية

 عيات المشاكل:أنماط الوض

الوضعيات، هي عبارة عن مجموعة من المؤشرات والظيروف السيياقية التيي 

ه تحييدد المشييكلات والعوائييق والصييعوبات، التييي تواجييه التلميييذ الييذي يتسييلح بييدور

ت بمجموعة من المعارف؛ والقدرات؛ والكفايات الوظيفية، قصد حل هذه الوضيعيا

ه ية وصحيحة، للبرهنة على صدق هذالمعقدة والركبة، والحصول على إجابات واف

 الكفايييات والقييدرات المكتسييبة، غييير مجموعيية ميين التعلمييات والمييوارد المدرسييية

ايية المنجزة مسيبقا، ويمكين أن تضيع، التلمييذ أميام عيدة وضيعيات تبيرر طبيعية الكف

ات لديه، وهذه هي التي ستحدد لنا أنماط الوضعيات المشاكلة، على مسيتوى مؤشير

 ة:الأطر السياقي

 الوضعية المكانية:

 أن يكون التلميذ، قادرا على متابة الإنشاء داخل القسم. -

 أن يكون المتعلم، قادرا على اجراء التجربة داخل المختبر. -

 الوضعية الزمانية:

 أن يكون التلميذ، قادرا على كتابة قصيدة شعرية في ساعتين. -

 كلم، في ساعتين.40أن يقطع التلميذ مسافة  -

 الحالية: الوضعية

 أن يكون، التلميذ قادرا على تمثيل دور مسرحي، بطريقة كوميدية. -

                                                             
 .15المرجع نفسه، ص 1
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 أن يكون، المتعلم قادرا على السباحة على ظهره في مسبح المدرسة. -

 الوضعية الوسائلية:

 أن يكون، المتعلم قادرا على كتابة نص من ألا كلمة بواسطة الكمبيوتر. -

 الوضعية الحديثة أو المهارية:

 .تلميذ قادرا على انجاز تقطيع الشعري، وتحديد بحره العروضيأن يكون، ال -

 .1أن يكون، التلميذ قادرا على اصلا" آلة -

 وضعيات التقليد والمحاكاة:

ق ترتكز على مهمات التقليد، وإعادةالمعراف، وتلمهيارات المكتسيبة، عين طريي

 التطبيق والمماثلة، والحفظ والاعادة.

 وضعيات التحويل:

معينة، من العمل لتطبيقها على وضيعيات غيير متوقعية  تنطلق من وضعية

 بيييي أنهيييا قريبييية بيييالتفكير بالمثيييل، والاسيييتفادة مييين الوضيييعيات السيييابقة، لحيييل

 الصعوبات، عن طريقها تحويلها لإيجاد الحلول المناسبة.

 وضعية التجديد:

وهي تنطلق من خلال، مواجهة مشاكل، وصيعوبات وعراقييل جدييدة، وتقيديم 

لهيا )وضيعيات الحيوار والإبيداا(، وكميا يمكين تصينيا الوضيعيات،  حلول مناسبة

 من الناحي التقويمية المعيارية على النحو التالي:

 

 

 

                                                             
 .18جميل حداوي، نحو تقويم تربوي جديد التقويم الادماجي، ص 1
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 وضعية أولية: -

و أمن خلال، مجموعية مين الوضيعيات الإشيكالية للتلمييذ، أثنياء بدايية اليدرس 

 قبل الشروا فيه، 

الييى استكشيياف، أو  وتتعلييق هييذه الوضييعيات بمراجعيية الييدرس السييابق، أو دفعييه

 .1حثه وتشجيعه على استعمال قدراته الذاتية والمهارية

 وضعية وسيطة: -

م يقييدم المعلييم للمييتعلم مجموعيية ميين الوضييعيات أثنيياء مرحليية التكييوين والييتعل

 والوثيييائق والنصيييوص والتعليميييات الاسيييتناداليييذاتي لحيييل مشييياكلها، اعتميييادا عليييى 

 اهمييةومعايير التقويم، والهدف من ذليك محليه هيو التثبي  مين قيدرات التلمييذ والمف

 والمهارية.

 وضعية نهائية: -

مواجهة التلميذ في نهاية الدرس وضعيات نهايية اجماليية أو نهائيية، هيي التيي 

، الأساسية او النوعية تحكم على التلميذ ان كان كفئا أم لا؟ وهل تحقق  عنده الكفاية

أم لا؟ وهييييل أصييييبح قييييادرا علييييى مواجهيييية الصييييعوبات والوضييييعيات، الإشييييكالية 

 .2والمواقا الواقعية الصعبة أم لا؟

ميا كفقيال،  الوضعية المشكلة تسمح للمتعلم بالتعلم الحقيق، كما أنها تجعل منه تلميذ -

 والاستنتاخ.أنها تساهم في تنمية قدرته على التحليل والمقارنة 

                                                             
 .17المرجع السابق، ص 1
 .17المرجع السابق، ص 2
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شييكلة، وإصييدار الأحكييام، أي أنهييا تقييوم بتنمييية جميييع قدراتييه العقلييية والوضييعية الم

النسيبة بتعتبر أيضا أسلوبا متميزا لإدمياخ المكتسيبات، كميا انهيا ذات دلالية ومعنيى 

 للمتعلم.

 أسلوب حل المشكلات:

خطييوات التعليييم، ب سييلوب حييل المشييكلات أن العلييم ب سييلوب حييل المشييكلات 

 ن السير بخطوات منتظمة هي:يتطل

 خطوة امحسا  بالمشكلة: /1

د تشمل على تحديد الهدف الرئيس، عليى هيئية نتياخ متوقيع مين المتعلميين ميع وجيو

عييائق يحييول بييين المييتعلم وتحقيييق الهييدف، أي علييى المييتعلم أن يعييرف مييا يريييد، 

ويعييرف مييا يعيييق ارادتييه، وبييذلك يمكيين القييول: أن إحسيياس بالمشييكلة قييد حصييل، 

 وتهدف هذه الخطوة الى:

 مساعدة المتعلمين على تحديد المشكلة وصياغتها. -

 مساعدتهم على تعريا الكلمات المفتاحية في المشكلة. -

 السما" لهم، بمناقشة مشكلات محتملة، وقابلة للدراسة. -

 : ج _وضعية التصديق

 وتتمثيل فيي كيون الميتعلم مطاليين بالبرهنية عليى ميايقول او يفصيل بشييواهد او

  .سات من اجتهاده الخاصممرا

 وضعيات التعلم : -2 -

وهي بمعنى او نقصد الوضعيات التي يوجد فيها المتعلم فيي علاقية ميع الميادة 

الدراسية ومع الموجة ومحيط يخدم تعلماته ، من اجل بناء المتعلم الكفاءة المنتظرة 
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متكاميل وفيق لابد ان تتظافر مجموعة من الوضعيات التعليمية  والتعلمية في شيكل 

 1التحديد الاتي:

 وضعية التعلم الاستكشافي :-أ

د وهي كل سياق يثير تعليمات جديد ،ينصا هذا النوا من الوضيعيات بالتعقيي

لانييه يطيير" آليييات جديييدة ،تجعييل المييتعلم يكتسيين عيين طريقهييا معييارف اعمييق ميين 

رهيا المعارف السابقة ،وتمكنه من مواجهية الوضيعيات الجدييدة المعقيدة  وييتم ظهو

لتييي اأي الوضييعية الاستكشييافية فييي  الاشييكالية لايمكيين حلهييا بالاليييات  والمعييارف 

 ديد .اكتسبها من قبل ويتطلن حلها اكتساب معرفة جديدة تؤدي بدورها الى تعلم ج

 وضعية التعلم الآلي:-ب -

و نقصد بها السياق الذي يتيح الفرصة للمتعلم كيي يتيدرب، بشيكل أكثير  عليى 

تليا المكتسيبات القبليية ،وتتجسيد أنشيطة اليتعلم الآليي فيي الانجياز الية اسيتخدام مخ

وجييود تمييارين متنوعيية  فييي إطييار التعليمييات المحييددة ، وظهييور المييتعلم فييي هييذه 2

الوضييعية أكثيير حيوييية وفاعلييية ،اذ لايعتمييد فييي انجييازه إلا علييى نفسييه وإمكاناتييه 

 الفردية  فيتكون له أسلوب خاص به في تعلماته.

 : تعلم امدماجيوضعية ال-ج -

-معيارف ونعني بها السياق العام اليذي يتييح للميتعلم ادمياخ مكتسيباته القبليية )

سييلوكات(، والتييي كونيي  لييه ناتجييا تعليمييا حصييل ميين خييلال الوحييدات -مهييارات 

 الدراسية التي تناولها في شكل مستقل ومجزأ.

 الوضعية التقويمية:  -

                                                             
في علم النفس المدرسي بعنوان "درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي  مذكرة لنيل شهادة الماجستير 1

للوضعيةالادماجية وفق منظور التدريس بالمقارنة بالكفاءات وعلاقات بإتجاهاتهم نحو "اعداد الطالن 

 63، ص 2011/2012:معوش عبد الحميد .اشراف بدو محمد ،جامعة مولود معمري تيزي وزو
 64المرجع نفسه ،ص  2



اهية الوضعية م                                                   ولالفصل الأ

  امدماجية

 
42 

ا الوضيعيات السيابقة ولكنهي وهي  عبارة عن نشاط من الانشيطة التيي تشيتملها

هم تختلا عنها فيي كونهيا ترميي اليى تقيويم قيدرات المتعلميين عليى إدمياخ مكتسيبات

 . ،وسلوكاتهم القبلية واستغلالها في إيجاد الحلول الملائمة لوضعيات جديدة

أوهي: "وضعية يتم فيها إصدار حكيم عليى ميدى ميا تحقيق مين أهيداف مسيطرة  -

 ءة المنتظرة "،والتي تؤدي الى بناء الكفا

والتقييويم فييي وضييعه الجديييد يشييبه إلييى حييد كبييير أنشييطة الييتعلم الإدميياجي ميين  -

 جهتين:

يستهدف التعلم الذي يراعي العلاقة  التكامليية بيين نيواتج اليتعلم ،حييث  الأولى : -

يستطيع المتعلم توظيا هيذه المكتسيبات فيي شيكل ميدمج ولييس منفصيل أي لهيا 

 .1ارتباط وثيق ببعضها البعض

لفييي  ي:ارتباطهييا بالاسييتراتجيةالعامة للتقييويم بمنظييوره الجديييد ،حيييث  الثانيررة  -

هيي والانتباه الى تقويم المكتسبات والسلوكات القبلية فيي اطيار ميدمج وموظيا 

 الغاية التي يستهدفها التقويم .

 

 وضعية الدعم والعلاج :-ذ -

ين يعانون وهي وضعية تتعلق ب نشطة الاستدراك والعلاخ لثغرات التعلم ،للذ

من تاخر دراسي  في بعض المواد الدراسية ،لاسبابوضوعية خارجة عن ضعا 

في القدرات العقلية ، او هي  وضعية استدراكية تتيح فرصا اضافية يدركون بها 

مافاتهم من تحصيل خلال تعلماتهم السابقة والمعلم وحده يحدد نوا المشكلة التي 

ا لغرض تشخيصها واقترا" الحلول الملائمة يعانيها المتعلم والاسباب المحيطة به

                                                             
 66:المرجع السابق ، ص 1
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لها ،ويقوم المعلم نفسه بالتخطيك والتدقيق لتنفيذ الوضعيات بشكل يحقق للمتعلمين 

 .1حاجياتهم التعلمية 

 الوضعية الاشكالية :-ر -

وهي الوضيعية التيي يوجيد فيهيا الميتعلم نفسيه اميام معطييات ومطالين تتطلين 

ا مخيرخ يتوافيق  ميع مياهومطلوب وتيدرخ تحتهيالتفكير والانجاز لايجيادجواب  او 

تكيوين كل الوضعيات السابقة بناء على ماسبق ذكيره وفيق المفارقية بالكفياءات او ال

 المعتمد على الوضعية المشكل الادماجية.

 سياق الوضعيات امدماجية:-7 -

مييين المسيييتحيل فهييييم الوضيييعيات الا اذا وضيييعناها فييييي سيييياقها الاجتميييياعي 

قيرن تلزم التطور العلمي والتكنولوجي المعاصر في منتصيا الوالتاريخي ،فلقد اس

فع العشرين توفير اطر مدربية احسين تيدرين لتشيغيل الالية بكيل انماطهيا وهيذا مياد

لحيياة  بالمجتمع الغربي لنظر في المدرسة وطبيعتهيا ووظيفتهيا ،وربطهيا بيالواقع وا

د مدرسيي ،وإيجياالاجتماعية وسوق الشغل ،قصيد محيارة البطالية واسيباب الفشيل ال

لميية حييل اللامسيياوات الاجتماعييية ويعنييي هييذا ربييط المدرسيية بالحييياة المهنييية والعو

 .تغيرهماوالقدرة التنافسية إي :على المدرسة أن تنفتح على الواقع والمجتمع معا ل

وإمدادها بالأكفاء والأطر المدربة الماهرة والمتميزة لا وجيود قيمية للمعيارف 

ذا لم تقترن بما هو وظيفيي ومهنيي وتقنيي وحرفيي، إذا فكيل والمحتويات الدراسية إ

هذه العواميل هيي التيي كاني  وراء عقلنية المنياهج التربويية،وجعلها فعالية وناجحية 

 2ذات مردودية وإبداعية

                                                             
 65الرجع السابق ،ص :1
 19،ص  تقويم ادماجي، نحو تقويم تربوي جدي، :جميل حمداوي 2
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ومحاوليييييية دول العييييييالم الثالييييييث بيمييييييا فيهييييييا الييييييدول العربييييييية )المغييييييرب 

غوجيا ي القائم على بييدا،الجزائر،تونس،وسلطنة عمان(،وتمثل هذا النموذخ التربو

الكفاييييات و الوضيييعيات لمسيييايرة المسيييتجدات العالمية،والإنصيييات اليييى متطلبيييات 

اهرة اللبيرالييية ،القضيياء علييى البطاليية ،وتفييادي الثييورات الاجتماعييية والحييد ميين ظيي

 الهجييرة بكيييل انواعها،وبيئتهيييا فييي مدارسيييها لخليييق الجييودة والعقلانيييية ،وتحصييييل

ولييية ك اصيييبح  التربيييية تابعييية للسياسييية  الاقتصيييادية للدالمردوديييية الفعالييية، وبيييذل

وظروفهيييا الاجتماعيييية قويييية يييينجم عييين احتيييرام الصيييراعات التنافسيييية ،والجيييوء 

ال المتسارا الى اختراعات تكنولوجية زائلة اكثر فياكثر )سيواء فيي مجيال فيي مجي

 الانتاخ أم في مجال الاستهلاك (

 ب العميل، والمرونية اي مرونيةوفي هذا السياق تمثيل احيدى اهيم مسياعدي ربا

 لتكوين.سوق العمل، ومرونة العامل المهنية والاجتماعية ومرونة انظمة التربية وا

العمل حاليا منظم بشكل قيوي عليى اسياس الشيهادات، وتمثيل الشيهادات جملية 

معارف ومهيارات معتيرف بهيا، تخضيع لمفاوضيات جماعيية وتخيول حقوقيا بشي ن 

ايييية الاجتماعيييية واتاحييية دورات اكثييير ليونييية للييييد الاجيييور وشيييروط العميييلأو الحم

العاملة، بات اربياب العميل فيي تيدمير هيذا الثنيائي المتصيلن، ميؤهلات، شيهادات، 

واسيييتبداله بالثنيييائي الكفاييييات، شيييهادات مبنيييية عليييى وحيييدات تكيييوين )مصيييوغات 

 .1ومجزوءات(

طبيق التوهكذا تبين لنا ان سباق الوضعيات يتمثل في الانفصال بين النظرية و

 او في غربة المدرسة عن الواقع وسوق الشغل.

 تهدف الوضعية الادماجيةإلى مايلي:أهداف الوضعية الادماجية:-8

                                                             
 20:المرجع السابق ،ص 1
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 انماء الكفاءات -1 -

 تعلم دمج الموارد-2 -

 التمرس على دمج الموارد ضمن الوضعية -3 -

 التمرس على حل مهنة مركبة -4 -

الييذاتي لتثبيي  ميين تييوفير التمييرس علييى التقييويم الييذاتي عبيير شييبكة التحقييق -5 -

 .المادة مواصفات الجودة المطلوبة في انتاخ التلميذ مثل الملائمة وسلامة أدوات

اشعار المتعلم بان الحصص التعلميية السيابقة لا تشيكل اجيزاء منفصيلة وانميا -6 -

وهييي كييل تعلييم اسييتثمار مجموعيية الكفيياءات التييي تييم تحقيقهييا لييدى المييتعلم فييي 

ة تركيييين ودميييج الكفييياءات المحصيييل عليهيييا خيييلال الحصيييص التعليميييية السيييابق

مجموعييية الحصيييص التعليميييية حتيييى يحقيييق الميييتعلم الكفييياءة القاعديييية الخاصييية 

 .1بالوحدة

م هيو الوضعية الادماجية تعتمد على عدة اهداف من أبرزها، أنها تجعل المتعل

ت، الفاعل بحيث يجند كل مكتسباته من مختلا الانواا )معارف، اتجاهات، مهيارا

دميج  ليات...( بشكلمترابط، كما انها تعوده على حل ومواجهية المشيكلات والتعيودا

 الموارد والمكتسبات ذاتيا.

 مراحل بناء وضعية ادماجية:-9 -

 إن بناء وضعية إدمياخ يتمثيل أساسيا فيي كيفيية اختييار صيياغة )نيص، تمثييل،

 ي تخيصجدول، تصميم...( يجد المتعلم نفسه فيها امام وضيعية مين الوضيعيات التي

 :الخطوات التاليةالكفاءة المستهدفة ويتم ذلك ب تباا 

 تحديداو حصر الكفاءة المستهدفة -1 -

                                                             
1:www.ouarsenis.com.10.5.03.2017:50 
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 تحديد التعليمات التي نريد إدماجها )معارف وسلوكات(-2 -

 ا ده فعلياختيار الوضعية الجديدة ذات دلالة تمنح للمتعلم فرصة لادماخ ما نري-3 -

 .1يكون المتعلم في صلن النشاطتحديد كيفية التنفيذ مع الحرص على ان -4 -

ميراد إن بناء وضعية ادماجية يعتمد اساسيا عليى تحدييد الكفياءة والمكتسيبات ال

التيي  دمجها، وقبل ذلك تحديد واختييار الصييغة المناسيبة للوضيعية الموجهية لليتعلم

 من خلالها يستطيع المتعلم ان يقوم بادماخ فعلي لمكتسبات المختلفة.

تقسم الوضعية الادماجية بعدة خصائص من دماجية: خصائص الوضعية الا-10

 أبرزها:

مركبة تدمج مجموعة موارد )حلها يتطلن تجنيد مختلا الموارد مين طيرف -1 -

 المتعلم (

 طر" مشكلة قابلة للحل ،)يحلها المتعلم (-2 -

 ان تكون جديدة بالنسبة للمتعلم )لم يتم تناولها  من قبل (-3 -

 عليماتها مفهومة لدى المتعلم يجن ان تكون لغة صياغتها وت-4 -

 تحترم قيم المجتمع المتعلم ومرتبطة بواقعه المعيشي.-5 -

 تنتمي لدى المتعلم مواقا وسلوكيات-6 -

 .2تكون مرتبطة بكفاءتها-7 -

ومنه نرى ان للوضعية ادماجية خصائص متعددة تتمثل في مايلي اهم 

خصائصها الادماخ فمن خلالها يتم دمج جميع مكتسبات تعليمية لدى المتعلم،كما 

 انها تقوم بطر" مشكلة بتعيين 
                                                             

ينظر اعداد مفتق التربية الوطنية لزهير عرابية ، الدمج الشكلي والدمج الوظيفي من خلال واقع 1

الصفية ،خاص باستاذة التعليم الثانوي ،ثانوية سعيدي الصديق ،تبسة ،مفتق التربية الوطنية  الممارسة

 .29،التكوين بالعربية ،ص 
 28لمرجع السابق ،صا 2
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ع على المتعلم حلها من اجل تقويم مدى كفاءته كما تكون ذات صلة بواق

يس ة وله ايضا تكون الوضعية الادماجية جديدالمتعلم والقيم الاجتماعية لمحيط

 تجميع المعارف فقط كما هو الشان بالنسبة للتعلم التقليدي.

 كيفية كتابة وضعية ادماجية:-11

ة الوضعي للوضعية الادماجية اهمية بالغة لذا يجن الالتزام بتقنيةمعينة لتحرير

يجيين مراعيياة كمييا يجيين التقييييد بييالمطلوب ميين خييلال موضييوا الامتحييان لييذلك 

 الخطوات التالية :

 قراءة المطلوب جيدا -1 -

ولا  تحليل هذا المطلوب الى عناصر حتى يتسنى لك فهم المطلوب والتقييد به-2 -

 تخرخ عن الموضوا

  قبييل البداييية فييي المطلييوب عليييك ان تسييتهل الوضييعية بتمهيييد يخييدم المطلييوب-3 -

 حيث تجعل الوضعية على شكل فقرات :

ليك تخصصها دائما لتمهييد للمطليوب ويمكين ليك الاعتمياد فيي ذ: الفقرة الاولى-أ

 على السند 

 : للعرض، حيث تتوسع فيها لتجين عن المطلوب.الفقرة الثانية-ب

 : تكون خاتمة،حيث نذكر الحلول ان طلب  منك او غيرهاالفقرة الثالثة-خ

 التقييد بعدد الاسطر المطلوبة -4  -

 ء كان حجاجيا أو سرديا.التزام النمط المطلوب استخدامه سوا-5 -

 يجن احترام علامات الوقا )الفاصلة،النقطة،علامة الاستفهام ...(.-6 -
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 .1و تشبيهية وهذا يجن الالتزام بهأقد يتطلن منك توظيا جمل استفهامية -7 -

 خطورة تحديد المشكلة وصياغتها:/2

يصا المتعلم او يعبر عين طبيعية مشيكلة، وعناصيرها، وحيدودها، ومجالهيا، 

 .2وحجمها بدملة تقريرية مختصرة أو على هيئة سؤال يتطلن حل

 خطوة جمع المعلومات:/3

الفروض( والفرض هيو حيل -البحث عن الحل باقترا" الابدال الممكن )فرض

ض مقتر" يحتاخ الى تطبيق وحتى يستطيع صاحن المشكلة اقترا" الابدال والقرو

 لابد من تحليل المشكلة وجمع المعلومات.

 اختيار الحل المناسب: خطوة/4

ميين الحلييول الكثيييرة، المطروحيية )اختيييار الفرضيييات(، وهنييا يقييوم المييتعلم 

باختيييار كييل فرضييية علييى حييدي، حتييى يتوصييل للفرضييية الصييحيحة والتييي تتمثييل 

 بالحل المناسن.

 خطوة تنفيذ الحل والحلو المقترحة واختيرا صحتها أي تقويمها:/5

ة بيييالتطبيق العمليييي للحيييل وتيييدوين فيييي هيييذه الخطيييوة يقيييوم صييياحن المشيييكل

، ويسيتمر فيي ذليك، حتيى يصيل إليى الحيل إليهياملاحظاته على النتائج التي توصل 

 وفي ضوء خطوات حل المشكلات المعروضة سابق هناك 

 

 .3عدد من استراتيجيات حل المشكلة التي يمكن اتباعها

                                                             
المبسط في اللغة العربية رابعة متوسط )البناء الفكري ،البناء اللغوي ،الوضعية برباش عبد الباسط ،1

 75ص2015،دار عالم المعرفة ، الادماجية(
، 1، علام الكتن الحديث، طاستراتيجية التعلم والتعليم، النظرية والتطبيقباسم الصرايرة وآخرون،  2

 .37، ص36م، ص2009عمان، 
 .37المرجع السابق، ص 3
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 من خطوات:المنحنى المبرمج في حل المشكلات: ويشتمل هذا المنحنى على عدد 

 طر" وتقديم المشكلة على هيئة سؤال شفوي أو مكتوب. -

 حل المشكلة بشكل منطقي والاستماا الى الإجابات. -

تزويييد المتعلمييين بتلميحييات حييول الخطييوات اللاحقيية بعييد اختييياره للخطييوات  -

 الناجحة.

 تعزيز عميل الميتعلم وتشيجيعه عليى مراجعية الخطيوات التيي اتبعهيا، ثيم أعطياه -

 التي توصل اليها. الإستراتيجيةبهة لتطبيق مشكلات متشا

 الطريقة المصطنعة:-2

يتم وضع المتعلم في موقع مصطنع شبيه بالمواقا الحقيقة، التيي قيد يتعيرض 

لها إزاءها كما لو كان موقا أو مشكلة حقيقة، ومن ثم تزويده كما في الواقع، ومن 

لطلين الييه للتعيرف شروط هذه الطريقة توافر موقا مشكل ووضيع الميتعلم فييه وا

كما لو كان للأمر حقيق وتعديل التصرف الى أن يكشا المتعلم الأسلوب الصيحيح 

 .1المنشود ويتقن ممارسته ويعيد الحلول في مواقا متشابهة مصطنعة

 طريقة التدرب في مواقع العمل:-3

يعتبر الأسيلوب مين الأسيالين المهمية، وخاصية فيي مجيلات التيدرين المهنيي 

والصناعي، وتتوقا فاعليته على اتقيان المتيدربين للمتطلبيات الأساسيية واميتلاكهم 

للمعارف، والمفاهيم والمبادئ اللازمة، وعلى توافر المدرب الكا، وفي إطار هذا 

 .2لية واقعيةالأسلوب تستخدم المشكلات الحقيقية في مواقا عم

 أسلوب استطار الأفكار:/4

                                                             
 .37المرجع، نفسه، ص 1
 .39، 38، 37المرجع السابق، ص 2
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بهيا يقوم هذا الأسلوب على طر" المشكلة أمام المتعلمين وتحيطهم، بكيل جوان

متعلم يقوم الوالعوامل المؤثرة فيها، ثم الطلن منهم تقديم الحلول الفورية الشفوية، و

 مكن مينتبتدوين هذه الحلو، وتصنيفها دون محاولة تقويمها والتعليق عليها، وذلك ي

لأمر جمع أكبر عدد من الحلو المقترحة من المصادر البشيرية، ويقيوم المهتميون بيا

 بمحاكمة الحلول المطروحة واختيار المناسن منها يعد جلسة الاستطار.

 استراتيجية التفريق والتجميع:/5

ون وهي تحلل المشكلة المطروحة، ثم تقدم أكبر عدد من الأسيباب التيي قيد تكي

لآخير اوالتفكير في كل واحد منها على حدة واستثناء الحليول، واحيد بعيد سبن لها، 

ى عن طريق التجربة، ثم اقترا" مجموعة من الحلول وتجربتهيا اليى أن يتوصيل إلي

 حل المنشود.

يرى الفرابي أن طريقة حل مشكلات تحقيق الأهيداف أهداف طرق حل المشكلات: 

 التالية:

نطقيييي، ومييينظم وسيييليم ومتيييوازن تمكيييين المتعلميييين مييين اكتسييياب تفكيييير م -1

 وموضوعي.

ول تعويدهم عليى التفكيير المنهجيي لمعالجية المواقيا الاجتماعيية، وإيجياد حلي -2

 للمشكلات التي تواجههم في حياتهم العامة.

ة اكتساب الأدوات المنهجية والقدرات المعرفية التي تمكنهم من معالج -3

 مشكلات واقعهم البحث عن حلول مناسبة لها.

ي الت خصية متزنة من خلال، تعويديهم على الموازنة بين البدائلاكسابهم ش -4

 يجدونها.
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 إن الوضعية المشكلة، من معرتها السابقة هي العمل على اظهار مجموا من

بي، لكتاالمعارف من أجل أداء نشاط محدد، ب ن تكون الوضعية في نشاط التعبير ا

ي هوما أم  الوضعية تحرير رسالة الى صديق لدعوته إلى "حفل زفاف مثلا"، 

 أحلا عناصر الكفاية فإنها تتكون من:

 الرافد:

يعنيييي مجميييوا العناصييير الماديييية التيييي تقيييدم للميييتعلم، نيييص مكتيييوب، صيييور 

 خرائط...، وهذا الرافد يتضمن بدوره مجموعة من العناصر:

 السياق الذي يحدد إطار الوجود. -

 المعلومات التي يتفاعل بدلالتها المتعلم. -

 التي توضح الهدف من الإنتاخ.الوظيفة  -

 .1بعد الوضعية وهو الإنتاخ المنتظر -

 مجموا التعليمات الخاصة بالإنجاز والمبلغة الى المتعلم بصورة واضحة. -

 

 :وللتمثيل

الصيداقة، وصيفات الصيديق  أخلاقيياتوضعية كتابة نص نثري، للحديث عند 

خيلال،  المستقيم في أفعاله وأقواله، بتوظيا الفعل الماضي والتشبيه والمجاز ومين

 هذا المثال نستخلص أن:

 السياق هو إطار مدرسي حي  أن الأمر يتعلق بكتابة نص نثري. -

 المطلوب توظيا الفعل الماضي، والتشبيه والمجاز فقط. -

                                                             
مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير في علوم اللسان العربي بعنوان"تعليمية مادة التعبير في ضوء  1

"، اعداد فاطمة زايدي،اشراف -أنموذجا–بيداغوجيا المقارنة بالكفايات الشعبية الأدبية من التعليم الثانوي 

 .141م، ص2008/2009الأستاذ عز الدين صحراوي، جامعة بسكرة، 
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 .تن لا يوظا ولا يستعمل إلا ما طلن منهالوظيفة المهارية، بحيث أن الكا -

 البعد، هو انجاز نص نثري. -

 والتعليمات تكون كالتالي:

وثييراء رصيييد  كتابيية نييص نثييرين بمراعيياة انسييجام الأفكييار، واتسيياق المعيياني -

 .1الموظفين، وجماليات العرض

وهكيييذا تكيييون الوضيييعية ذات الدلالييية هيييي تليييك التيييي توظيييا ميييوارد اليييتعلم 

 الي تجعيل الميتعلم فيي مواقيا عميل انجياز فهيي تهيدف معنيى عليىومكتسباته وبالت

 المادة التعليمية.

 والوضعية المشكلة امدماجيةالمبحث الثالث: بين الوضعية 

اسيية لبناء الوضعية المشيكلة لابيد مين اعتبيارات أسمعايير اختيار وضعية مشكلة: 

 ضرورية تكون بمثابة معايير تحدد وضعها، وهي: 

 أن تكون المشكلة ذات معنى بالنسبة للمتعلم. -

 تعتبر عائق قابل للتجاوز. -

 أن تثير التساؤلات. -

 أن تحدس قطيعة مع التصورات السابقة. -

 أن تكون مرتبطة بالواقع )واقع التلميذ(. -

 .2أن ينتج اكتساب معرفة ذات طابع عام... -

نرى أن الوضعية المشكلة تخضع لمعيايير تسياعدني بناءهيا، حتيى تكيون هادفية  إذا

 ومن أبرز هذه المعايير ما يلي:

                                                             
 .142السابق، صالمرجع  1
محمود يحي زكريا، عباد مسعود، للتدريس عن طريق المقارنة بالأهداف والمقارنة بالكفاءات المشاريع  2

 .250وحل مشكلات، ص
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 ان تقدم الوضعية مشكلة للتلاميذ مجموعة من الواجبات. -

ميرآة  لإنجازها عمليا وأن تكون هذه الوضعية مغطية للكفاءة المسيتهدفة وأن تكيون

 الأخير قادر تجاوزها. عاكسة لواقع المتعلم، وأن يكون هذا

 ووضعية التعلم: امدماجالفرق بين وضعية 

ووظيفييية هيييذه الأخييييرة هيييي اكتسييياب  الإدمييياخلا نبغيييي الخليييط بيييين وضيييعية 

قتير" يالمتعلمين موارد جدييدة )مفهيوم جدييد، مهيارة جدييدة...الن(، فمثيل: "عنيدما 

عليييهم المييدرس صيينع عليييه انطلاقييا ميين ورق مقييوى، ميين أجييل جعلهييم يكتشييفون 

، المكعيين أو غيييره ميين المجسييمات الهندسييية، الأميير يتعلييق بوضييعية تعلييم وبالمثييل

ميات على المتعلمين نصا، ويطلن منهم أن يتعرفوا عليى الكل عندما يقتر" المدرس

 التي تعوض الأسماء، مين أجيل جعلهيم يكتشيفون الضيمائر، فيان الأمير يتعليق ميرة

 أخرى بوضعية المتعلم.، ان كان  وضعيات الادماخ توظيا بعد اكتساب مجموعة

 لبنيياءميين التعليمييات الجزئييية قصييد ادماجهييا، فييان وضييعيات الييتعلم تقييوم بإصييلا" 

س مفاهيم ومهارات جدييدة، أن لوضيعيات اليتعلم أهميية خاصية، لكين العميل بهيا ليي

 ضروريا، منذ البداية بالنسبة للمدرس الحديث العهد لمقارنة بالكفايات.

 ملاحظات هامة:

أحيانييا يعيييوض مصييطلح " وضيييعية الييتعلم" بمصيييطلح آخيير هيييو" الوضيييعية 

وقييد تقييوم بإصييلا"، أيضييا لتحقيييق الديداكتيكييية"، وفييي الواقييع وضييعيات الادميياخ، 

 .1التعلم عندما تستعملها لتدرين المتعلمين على ادماخ مكتسباتهم وتنمية كفاياتهم

ويمكن القول؛ أن الوضيعية التعليميية موقيا يكتسين منيه المعلوميات، أو هيي 

مجموعييية مييين الظيييروف التيييي يحتميييل أن تقيييود الميييتعلم اليييى انمييياء كفاءتيييه، بينميييا 

                                                             
1 
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-ة مين خلالهيا يقيوم الميتعلم باكتسياب تعليميات مختلفية )معيارفالوضعية الادماجيي

 سوابق(، ودمجها من أجل استخدامها في حل الوضعيات التي تواجهه.-مهارات

 

 

 

 

 

 والوضعية المشكلة: امدماجيةالفرق بين الوضعية -1

 :1الفرق بين هاتين الوضعية من خلال الجدول الآتي إبرازيمكن 

 الوضعية المشكلة

Situation problèmedidueat 

 الإدماجيةالوضعية 

La situation d’intégration 

تسيييييير السييييبيل إلييييى تعليمييييات جديييييدة  -

 )معارف ومعارف فعلية(.

انجييييياز الأعميييييال، ييييييتم عييييين طرييييييق  -

 الأفواخ.

تعلييم التلميييذ ادميياخ مكتسييباته وتبييين  -

 مدى كفاءته.

انجييياز الاعميييال ييييتم بشيييكل فيييردي  -

 بصورة خاصة.

 

 الدقة في التعليمات، مع حدة المعارف. -

حييث المعيارف  الإدمياخمجاز التعلم  -

والمعييييييارف الفعلييييييية قييييييد درسيييييي  

 وأصبح  من مكتسبات المتعلم.

الوضيييعية قريبييية مييين وضيييعيات فعليييية  الوضعية نين  لأغراض بيداغوجية. -

                                                             
المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربية، الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي،  1

 .7ص
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 معيشية.
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 مفهوم الكفاءة:-1

 تعاريف لغوية: -

 الأمربب نها مشتقة من كفى، يكفي، كفاية إذا قام  "الكفاية"يعرف ابن منظور 

 والكفاء النظير.

 (.269، 1990. )ابن منظور، 1الكفاء، وقد يجوز أن يريد به الكفؤ ثم يسكتوا لغة:

ءة ن كفاالصادر عن معجم اللغة العربية بالقاهرة إ "الوسيط"ورد في المعجم 

 مماثلةة الالشيء، يكفي، كفاية بمعنى استغنى به عن غيره، فهو كاف، كفيّ والكفاء

نها ي ديففي القوة والشرف ومنه الكفاءة في الزواخ وهي أن يكون مساويا للمرأة 

 وحسبها...الن.

 الكفاءة للعمل:

 القدرة عليه وحسن تصريفه.

، "العلاقة"وتعني  ""competenciaة الكفاءة ذات أصل لاتيني ولفظ

 (40: 2010)جناد،  compétence"2"وتقالبها في اللغة الفرنسية

الصادر عن مجمع اللغة العربية بالقاهرة أن  كفاءة  "معجم المحيط"ورد في 

الشيء ويعني كفاية استحق به عن غيره فهو كاف الكفاءة المماثلة في القوة ومنه 

)زايق،  3"وحسن تصرفه"الكفاءة في النجا" والكفاءة للعمل تعني القدرة عليه 

2012 :40). 

 

 

 التعاريف الاصطلاحية:

 تمهيد:

ه عاريفتالحديث المتداول داخل الحقل التربوي، تتعدد مصطلح الكفاءة يعتبر 

عض حسن المرجعية المؤسسة له، والإطار المستخدم فيه سوف نحاول التعرض لب

 التعريا.

                                                             
 .1(: لسان العرب، مادة الياء المعتلة، دار الصادر، بيروت، لبنان، ط1990) ابن منظور 1
دراسة  "واقع تقيم التدريس بالمقاربة بالكفاءات في مادة الرياضيات"( 2010جنات عبد الوهاب )2

 ميدانية، مذكرة تخرخ الماجستير في علم النفس غير منشورة.
بالكفاءات في المدرسة الجزائرية من وجهة النظر  (: صعوبات تطبيق المقاربة2012العطوي آسيا )3

 معلمي التعليم الابتدائي، مذكرة لنيل شهادة الماجستير، الجزائر، منشورة. 
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 :"رومانفيل"Romain Villeتعريا  -

 ، بحيثستقلمالكفاءة تقيد الإدماخ الوظيفي للمعارف، ونتعلم لنعمل، ونتعلم لنكون 

 تكيا،لمجموعة من الوضعيات، ف ن الكفاءة تمكنه في الأن الفرد عند مواجهته 

 ومن حل المشكلات، كما تمكنه من إنجاز المشاريع التي ينوي تحقيقها في

 (19: 2010المستقبل. )العطوي، 

 (:1998) "أوبار"Aubert.Sتعريا  -

 تعتبر رديةيميز بين الكفاءة الفردية والكفاءة الجماعية حيث يرى أن الكفاءة الف

مة ق مهة من المعارف والمعارف العلمية، التي يوظفها الفرد من أجل تحقيمجموع

ا ي كيما، أما على مستوى الجماعة يضاف إلى ما سبق البعد الوجود للمعارف، أ

 نعيق في جماعة، أو كيا نعمل معا.

 لوي دينو: Louis Dhirnoتعريف  -

فية معررات الالكفاءة مجموعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية ومن المها

اط و نشأو المهارات النفسية الحس حركية التي تمكن من ممارسة دور أو وظيفة أ

 (.13، 2003أو مهمة أو عمل معقد على أكمل وجه )وزارة التربية الوطنية، 

ال الأفع ب نها استعداد لقوة القيام ببعض "الكفاية"يعرف )عبد الكريم غرين(  -

 (.79، 2004س في حدود القانون )غرين مثل: كفاية إدارة ما، والتي تمار

 فلين ميرو: "PhilipeMerieu"حسن تصور  -

 يراتهي المعارف المحلية على الوضعيات المعقدة التي تؤدي إلى إدارة المتغ

ا. مادة المتباينة وتسمح بحل مشاكل استنادا إلى مكتسبات تتعلق بإستمولوجيا م

 )دليل الأستاذ(.

 بيرينود:"Perrenoud"يعرفها  -

ب نها قدرة الشخص على تفعيل موارد معرفية مختلفة لمواجهة نوا محدد من 

 PERRENOUD. 1999:17(1الوضعيات )

 روجريس:"XsavierRoegiers"يعرفها  -

ب نها قدرة الشخص على تعبئة مجموعة مدمجة من الموارد بهدف حل وضعية 

 Roegiers, 1999: 17(1(مس لة 

                                                             
1 PERRNOUD)1999Dixnouvellescompétenos pour enseigner, edition ESF, 

paris. 
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 أنواع الكفاءات:

 المعرفية:  الكفاءة -1

مة د مهوتتضمن المعلومات والمعارف والقدرات الفعلية الضرورية لأداء الفر

 معينة.

 الكفايات الأداتية:  -2

رد لمواتمثل المهارات النفس حركية، خاصة، في حقل الموارد التكنولوجية وا

صله حالمتصلة بالتكوين البدني والحركي، وأداء هذه المهارات يعتمد على ما 

 كفايات معرفية.الفرد من 

 الكفايات الوجدانية:  -3

تغطي ي، ووتشير إلى أراء الفرد واتجاهاته وميوله ومعتقداته وسلوكه الوجدان

 جوانن كثيرة منها:

 تقبله لنفسه. -

 ميوله نحو المادة التعليمية. -

 الكفايات امنتاجية:  -4

" نجا ويتعلق الأمر في هذه الكفايات بالإثراء ونجاحاته في الميدان، أي -5

 المختص في أداء عمله )ليس  ما يؤديه لكن ما يترتن عن ما يؤديه(.

 

 تتكون كل كفاءة من:مكونات الكفاية: 

داء معارف ومعلومات وحقائق ومفاهيم وقوانين ونظريات يستند إليها الأ -

 السلوكي.

 سلوك أدنى يعبر عنه بمجموعة من الأفعال والأداءات. -

 المعتقدات والسلوك الوجدانيإطار من الاتجاهات والقيم والمعارف و -

 والمهاري.

 مستوى معين النتاخ الأداء. -

 ونلاحظ من مكونات الكفاءة أن لها خصائص أساسية وهي:خصائص الكفاية:

، تعبئة مجموعة من الموارد )معارف، حقائق، مفاهيم، اتجاهات، مهارات -1

 وغيرها...(، وتكون هذه الموارد في غالن الأحيان مجموعة مدمجة.

                                                                                                                                                                                              
1 ROEGIERS. X)2000(.integrationBruxelle’Unepédagog de l.  



الفصل  الثاني                                                               الكفاءة  و  

      هدافالأ
 

 60 

 ية عبارة محددة ومظبوطة:الكفا -2

ن عومعناه أن الكفاية لا تحدس عن طريق الصدفة أو الاعتباطية ولا تنفصل 

ات إمكانية الفعل، إذ لا جدوى من أي فعل أو نشاط إذا لم يتمظهر في وضعي

 مشابهة لتلك التي تم فيها تعلمها أو في وضعيات جديدة.

 قابلة التقويم: -3

يد نشاط قابل للملاحظة والقياس، بعد تحد ويعني ذلك ترجمة الكفاءة يتحقق

 مجموعة من المؤشرات الدالة على تحقق الكفاءة.

 .1في إطار من المعايير الدالة على جودة المنتج المستهدفة -

 ية:لتالتتمثل مرحلة صياغة الكفاءة في الاعتبارات االصياغة التقنية للكفاءة:

ليس  والكفاية المتعلم على تعبئة مجموعة من المكتسبات المدمجة،  أن تحمل -

 المتراكمة أو المجتمعة.

ن أن يميل المتعلم إلى صنا من الوضعيات التي يمكن وصفها بشكل دقيق م -

 خلال مجموعة من الثواب .

 متعلم.بة للأن تتجسد الكفاية فيه كل الضمانات الدالة على وضعية التقويم بالنس -

 الكفاية بطريقة قابلة للتقويم. أن تصاغ -

ستند لتي تأن ترتكز الكفاية على مهمة المشطرة من المتعلم وليس على القدرات ا -

 إليه.

 .2أن تتجسد الكفاية في مجموعة من الوضعيات الدالة بالنسبة للمتعلم -

 بنية التعلم القائم على الكفايات:

ت شكلايذ إلى حل الميعمل التعلم القائم على الكفايات على مساعدة التلام

رف الحقيقية التي تواجههم، وليس إلى حلها نتيجة لتعليمات تقدم لهم من ط

شاد مدرسهم، وبالتالي فإن مهمة المدرس في مدخل حل المشكلات تقتصر على إر

تهم التلاميذ وتشجيعهم على تحقيق النجا" على نحو متكرر، وعلى طر" تساؤلا

 ل حلها ولنا أن تتساءل أولا عن معنى مدخوعلى البحث من الحلول المناسبة ل

 المشكلات.
                                                             

محمد بن يحي زكريا عباد مسعود، التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات  1

، 2006المشاريع وحل مشكلات المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، الجزائر 

 . 40، ص20ص
 .93المرجع نفسه، ص2
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إن المشكلة تعبر عن وضعية مصطنعة يبتكرها المعلم بحيث يضع تلاميذه 

أمام عقبة أو تناقض يقودهم إلى إعادة النظر في معارفهم ومعلوماتهم، أنه موقا 

تياز محير، يثير القلق لدى التلميذ، ويدفعه إلى التساؤل وإلى البحث عن حل لاج

 .1هذه العقبة أو إيجاد جواب يفسر هذا تناقض

 هداف التعليمية:المبحث الثاني:الأ

 منها:نذكر  تعاريا متعددة : للهدفتعريف الهدف

 2المشرف من الارض وليه يلج  : هولغة

ا حن موفي الحديث: عن عبد الله بن جعفر قال "كان االهدف كل شيء عظيم مرتفع

 لبناءو حائق النخل ": أي كل مارتفع من اأ هدف،استتر به رسول الله لحاجته 

 وغيره 

ليه الى الشيء: قصده واسره اليه ،والهدف والغرض توجيه إف( هدف-د-مادة )ه-

 السهام.

 اصطلاحا:

هداف التي يضعها المجتمع صراحة او ضمن النظام التعليمي ،مع الاخذ الأ

 3في الاعتبار الاوضاا السياسية ،الثقافية ،والاجتماعية 

يعرفه فؤاد قلادة: "مقصد مصبوغ في عبارة تصدق تغيرا مقترحا ،يراد احداثه 

 4".عن توضيح ماسوف يكون عليه السلوك التلميذ بعد تمام نجاحه ومروره لغيره

وصفمايستطيع التلميذ اداءه  : هي، ن الاهداف في التربيةأفيرى "ما قادة عباس:أ

و وحدة أو المقرر الدراسي ،أو المنهج ،أمن سلوك مرغوب فيه في نهاية المنهج ،

 .5التدريس ،أوالدرس"

كات فالهدف هو النتيجة المراد الوصول اليها ،بهدف احداس تغيير في سلو

 اوضاعه الحياتية والمدرسية.التلميذ من اجل تحسين 

 :الاهداف التعليمية

                                                             
 .101المرجع السابق، ص 1
 346:ابن منظور ،ص2
 44فلية ،احمد مفتا" الزاكي ،معجم مصطلحات التربية لغة والاصطلا"،ص : فاروق عبدة3
:محمد يحي زكريا ،عباس مسعود ،التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءة  المشاريع وحل المشكلات 4

 21،ص 2006،المعهد الوطني لتكوين  مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ،
 22: المرجع السابق ،ص 5
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تعمل على تجسييد الغايات التي تتضمنها الاهداف التربوية أسهل من  

الاهداف التعليمية ،فالاولى تنصن على الاهداف التربوية وتواجهها في المجتمع 

 .1بصفة عامة ،والثانية تخص مايدور بالعملية التعليمية

ف عامةبعيدة، تصاغ في عبارات تصا غايات النهائية فالاهداف التربوية اهدا

للمتعلم،اما الاهداف التعليمية فهي اهداف قصيرة المدى تصاغ في عبارات اقل 

 .2عمومية، تصا مخرجات تعليمية محددة

فالهدف التعليمي عبارة لغوية تصا مطلبا في احاثتغيير متوقع في سلوك المتعلم -

 .3للقياس وقابل لتحقيق ،ويمكن ملاحظته ،حيث يكون السلوك المطلوب قابل

هداف تعمل على تحقيق سلوك يراد حصوله لدى التلميذ، وذلك الأ

اف لاهدنتيجةتزويدهم بمواقا تدريسية معددة، كماتؤدي الى تحقيق تعلم افضل،فا

اف لاهدالتعليمية هي اشمل من الاهداف التربوية لانهاعامة في المجتمع ،اما ا

ل الى لوصوابالعملية التعليمية التي يتلقاها التلميذ من اجل  التربوية فهي خاصة

 النجا".

دف وه هبتحديد الهدف تحديدا غائبا بمعنى انه لا يعلتحديد الهدف التربوي: -3

ي فويتعدد الهدف الغائي للمنهج متجها ، داف اخرىأهاخر وان اندرج  تحته 

 اتجاهين:

 لعقله ان الانسان يميز دوما باهو اتجاه الميتافيزيقي ويرى اصحاب الأول:-

افية في ر الثقعناصوالتحليل لذا ينبغي تقدم له المناهج ثابتة المعالم دون النظر الى ال

 ي مجتمع.أ

هو الاتجاه التجريبي العلمي ويرى اصحابه ان الاساس في تحديد غايته الثاني:-

 .4عمال العقلانيةالهدف التربوي وهو تنمية الذكاء في الانسان لتمتاز تصرفات والأ

 تصنيف الأهداف:

تساعد المعلم عملية تصنيا الاهداف على تحديد افضل الشروط التعليمية 

ذات العلاقة الوثيقة بالمهام  التي يجن على المتعلم تعلمها وهذا يجعل العملية  

التعليمية اكثر نجاحا فشروط تعليم التفكير الابداعي تختلا عن شروط  تعلم 
                                                             

 45: ص : المرجع السابق1
 21،ص 1،2011:تدريس وطرائا واستراتجيات مركز نون ،جمعية المعارف الاسلامية الثقافية ،ط 2
 :المرجع السابق 3
 318،ص2004،الاردن ،1:مجدي عزيز ابراهيم ،موسوعة التدريس دار المسيرة  للنشر ،ط4
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شروط اكتساب بعض المهارات ، كما تساعد المعلم ايضا على اعداد المفاهيم  او 

الاختبارات والاجراءات التي تمكنه من معرفة مستوى تقدم طلابه من حيث انجاز 

شهر تصنيفات أمن  "،علال بلوم وزملائه"الاهداف  في ميادين متنوعة واعتبر 

 شار الى تصنيا هو السلوك الظاهر للمتعلم.أهداف والأ

ت مستويا6اشتمل التصنيا على المعرفي:  يف الاهداف في مجال العقليتصن-1

 .ترتيبا وهو مايتعلق بمختلا المهارات المعرفية والعقلية 

 

 

 1مستويات الاهداف في ميدان العقلي المعريفي

 الذاكرة -الاستيعاب  -التطبيق  -التحليل-التركين -التقويم 

بدأ التفكير الانساني الذي ي تشير هذه المستويات الى طبيعة سيكولوجية

ق له ساب كثر عقيدا ،ويشير الى اعتماد كل مستوى على مستوى بالتبسيطوينتقل الى

 بوية،ولقد اكسن هذا التصنيا لمجالات التعلم شهرة عالمية في الدوائر التر

يمية لتعل،ويوضع هذا كدليل للمساعدين التربويين في تخطيط الاهداف ،والخبرات ا

 ختبارات.،وبنود الا

ويوجه تصنيا بلوم انظار المربيين الى اهمية تقديم الخبرات التعليمية في 

مستويات متفاوتة الصعوبة حتى تلائم احتياجات المتعلمين وتراعي الفروق 

 .2الفردية بينهم

 مصادر اشتقاق الأهداف التعليمية:-3

تشتق الاهداف التعليمية العامة من مصادر متعددة منها 

 ة تحققليميمايتعلقباهدافالمؤسسسةالتربوية ،ولما كان من المستحيل تصميم مادة تع

 جميع الاهداف التربوية العامة لتلك الدولة.

 معلموبما ان الاهداف التعليمية تعطى في شكل خطوط عريضة للمنهاخ ودليل ال

تق لا ان هناك مصادر اخرى تشإفي المصدر الاول الذي تنطلق منه الاهداف، 

 نها:معلم منها الاهداف التعليمية اضافة الى الخطوط العريضة للمنهاخ ودليل الم

 تحليل الاحتياجات:-أ

                                                             
 74-73:محمد فرحان القصاه ،محمد عرضة التربوي واساسيات  علم النفس التربوي ،ص 1
 75:المرجع نفسه ،ص 2
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هي سلسلة الاجراءات الاستطلاعية التي تقوم بها المدرسة او المسؤولين في 

وزارة التربية والتعليم بهدف الكشا عن احتياجات الغير المشبعة التي يعاني منها 

 .1المجتمع بمؤسساته كافة والعمل على اشباا هذه الاحياجات وفق سلم الاولويات 

 

 تحليل المادة التعليمية: -ب

ي عليمالمادة التعليمية الايموضوا معين او تحليل المحتوى الت بعد تحليل

ن مثل يث اللمادة الدراسية من المصادر الرئيسية للاشتقاق الاهداف التعليميمة ح

 كيفية عرفةمهذا التحليل يزودنا بالمعرفة الدقيقة التي يتطلبها الموضوا ومن ثما 

الخطوات هي الاهداف  التسلسل في انجازها ،حيث تصبح هذه المعرفة وهذه

 السلوكية التي يتوقع منها المتعلم اتقانها في نهاية التعلم.

 الخبراءوالمختصون: -ج

الخبراء والمختصون في مجالات مختلفة يعد من مصادر اشتقاق الاهداف 

التعليمية ،فالمعرفة الفريدة التي يمتلكها هؤلاء المختصون والخبرة الطويلة التي 

و المربي أخصص العلمي الذي يمتازون به سوف يساعد المعلم يتمتعون بها ،والت

المسؤول على تحديد اهداف تعليمية دقبقة واضحة شاملة ،ولا يشترط في هؤلاء 

 .  2الخبراء والمختصيين ان يكونو عاملين في سلك التربية والتعليم

 خصائص الاهداف: 

 المعلم. الارتكاز على سلوك المتعلم اكثر من اهتمامها على سلوك-1

 .واتجالنتصنيا نواتج التعلم دون اهمال نشاطات المتعلم المؤدية الى هذه  -2

 يجن ان تكون واضحة المعنى قابلة للفهم والاستيعاب. -3

 يجن ان تكون قابلة للملاحظة والقياس  -4

يه ى الان تكون الاهداف التعليمية وماتطلبه من اعمال وانشطة محددة وماترم-5

 قة ،في مستوى قدرة المتعلم ومستوى نموه .من نواتج دقي

 مزايا ومأخذ الاهداف التربوية:-

                                                             
 82 -81:محمد محمود الحلية ،تصميم التعليم ،نظرية وممارسة ،ص 1
 82:المرجع السابق ،ص 2
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 ا، كمارحيبان مستويات والتصنيفات المختلفة للاهداف التعليمية لقي  قبولا وت

واجه  معارضة شديدة من طرف عدد كبير من الباحثين والدارسين، ويمكن 

 حصر مزايا وماخذ هذه الاهداف فيما يلي:

 المزايا:-أ

 . يحقق تعلم أفضل الان جهود كل متعلم تتجه نحو تحقيق هذه الاهداف   -

حقق يحقق تقويم اكثردقة وموضوعية الان معيار النجا" يتوقا على مدى مات -

 .من اهداف سبق تحقيقها

 تجعل المادة الدراسية أكثر دقة واغنى مضمون  -

 المآخذ:-ب

 كتابة وصياغة الاهداف التربوية يتطلن جهدا وخبرة فائقة 

 ان تحديد الاهداف مسبقا يقلل من التلقائية وينقص من مرونة المعلم 

التركيز على تحديد اهداف موحدة بالنسبة لجميع التلاميذ يضر بعملية التعلم 

 .1والتهميق والفروق الفردية

 مستويات الاهداف:

اف لاهدفئتين من الاهداف ،فئة التربوية ،وفئة ا يميز التربويين عادة بين

هذه  بها التعليمية ،ويعود هذا التميز الى درجة العمومية او التخصص التي تتصا

 ها.تضع الاهداف ،والى دورها في العملية التربوية ،والى طبيعة الجماعات التي

ة مليعففي الحين الذي يشير فيه الاهداف التربوية الى الغايات القصوى لل

هات اتجاالتربوية والتي ترمي الى التاثير في شخصية الفرد لجعله مواطن يتسم ب

 تعلميةة الوقيم معينة ،تشير الاهداف التعليمية الى الاغراض التي تنشدها العملي

اد ل الموخلا التي تتجلى في عملية اكتساب الفرد لانماط سلوكية او ادائية معينة من

 . ة المتنوعة والمتوافرة في الاوضاا المدرسيةالدراسية والطرق التعليمي

ام ن مهموتشكل عملية تحويل الاهداف التربوية الى اهداف تعليمية مهمة رئيسية 

دائية اة او ليس  الا تحديدات بدأت سلوكي التعليمية علم النفس التربوي ،فالاهداف

و ريد االتجالتربوية ،اذ يمكن الفرق الحقيقي بينهما في اختلاف درجة  للاهداف

التخصصين التي تصا بها هذه الاهداف ،وفي ضوء   هذا من النوا من 

 الاختلاف يمكن تصنيا الاهداف في ثلاثة مستويات وهي :

                                                             
 .48،ص 8،2010:نور الدين احمد قايد وحكيمة سبعي ،مجلة الواحات للبحوس والدراسات ،العدد 1
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  المستوى العام للاهداف: -1

م يشير  هذا المستوى الى الاهداف ذات الدرجة المرتفعة من حيث التعل

دة التخصصين ،وهي مايطلق عليها عاوالدرجة المنخفضة  من حيث التحديد او 

ة و تنمية ،اعبارة الاهداف التربوية ،كتنمية القيم الدينية او الاخلاق او القومي

وصا بداف القدرات العقلية او تطوير المواطن الفعال ...الن حيث تعنى  هذه الاه

ين اطنلمواعات النتائج النهائية لمجمل العملية التربوية ،وترمي الى التاثير في جما

 عند عموما ،وتزويد الهيئات ،او السلطات التربوية بموجهات عامة يستدل بها

ضم تتخطيط العمل التربوي  ،ويضع هذه الاهداف غالبا لجان او هيئات وطنية 

 بعض رجالات العلم والفكر السياسية والسلطة .

 المستوى المتوسط للاهداف: -2

متوسطة من حيث التعميم يشير هذا المستوى الى الاهداف ذات درجة ال

 good hin andوالتحديد ،ويطلق عليها للاهداف التعلمية الضمنية ،)

khausmeierK1975) 

 بعد وتعني وصا انماط السلوك او الاداء النهائي المتوقع صدوره عن المتعلم

 ائيةتدريس مادة دراسية معينة او منهاخ دراسي معين  كتنمية للمهارات القر

رسية المد والحسابية لدى المتعلم ،كالسلطات المسؤولة عن تاليا الكتنوالكتابية 

 ،وتهدف الى تزويد المعلمين بموجهات تساعدهم على اداء عملهم التعليمي

 المستوى المحدد للاهداف:

ة لدرجيشير هذا المستوى الى الاهداف ذات الدرجة المرتفعة من التحديد وا

يمية لتعلحديد ويطلق عليها عبارة الاهداف االمنخفضة من حيث  العمومية  او الت

وتعني mager1965او الاهداف السلوكية  1975الظاهرية )جودوينوكلوزمايرا

 ه بعهذه الاهداف بوصا السلوك او الاداء الذي يترتن على المتعلم القيام ب

هذا دا لجالانتهاء من التدريس وحدة دراسية معينة ،وذلك خلال التحديد  الدقيق 

وف الوقك بحيث يستطيع كل من المعلم والمتعلم والملاحظ الخارجي تميزه والسلو

ين من تمار70 %على مدى تحقيقه ،كالقول بانه يجن على المتعلم ان يجين على

ن يه مقسمة  الاعداد الصحيحة التي تكون فيها المقسوم من عددين والمقسوم عل

 عدد واحد ،دون استخدام اية وسيلة .
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جه هذا النوا من الاهداف ،وقد يساهم المدير او المو يضع المعلم عادة

لذي ئي االتربوي في صياغتها ،وذلك بهدف تزويد المتعلم بتفصيلات السلوك النها

 ويم .ة التقعمليبيجن اداؤه بعد التعلم ،وتزيد المعلم بالوسائل التي تمكنه من القيام 

ة ية لان مسؤولويعني علم النفس التربوي على نحو خاص بالاهداف السلوك

وضعها اي صياغتها يقع بالدرجة الاولى على عاتق المعلم، فيزوده ببعض 

ا، راتهالمعلومات المفيدة التي تتعلق بخصائصها ومكوناتها وطرق صياغتها ومبر

لات لمشكبحيث يسهل عليه القيام بمهامه التعليمية ويمكنه من التغلن على بعض ا

 التي تواجهه في هذا الصدد.

 ور الواجب مراعاتها عند صياغة الاهداف التعليمية:الام-7

ية هناك بعض النقاط يجن اخذها بحيث الاعتبار عند تحديد الاهداف التعليم

 وصياغتها واهمها:

 ارتباط الهدف بحاجة حقيقية لدى المتعلم:-1

ة يجن ان يشبع الهدف حاجة حقيقية لدى المتعلم تسد نقصه وتعيده الى حاج

 التوازن 

 بة الهدف لمستوى قدرة المتعلم على الاداء:مناس-2

يجن ان يكون الهدف في مستوى المتعلم ومناسبا مع استعداده ودوافعه 

وميوله وقدرته ومستوى ذكائه، بمعنى اخر يجن ان لايكون الهدف اعلى من قدرة 

المتعلم فيعجز عن تحقيقه، اويكوناقل من قدراته فيستهزئ به ويهمله،وينصرف 

 .1هعنه الى غير

 

 ارتباط الهدف مباشرة بالمحتوى التعليمي:-3

اي ان يكون لكل هدف محتوى تعليمي يحققه،وعلى المصمم في مثل هذه الحالة، 

الاستعانة بخبراء المادة التعليمية والمتخصصين بها، للحكم على ان يكون 

المحتوى التعليمي كامل وشامل، وتعطي موضوعات الاهداف التعليمية 

 .2والمرسومة

                                                             
1:khausmeir.h.j 1975 learning and human abilies.nawyork:and 1975 row harper 

pulbishers. 
 دار الفرقان لنشر والتوزيع  2003- 4،1423:عبدالرحمن النجدي :علم النفس التربوي ،ط 2
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 ان يحدد الهدف الفعل الذي سيقوم به المتعلم:-4

من الجيد صياغة الاهداف التعليمية تحديد العمل او اداء او السلوك الذي 

عند تطبيق الهدف بما 1سيقوم به المتعلم  ،فوظيفة المعلم هنا هي مساعدة المتعلم 

يوفر له من رسائل تعليمية جديدة وظروف تعليمية ملائمة وما يقوم به من 

 نشاطات واسالين تعليمية فعالة .

 تعيين الوقت الازم لتحقيق الهدف : -5

من المهم جدا عند صياغة الاهداف التعليمية تحديد الفترة الزمنية التي تنجز 

فيها اذ تعد الفترة الزمنية مؤشر بدل على معيار الهدف وجودته فهناك اهداف 

يل وكلما تحقق  الاهداف تحتاخ الى وق  قصير لانجازهاواخرى تحتاخ لوق  طو

في نطاق الفترة الزمنية المحددة لها ،ودل ذلك على جودة التخطيط من ناحية 

وعمل على توفير كثير من الجهد والوق  ،والمال الذي يصرف بلا مسوغ من 

 .2ناحية اخرى

  بعض معايير صياغة الاهداف التربوية :

اف اهد ذ بها عند صياغةفيما يلي اهم العايير التي يتوجن مراعاتها و الاخ

 المنهج التربوي :

 لمجتمعفة ايستند الى فلسفة تربوية اجتماعية سليمة ،اي انها تكون  منسجة مع فلس

ي فومن خلال لاهداف التربوية يمكن عكس هذه الفلسفة والعمل على ترجمتها 

 .داف سلوك الناشئة من خلال المنهج الدراسي الذي يعد اداة تحقيق  تلك الاه

 اتهمتقوم  على اسس نفسية سليمة  وان تراعي امكانات المتعلمين وقدر ان

 المختلفة اي تراعي طبيعة المتعلم وشخصيته .

تهم أن تقوم على أسس نفسية سليمة وإن تراعى إمكانيات المتعلمين وقدرا

 المختلفة أي تراعي طبيعة المتعلم وشخصيته.

 ع.ل من المدرسة والمجتمأن تكون واقعية قابلة للتحقيق وذلك في ضوء ك

 الإرتباط بالأهداف العامة للتربية والخاصة بكل مادة دراسية.

م تسه أن توافر خبرات ذات معنى للمتعلمين تسهم في تعديل سلوك للمتعلمين

 في تعديل سلوك المتعلمين في الإتجاه المرغوب فيه.

                                                             
 87:محمد محمود الحبلة ،تصميم التعليم نظرية وومارسة ،ص 1
 87: المرجع السابق ،ص 2
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لونا يعما بها والاشتراك في تحديها كل المشتغلين في مجال العملية حتى يقتنعو-

 على تحقيقها 

 الاخذ بحاجات التلاميذ المختلفة والعوامل التي تحيط بها .-

ع ما ممراعاة الارتباط الوثيق مع البيئة الطبيعية الذي يجن ان يكون منسج -

 المحافظة على تلك البيئة وتطويرها .

يجن ان تكون منسجمة مع نوعية المؤسسة التعليمية او المرحلة التعليمية التي -

وضع  من اجلها ،وعليه يمكن ان تاخذ الاهداف التربوية على شكل توضيح يفسر 

 .1المعايير التي يجن الالتزام بها لتكون صالحة وجيدة لمجتمع 

 أسس وضع الأهداف:

ي وضع الاهداف لجنة من نظرا لخطورة هذا العمل ،يجن ان يشترك ف

 ة :تاليالتربويين وعلماء النفس الاجتماعي بشرط ان يحكم عملها الاعتبارات ال

 دراسة ظروف المجتمع ونفسية افراده دراسة علمية  شاملة.-

 الاستعانة بالمدرسين في جميع مشاكل الميدان ذات الاهمية الخاصة .-

 الاخذ بالدراسات الجادة في مجال اهداف الخبرة في صياغة الاهداف -

 ان تكون قابلة للتقويم المستمر في ضوء ماينظر من تغيرك .-

 ان يسود اعضاء اللجنة الشعور بالحاجة الى معرفة اساس صياغة الاهداف-

 التربوية ثم الالمام بهذه الاسس الماما كامل .

 لمتعلمين .ان تتناول جمع جوانن فهو ل-

 2ان تكون سهلة الفهم حتى يتاثر كل من يقبلها . -

ان تكون حركة تطوير وتحسين المنهج حركة مستمرة ومرونة لتساير التغييرات  -

 3المستمرة والمفاجئة التي تميز بها عالمنا اليوم 

 اهمية الاهداف التربوية :

عوب ،تسعى ان الاهداف بصورة عامة اهمية بالغة في الحياة الامم والش

جاهدة الى تحقيقها مستخدمة في ذلك جميع الامكانيات المتاحة لها اقتصاديا 

واجتماعيا وثقافيا اي ان للاهداف اهمية واضحة في حياة الافراد ،تحدد مسارهم 

                                                             
 ،2002غداد ،،ب40:العزاوي فاروق خلا ،الاهداف التربوية ،مجلة اداب المستنصرية ، العدد 1
 327: مجد عزيز ابراهيم ،موسوعة التدريس ،ص 2
 327:المرجع نفسه ، ص 3
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،تنظيم اعمالهم ومواقفهم في الحياة اليومية ،وتشجيعهم على النشاط والاجتهادفي 

اما المرء  الذي ليس  له اهداف واضحة فيتخبط سبيل  تحقيقها في الوق  نفسه،

تارة نحو اليمين وتارة نحو اليسار تارة اخرى ،وتتناقض قراراته ومواقفه من 

 وق  لاخر.

وذلك لعدم وضو" الرؤية لديه ،او بعبارة اخرى نقول لعدم وجود اهداف 

لم عامة واضحة يسى الى تحقيقها ،وقد قال ا" المربيين في هذا الخصوص :"اذا 

تكن مت كد من المكان الذي تسيير اليه فانك تصل الى مكان اخر "،وتعتبر الاهداف 

اهم مكونات المنهج المدرسي ،نظرا الى ان جميع العناصر المتبقية الاخرى تعتمد 

عليها ،حيث يتم اختيار المحتوى من حيث الحقائق والمفاهيم والتعليمات 

ليمية من حيث مستوياتها وانواعها والنظريات ،كما يتم انتقاء الخبرات التع

 1وتنظيمها في عدم تحقيقها 

 الاهداف السلوكية :11

 مفهوم الاهداف السلوكية :

ن ي يجالهدف السلوكي بانه عبارة دقبقة تجين عن سؤالك التالي:ماالذعرف لمب:

 لم ؟يتع على الطالن ان يكون قادرا على عمله ليدل على انه قد تعلم ماتريده ان

ب مرغوالتغيير اللمركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج العربي :ايعرفه 

رة بخب المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم والذي يمكن تقويمه  بعد مرور المتعلم

 تعليمية معينة .

وب :بانه وصا دقيق وواضح ومحدد لناتج التعلم المرغ ويعرف الهدف السلوكي

 (.2000تحقيقه من تعلم على هيئة سلوك قابل للملاحظة والقياس )انظر العبيد ،

:الاداء النهائي القابل للملاحظة والقياس ،الذي يتوقع من المتعلم  يعرفه ميجر بأنه-

ن الهدف السلوكي هو القيام به بعدمرور في هذا الموقا التعليمي ،ويمكن القول ا

:عبارة تصا السلوك المتوقع قيام المتعلم به بعد الانتهاء من تدريس وحدة تعليمية 

،ايانه يصا الحاصل التعليمي او السلوك النهائي للمتعلم ،اكثر 2لو حصة دراسية 

 من وصا الوسائل المستخدمة للوصول الى هذا السلوك.
                                                             

،دار الشروق للنشر صياغة الاهداف التربوية والتعليمية في جميع الموادالدراسية جودة احمد سعادة ،1

 38،ص 2001،الاردن ،1،ط 
،دار اسامة للنشر والتوزيع 1،2001،ط :كتاب التعليم والتعلم وعلم النفس التربوي ،وليد رفيق العياصرة 2

. 
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جلها امن  ف الذي يحقق الغاية التي وضعان الهدف السلوكي الجيد والفعال هو الهد

جي خار ،وينجح  في ايصال المقصد التعليمي الى القارئ ، سواء كان هذا القارئ

 اخر .

لها ايصاووكلما نجح الهدف او العبارة السلوكية في تبيان صورة المتعلم الناجح 

 هدفلاالى الاخرين بحيث تتماثل مع الصورة كونها واضع الهدف ذاته كلما كان 

 ناجحا .

 الأهداف التعليمية للمادة أو الوحدة المدرسية:

 وكيةيمكن للمعلم الرجوا الى الاهداف التعليمية وتجزئتها الى وحدات سل

صغيرة او اهداف سلوكية يمكن تحقيقها في فترة زمنية معينة وهي الحصة 

 المدرسية .

 

 

 دليل المعلم للمادة الدراسية :-

يشمل دليل المعلم تحليل الدروس مبني على الافكار والمبادئ والمفاهيم 

ويشير الى المحكالذي يستخدم الحكم على مدى تحقيق الهدف التعليمي لدى المتعلم 

،ويصا المعيار عادة خصائص جودة  التعلم الذي يتم قبوله ،كما يحدد نوا الاداء 

المتعلقة بفعالية ونجا" عملية التعلم  المطلوب الذي يعتمده المعلم لاتخاذ القرارات

 .1والتعليم لدى المتعلمين فقد يلج  المعلم الى تحديد معايير ترتبط بمتغيرات زمنية 

 اهمية تحديد الاهداف التربوية العامة والسلوكية الخاصة:

مل للع عدم استطاعة الانسان العيق في هذه الحياة بدون أهدافتحركه، تدفعه

عل متواصل فالهدف هو موجة سلوك الانسان، والهدف هو الذي يجوتشغله بشكل 

سوق ير وللحياة قيمة ومعنى، ولوعاش تحركه لما عرف ماذا يريد ولا اية غاية بس

 ق ذاتهتحقيتتجدد طاقته في اشياء لا طائل لها ويعجز عن العمل المنتج "الخلاق "و

 :يةلتعليمية التاليمكن القول ان تحديد الاهداف يخدم المعلم في الامور ا

                                                             
 52- 51:عماد عبد الرحيم زغلول :شاكر عقله المحاميد ،سيكولوجية التدريس الصفي ،ص 1
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المساعدة في اختيار المحتوى التعليمي  ومضمون المادة الدراسية المناسبة ومن -1

ثم مساعداته على توجيه الطلاب الى المصادر والمراجع والوسائل التي تعينهم 

 .1على تحقيق الاهداف التعليمية المنشودة 

على نجا" خطة تنفيذ  تساعد المعلم في انتقاد الانشطة التعليمية مما يساعد-2

 .2الدرس 

ية النظر قييمالمساعدة على اختيار اسالين التقييم المناسبة لكل هدف فالاسالين ت-3

ل بشك يختلا عن اسالين تقييم الاهداف العملية على سبيل المثال ،ويلخص ميجر

 م.1975عام 

 نقاط رئيسية وهي : 3وتكمن اهمية الاهداف التربوية وفائدتها في 

 

 اعدة المربي على اختيار المادة التعليمية المناسبة مس -1

مساعدة الطالن على تنظيم جهوده ونشطاته نحو انجاز ماخططته عملية  -2

 3التعليمية 

 التعلموعلى معرفة مدى نجا" عمليتي التعليم  والإداريينمساعدة المسؤولين  -3

وكي ومنه نقول ان للمدرسة السلوكية دورا مهما في تحديد خصائص الهدف السل

الخاص "سنكر "الذي اجرى دراسة موضوعية للسلوك وتحليله الى اجزاء 

صغيرة جدا تسمى وحدات السلوكية الرئيسية بالاضافة الى بعض النصائح 

 هدافالأالذي يساعد المعلم في صياغة  الأمرالتوضيحية ، ةوالأمثل والإرشادات

 السلوكية المناسبة .

ار محتوى الدراسة لجوء البعض المدرسيين الى قراءة الدرس وتحليل الافك-4

 ضاياالرئيسية والاراء والاتجاهات والمفاهيم والمصطلحات واهم النقاط والق

 لتي تؤدي الى تعلم هذهالمتضمنة فيه ،ويساعد ايضا في صياغة الاهداف ا

 الخبرات.

 مكونات الاهداف السلوكية :-3

                                                             
،ص 2000،عمان 1:افنان نظير دروزة ،النظرية في التدريس وترجمتها  علميا ،دار الشروق  للنشر ،ط 1

60 -61 
ية الاسلامية الدورة التدريبية للمعلمين الجدد ،منظومة الاهداف :وزارة التربية والتوجيه الفني العام للترب2

 وفق معايير الجودة من اعداد التوجيه الفني العام للتربية الاسلامية 
 61:افنان المرجع السابق ،ص 3
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ان الهدف السلوكي يصا نية المعلم ،وهو يتكون من بنية 1975رؤية ميجر 

معينة تتضمن على نحو ملائم ،تساعده على ايصال قصده التعليمي الى طلابه 

 .1،ولهذا يجن ان يجين الهدف السلوكي عن الاسئلة الاتية

 متوقع من المتعلم يعد عملية التعلم ؟ماللاداء ال

 الشروط التي يظهر فيها الاداء والسلوك ؟ ما

 المستوى الاداء المطلوب من التعلم القيام به ؟ ما

وتتمثل الاجابة عن هذه الاسئلة في مكونات الاساسية للهدف السلوكي ،وهي الاداء 

 2الظاهري للمتعلم، وشروط الاداء ، ومستوى الاداء المقبول

وكنتيجة فان الهدف السلوكي هو الذي يظهر في كل حصة تعليمية ،وهي الاهداف 

التي تصاغ اكثر تفصيل ودقة وتحديد وترتبط بالدرس المراد تعلمه والمفاهيم 

الواردة فيه ،واحيانا يشار الى انها سلوك الطالن على ان يكون هذا السلوك ظاهرا 

دد مستوى الذي يجين ان يصل اليه ويمكن ملاحظته والحكم عليه كما يجين ان تح

والذي يقبل او يرفض اداء الطالن على اساسه،اذ هو عبارة لغوية  3هذا السلوك

لوصا رغبة في احداس تغيير في سلوك المتعلم ويمكن تحقيقه وملاحظته وقياسه 

 ،و عليه يمكن صياغة الهدف التعليمي السلوكي بالشكل الاتي :

داء ء من المادة +الشرط او الظرف +معيار الا)إن +فعل سلوكي +المتعلم +جز

 المطلوب (

مثال :ان يرسم التلميذ الكلمات المدونة على السبورة دون خط  وتتجلى النظرية 

السلوكية بشكل واضح ،في منهج التدريس بالاهداف التي يلجا فيها المعلم الى 

تقسييم درسه الى مراحل محددة في كل مرحاة يقوم بابلاغ معلومات معينة الى 

معرفي ،وبعد كل فترة يجري المتعلم الذي من شانه ان يشارك  في تحصيل ال

المعلم اختبارا بسط ليقا على مدى فهم واستيعاب التلاميذ وامكانية تحقيق اهدافه 

وهذا النوا من التقويم يطلق عليه ...ورواد التعليمية "التقويم المرحلي "اما 

                                                             
 75:زيد سليمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامد ،تصميم التدرس والتطبيق ،ص 1
لى التغيير الذي يطرأعلى سلوك المتعلم بعد تدريسيه وحدات دراسية :الاداء الظاهري للمتعلم:ويشير ا2

 74معينة ،ينظر المرخ نفسه ،ص 
علم التربية التطبيقي والمناهج تكنولوجية  :ابو طالن محمد سعيد ومرشراش انيس عبد الخالق :3

،و ينظر:زيد سليمان ،المرجع 30،ص 1،2001،دار النهضة العربية ،بيروت ،ط تدريسها وتقويمها

  72-71السابق ،ص 
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فتقوم هذه الطريقة على 1الاختبارات البسيطة الخفيفة فتسمى الاهداف الاجرائية  

معلم وجواب المتعلم ،اي المثير واستجابة  ،فيصبح سؤال المعلم مثير سؤال ال

لاستجابة المتعلم الذي سرعان مايستجين في اجابته ،وعليه هذه النظرية تعتمد 

على مبدا المثير والاستجابة  فالمعلم اعتاد والا اصدار مجموعة من الاستجابات 

تعود على بعض المثيرات  التي  فاصبح السلوك بذلك انتاخ شبه الي ،اي ان المتعلم

، وبعد التقويم 2كان  تنتج عنها مجموعة من الاستجابات كلما ظهر نفس المثير 

المرحلي وتحقيق الهدف الاجرائي ،يصير استيعاب المتعلم مثير للمعلم ولينطلق 

الى مرحلة الموالية من الدرس  هكذا دواليك الى نهايته ،ولجعل تفعيل دور المعلم 

 للأهدافلية التعليمية فهو قبلية بمعرفة مظاهر النمو اللغوي لتلميذ كرابط في العم

السلوكية بحاجات ودوافع وخصائص المتعلمين ومعرفة العوامل التي تؤثر على 

 بشكل عام  النمو اللغوي
 

                                                             

اعية ت الاجتمدراسا،الاكادمية لل تعليمية اللغة العربية في الجزائر مقارنة تداولية: عبد اله بوقصبة ،1

 6-5،ص 10والانسانية ،جامعة حسيبة بن بوعلي ،شلا ،الجزائر العدد
 145عكاشة ،علم النفس العام ،:محمد فتحي 2
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الفصل الثالث: ملمح عن التعليم في 

 السنة الرابعة المتوسط.
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المبحث الأول: أدوات الدراسة 

 الميدانية.

الثاني: ليل مواضيع  المبحث

امتحانات تجريبية لشهادة نهائية 

 لمرحلة المتوسط.

 .المبحث الثالث : يل الاستبيانات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملمح عن التعليم في السنة الرابعة المتوسط

 تتوخ السنة الرابعة من التعليم المتوسط، الطورين السابقين:

 المكتسبات الأساسية )السنتين الأولى والثانية(. طور -

 طور التحكم فيها )السنتين الثالثة والرابعة(. -

ويعتبر تعليم اللغة العربية في هذه السنة تعزيز للمكتسبات السابقة، وترسيخها 

للمبادئ اللغوية الأساسية التي تسمح له في معرفة القراءة والكتابة والتواصل في 

طريقة جيدة، وذلك قبل انتقاله الى مرحلة " التعليم الثانوي"، فذا وضعيات مختلفة ب
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أمكن حل المتعلم أكبر عدد من المشكلات المتعلقة، بالتواصل الكتابي والشفوي، 

وأقبل في المرحلة اللاحقة على التعليمات المختلفة برصيد من المعارف اللغوية 

 والثقافية يؤهله لمزاولة الدراسة.

 :ابعة المتوسط يتوقع فيه أن يكون المتعلم قادرا علىخلال السنة الر

اعره ن مشتوظيا التراكين المفيدة والجمل الكاملة لبناء أفكاره والتعبير ع -

 ومواقفه، من خلال الأفعال التي يعتمدها لإيصال ما يريده.

 القراءة المسترسلة التي يبرز فيها مهاراته بانسجام. -

في  ،الإملائية-الصرفية –ة: النحوية التعرف على وظيفة القواعد اللغوي -

 تركين الجملة وحسن استعمالها.

 المطلب الأول: أدوات الدراسة الميدانية.

 عينة الدراسة: -أ

تم وللتلاميذ،  22أستاذا و 23تتمثل في عدد الاستبيانات التي مجموعها 

دير ممؤسسة" الأمير عبد القادر"، ووجدت ترحيبا كبيرا من قبل  إلىتقديمها 

 المؤسسة، نظرا لأهمية الموضوا.

 منهج الدراسة: -ب

 من زاويية نظريية الإدماجيةيتمثل في الوصا التحليل، فقد وصف  الوضعية 

 تها.وماهي الإدماجيةوارد فنتها، بجانن عملي تحليل، فوقع  على حقيقة الوضعية 

 في والزماني:امطار الجغرا -ت

 لأميراسطة دراستي الميدانية في متو إجراءلقد استقر الرأي على  المجال المكاني:

 عبد القادر.

 لميدانني لانحصر المجال الزمني، لدراستي، فقد كان النزول الثا المجال الزماني:

في دراسة استطلاعية للمتوسطة، محل الدراسة، وارتكزت هذه الدراسة 

 جراء مقالات أولية مع المدير.الاستطلاعية على ا

 ، م، وقد دام  يومين وانته11/05/2021أما عملية التربص فبدأتها يوم:

 م.12/05/2021يوم 

 بطاقة التعريف بمتوسطة الأمير عبد القادر

 .20117رمز المؤسسة: 

 .-يوب–عنوان المؤسسة: متوسطة الأمير عبد القادر 

 البلدية: يوب.
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 .01/06/1984سنة بناء المؤسسة: 

 .10/06/1984المؤسسة:  إنشاءسنة 

 مترا مربعا. 292.200للمؤسسة:  الإجماليةالمساحة 

 .112,200المساحة المبنية: 

 .5/5مساحة المطعم: 

 .7/7مساحة الساحة: 

 .-شعين مخطار-اسم ولقن المدير: 

 سنوات. 8تارين التعيين: 

 الرقم التسلسلي البلدي

 رقم التعريا بالولاية

 حساب البريد الجاريرقم 

 تارين ت سيس جمعية اولياء التلاميذ.

 رقم الحاب البريدي للجمعية 

 57 13 20 60 200رقم تسجيل المؤسسة: 

 .1984-60-24عدد الحجرات: 

 .-نصا داخلي-داخلي–نظام العمل فيها: خارجي 

 .10/20/1984تارين التدشين 

 مرحلة المتوسط بحث لتحليل مواضيع امتحانات تجريبية لشهادة نهاية

 -راشدي فوزية أنموذجا-

 ة:دراسة وصفية لنماذج امتحانات السنة الرابعة المتوسط في اللغة العربي
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 اناتتحليل نماذخ السنة الرابعة المتوسط، ونحن نتصفح هذه النماذخ لامتح -

 ا يلي:لى متجريبية لسنة الرابعة المتوسط في مادة اللغة العربية، نجدها تحتاخ ا

رورة ضيييبط السييؤال بشيييكل دقيييق حتيييى يتسيينى لنيييا الوصييول إليييى إجابييية ضيي-( 1

 نموذجية محددة.

 روسة.التنويع في الأسئلة حسن قدرات التلاميذ ومدى استيعابهم للمادة المد-( 2

خ البناء الفكري، يجن أن لا ينفصل عن مضامين النص، أو يكون بشكل متدر-( 3

 صيل.من العام الى الخاص، ومن الاجمال الى التف

ين أما من حيث البنياء اللغيوي ينصين عليى اللغية بشيكل مباشير والتوييع منيه بي-( 4

 الصرف البلاغة.

 

 أما من حيث الوضعية الادماجية:

تكييون علييى صييلة بموضييوا اليينص ميين حيييث جهيية وميين جهيية أخييرى، يجيين 

باته اختبار قدرات المتعلمين من النواحي عديدة، ومختلفة حيث تجعله يوظا مكتس

 لية.العقلية، في العقلية في النحو والصرف ضمن إطار المنظومة التركيبة والدلا

ن على العموم فإن موضوا الاختبار يحتاخ الى تخطيط وبناء منطقي بدءا مي -

ك تبعيا السؤال، وحتى الاجابة المطابقة له ثم مراعاة قدرات المتعلمين في ذلي

 للمادة المتحصل عيلها.

أن تحيدد لأسييئلة تبعيا لموضييوا اليينص، ان  أميا ميين حييث الموضييوا: وجيين -

ل كييان تاريخييييا؛ أو أدبيييا؛ أو ثقافييييا، وتبعييا للموضيييوا تكييون طبيعييية السيييؤا

 ونوعية الاجابة.

 متوسط الأمير عبد القادر

 استبيانات خاصة بالمتعلمين:-أ

 جدول عدد الاستبيانات الموزعة والعائدة والصالحة:

النسبة المئوية  لصالحا المستبعد العائد الفاقد العدد الكلي

 الصالحة 
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23 1 2 1 5 ℅95 

على  تعرفوقد تم جمع بيانات، ومعالجتها احصائيا للإجابة عن أسئلة الدراسة وال

ى طبيعة العلاقة بين، وجهات نظرا لأفراد العينة، وبعض المتغيرات والمد

 المستخدم للحكم على دلالة النسن المئوية.

 لأفراد العينةتحليل المعلومات الشخصية 

 160˚ 150℅ 11 الذكر 

 ˚162 45℅ 10 الأنثى

 

 أنثى ذكر

 

 

 

من خلال الجدول، أن نسبة  نلاحظ 

، وهذا راجع 45℅، تفوق نسبة الإناس التي تتمثل في 55℅الذكور والمتمثلة في 

الى كون أن عدد المتعلمين الذكور أكثر من عدد المتعلمين الإناس، )كذلك تفوق 

 الصا(، لكن تفوق الاناس في اللغة العربية.الذكور في 

 فئات العمر " السن":-1

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 00˚ 00℅ 00 سنة 13-14

 360˚ 100℅ 16 سنة 14-15

 16.8˚ 13℅ 3 سنة 15-16
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خيييلال الجيييدول ألاحيييظ، أن  وميييييييييييين 

للمتعلمين في السنة الرابعية  الفئيية العمرييية 

سيينة، وهييذا راجييع الييى أن  15إلييى  14المتوسييط، أغلبيتهييا تتييراو" اعمييارهم بييين 

 أغلبية التلاميذ التحقوا بالمدرسة في سن مبكر وكما لاحظ  وجود لتلاميذ معيدين.

 إعادة الصف:-2

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 2˚ 9℅ 2 نعم

 360˚ 100℅ 22 لا

 

ة لرابعاأن كل أفراد العينة وأغلبيتهم لم يعيدوا السنة يشير الجدول السابق، 

 متوسط.

100%

0%0%0%

وجود المعيدين

100%

0%0%0%

سنة15الى 14من 
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 تحليل الاستبيانات الخاصة بالمتعلمين

 هل تمارسون في الصف نشاط امدماج؟/1

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 22 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 

 نشاط الإدماخ في الصا. أغلبية التلاميذ يمارسون

 ماهي الأوقات التي تقوم فيها بامدماج؟/2

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 67.5˚ 18.75℅  03 يوميا

 50.5˚ 50℅ 05 آخر أسبوا

 112.5˚ 31.25℅ 05 المعالجة التربوية

 00˚ 00℅ 00 نهاية الثلاثي

 المعالجة التربوية                   آخر الأسبوا                        يوميا            

100%

0%0%0%
 نعم
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ر ي آخفومن خلال الجدول يتبين أن، أغلبية التلاميذ يمارسون نشاط الإدماخ    

وية لتربالأسبوا، من أجل توظيا مكتسباتهم بصفة، كما ألاحظ أيضا أن المعالجة ا

 على ، وأيضا التعودقد ستعلمها أحيانا من أجل أن يتدارك المتعلمين نقائصهم

 توظيا وتجنيد مكتسباتهم المعرفية.

 ما مفهوم امدماج في نظرك؟/3

النسبة  تكرار البيان

 المئوية

 نسبة الزاوية

 00˚ 00℅ 00 تمارين متنوعة حول أخوات كان -أ

 00˚ 00℅ 00 توظيا معلومات بسيطة-ب

تجسيد الموار وتوظيفها في سباقات -خ

 متنوعة.

19 ℅86 ˚5 

 خ 

 

86

000
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ير، ومن خلال جدول ألاحظ أن معظم التلاميذ يجدون صعوبة في نشاط التعب

لمين لمتعانتيجة عدم القدرة على التجنيد والتوظيا، وهناك أيضا نسبة معتبرة من 

 يجدون صعوبة في التعامل مع السند المقتر" في نشاط التعبير الكتابي.

 الكتابي: أثناء انجاز الوضعية امدماجية في نشاط التعبير/6

 هل تعتمد دوما على السند. -أ
 هل ترسم خطة لكتابة موضوعك. -ب
  -ت

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 هل تعتمد دوما على السند-أ
1   

هل ترسم خطة لكتابة -ب

 موضوعك

10 45.45℅ ˚2 

سيد خلال ملاحظتي يمكن القول معظم التلاميذ على أن الإدماخ هو تج ومن

 للموارد وتوظيفها في سياقات متنوعة:

 هل تجد صعوبة في انجاز الوضعية امدماجية؟/4

 

 البيان التكرار النسبة المئوية نسبة الزاوية
 نعم 6 ℅27.27 1˚

 لا 15 ℅68.18 4˚
 

 نعم                 لا                    

 



بعة الرا لسنةاالفصل الثالث                             ملمح عن التعليم في 

  متوسط

 85 

ناك هابل ان أغلبية التلاميذ لا يجون اشكال في انجاز وضعية ادماجية، بالمق

 نسبة معتبرة يجدون صعوبة في انجازهم للوضعية الادماجية.

 ماهي الصعوبة التي تجدها في نشاط التعبير الكتابي: /5

 الزاويةنسبة  النسبة المئوية تكرار البيان

 1˚ 31.81℅ 7 صعوبة في التعامل مع السند.-أ

 1˚ 22.72℅ 5 عدم فهم التعليمية-ب

عدم القدرة على التجنيد -خ

 والتوظيا

11 ℅50 ˚3 

 ب             أ                                                 

 

 

تعبير ط الفي نشاومنه إن اغلبية التلاميذ أثناء انجازهم للوضعية الادماجية، 

من  الكتابي يقومون برسم خطة لكتابة موضوعهم، بالمقابل هناك نسبة معتبرة

ير لتعبالتلاميذ الذين يعتمدون على السند في انجاز وضعية ادماجية في نشاط ا

 الكتابي.

في  أثناء انجازك للوضعية الادماجية، هل تحترم المعايير المنصوص عليها/7

 التعليمية؟
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 ة الأفكار:سلام-أ

 نسبة الزاوية النسبة المئوية تكرار البيان

 14 نوا ما
℅63.63 

◦50 

 21◦ 27℅ 06 أتقيد بها

 3◦ 4℅ 01 لا أتقيد بها

 

 نوعا ما                      أتقيد بها                          لا أتقيد بها

 

 علامات الوقف:-ب

 

 الزاويةنسبة  النسبة المئوية تكرار البيان

 7˚ 9℅ 2 نوعا ما

 50˚ 63℅ 14 أتقيد بها

 18˚ 22℅ 5 لا أتقيد بها

 نوعا ما                أتقيد بها            لا أتقيد بها 
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 خلوها من الأخطاء:-ج

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 ˚54 68℅ 15 نوعا ما

 ˚14 18℅ 4 أتقيد بها

 ˚7 9℅ 2 لا أتقيد بها

 نوعا ما                       أتقيد بها                    لا أتقيد بها 

 

 

 الجودة والاتقان:-د

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان
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 43˚ 54℅ 12 نوعا ما

 28˚ 36℅ 8 أتقيد بها

 00˚ 00℅ 00 لا أتقيد بها

 نوعا ما                               أتقيد بها                  لا أتقيد بها 

 

 

مية لتعلياهناك بعض المعايير المنصوص عليها في  الإدماجيةأثناء انجاز الوضعية 

 وتتمثل في:

 بسلامة سلامة معظم الأفكار، حيث نرى أن أغلبية المتعلمين يتقيدون 

 الأفكار بالمقابل، هناك البعض يتقيدون نوعا ما بسلامة الأفكار.

 ،بينما  أما بالنسبة لعلامات الوقا، معظم التلاميذ يتقيدون بها نوعا ما

 بعضهم لا يستعملونها ولا يتقيدون بها.

  ،فئة  هناكوأما خلو من الأخطاء نرى أن معظم التلاميذ يتقيدون بها نوعا ما

 لا يلتزمون بها. من التلاميذ

  ،ما أوفيما يخص الجودة والاتقان فنصا التلاميذ يتقيدون بها نوعا ما

 النصا الآخر يتقيد بها.

  

 متوسطة الأمير عبد القادر

 استبيانات خاصة بالمعلمين:-ب

 جدول عدد الاستبيانات الموزعة والعائدة والصالحة:

النسبة  الصالح المستبعد العائد الفاقد العدد الكلي

 المئوية
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03 00 03 00 03 ℅100 

 بيعةطولقد جمع  البيانات وعالجتها احصائيا للإجابة عن أسئلة والتعرف على 

كم للح العلاقة بين وجهات نظر أفراد العينة وبعض المتغيرات والمدى المستخدم

 على دلالة النسن المئوية.

 تحليل وتفريغ المعلومات الشخصية للأفراد العينة:

خلال المعلومات التي تحصل  عليها، من الدراسة الميدانية عن طريق  من

 الاستبيانات، يمكن القول: ب ن أفراد العينة يتميزون بالصفات التالية:

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 00˚ 00℅ 00 ذكر

 360˚ 100℅ 03 أنثى

 إناس 

 

 

ي ور، فالاناس أكبر وأكثر من الذكمن خلال ملاحظتي للجدول، تبين أن نسبة 

، مرأةمجال التعليم، ومن خلال تفسير ذلك، أن هذا العمل يتناسن مع طبيعة ال

طل حيث أن قيامها بتربية الأجيال وتعليمهم، دون نسيان الكم الساعي والع

رنة الموجودة، في هذا القطاا والذي يناسن المرأة باعتبارها ربة بي ، مقا

 .بالقطاعات الأخرى

 ( عدد سنوات التدريس:2

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 00˚ 00℅ 00 سنوات 1-4

 00˚ 00℅ 00 سنوات5-10

0%0%

100%

0%
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 90˚ 25℅ 1 سنة10-20

 180˚ 50℅ 2 سنة20أكثر من 

 

 سنة 20سنة                                 أكثر من 20-10من 

 

ر، من خلال الجدول ألاحظ أن، عدد سنوات التدريس مختلفة من أستاذ لآخ

 10ف غلبية الأساتذة في بداية مسيرة التدريس حيث لا يتعدى سنوات عملها 

 سنة وما فوق. 20سنوات، أما البعض الآخر فتجاوزت مسيرتهم التدريسية 

 

 عدد الأقسام المسندة:

 الزاويةنسبة  النسبة المئوية التكرار البيان

1 00 ℅00 ˚00 

2 1 ℅4 ˚14 

3 2 ℅9 ˚32 

 00˚ 00℅ 00 4أكثر من 

 أقسام                     قسمين    3      
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ه، من خلال رؤية جدول ألاحظ أن، كل أستاذ في مرحلة المتوسط يسند الي

 سط.لمتوأقسام أو قسمين، وهذا راجع الى طبيعة المنظومة التربوية في مرحلة ا3

 

 

 

 

 المؤهل الدراسي: /4

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 4℅ 1 ليسانس

 00˚ 00℅ 00 دبلوم دراسات عليا

 32˚ 9℅ 02 ماستر

 00˚ 00℅ 00 مؤهل آخر

 ماستر                    ليسانس                          
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 ( مؤسسة التخرج:5

 نسبة الزاوية المئويةالنسبة  التكرار البيان

 32˚ 9℅ 02 جامعة

 360˚ 4℅ 01 مدرسة عليا

 00˚ 00℅ 00 مكان آخر

 جامعة                      مدرسة عليا                     

 
لكن يتبين من خلال الجدول، أن معظم الأساتذة المتخرجين من الجامعة، و

 البعض الآخر من مدرسة عليا. 

 الاستبيانات الخاصة بالمعلمين:تحليل 

 ماهي الوضعية الادماجية؟ /1

النسبة  التكرار البيان

 المئوية

 نسبة الزاوية

 67˚ 18℅ 3 دمج معارف السابق

 00˚ 00℅ 00 وضعية مشكلة تقويمية
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نوا من أنواا التقويم تتضمن 

مجموعة من المعلومات ومعطيات 

 محددة أخرى

00 ℅00 ˚00 

 دمج معارف السابق

 

ف معارلان أغلبية الأساتذة يرون أن الوضعية الادماجية، هي عبارة عن دمج 

سابقة، وذلك راجع الى كون الوضعية الادماجية هي وضعية شاملة، تدمج 

 تعليمات، مهارات وسلوكات مكتسبة يعالجها المتعلم بمفرده.

 هل يمكن اعتبار الوضعية الادماجية رابطا بين المكتسبات السابقة؟ /2

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 72˚ 9℅ 2 نعم

 360˚ 4℅ 1 لا

 نعم                      لا   
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من خلال الجدول السابق، رأي  أن اغلبية الاساتذة يجمعون على أن 

ي ظا فالوضعية الادماجية رابط بين المكتسبات السابقة، ذلك كون أن أستاذ يو

 معافه وغرزها لترسن في ذهنه. الوضعية الادماجية

 هل للوضعية الادماجية دور في جعل المتعلم كفء؟ /3

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 180˚ 13℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 

 

 نعم

 

ء جمع أغلبية الاساتذة عليى أن للوضيعية اليدورا كبييرا فيي جعيل الاسيتاذ كيا

ليى عورياضية وتواصلية، كما أنها تكسبه أيضا القدرة بحث تكسبه معارف لغوية، 

 دمج كل هاته المعارف.

 تستخدم الوضعية الادماجية لتفعيل مكتسبات معارف المتعلمين: /4

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 ˚180˚ 13℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا
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 نعم                                           

 

 

 

 

 

المتعلمين يتفقون على أن  رؤية أن جل 

 الوضعية الادماجية تستخدم لتفعيل مكتسبات معارف المتعلمين.

تستخدم الوضعية الادماجية قصد توظيف المعارف في الحياة اليومية  /5

 للمتعلمين:

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 نعم 

 

من خلال الجدول السابق ألاحظ أن جل الأساتذة يتفقون في كون أن الوضعية 

الادماجية تستخدم قصد توظيا المعارف في الحياة اليومية للمتعلمين، ذلك أن 

0%0%
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0%
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الوضعية الادماجية تعتبر مشكلة يواجهها المتعلم وتوكل اليه مهمة نجازها من 

 تهيئة لمواجهة واقعة.

 

 

 

 

 تقويم لتصحيح الوضعية الادماجية؟هل تعد شبكة  /6

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 72˚ 9℅ 2 نعم

 360˚ 100℅ 1 لا

 نعم                                 لا                            

 

 

 ان معظم المعلمين يتفقون على أن شبكة تقويم لتصحيح الادماجية.

الادماج من أجل استهداف المتعلمين بالمعالجة أتعتمد وضعية  /7

 البيداغوجية؟

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان
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 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

                                       

 

 نعم                              

 

لجة المعامن أجل استهداف المتعلمين ب الإدماخان معظم المعلمين يعتمدون وضعية 

 البيداغوجية.

 أتعلم متعلمين بالمعايير المقترحة: /8

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 نعم                                
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اعييداد الوضييعية نلاحييظ ميين خييلال الجييدول السييابق أن المعلمييين يختلفييون فييي 

الادماجييية، فييالبعض يجييد سييهولة فييي اعييدادها والييبعض الآخيير يجييد صييعوبة فييي 

 اعدادها.

 أأن  على دراية كافية بكل ما يحيط نشاط الادماخ وأنواعه؟ /10

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار التبيان

 270˚ 75℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 نعم                                             

 

شياط أشاهد أن معظم المعلمين يرون أنفسهم على دراية كافية بكل ميا يحييط بن

 وأنواعه. الإدماخ

 ؟الإدماجيةأهناك شروط يجن مراعاتها في صياغة الوضعية /11

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

0%0%
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0%0%
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 270˚ 75℅ 3 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 نعم                                                  

 

 يتفق أغلن الأساتذة أو المعلمين عليى أن هنياك شيروط مهمية يجين مراعاتهيا

في صياغة الوضعية الادماجية حتى تكيون مسيتوفاة لكيل شيروطها مين أجيل تحقيق 

 الأهداف التربوية التي يتم تحقيقها من طرف المتعلم.

أهناك مكونرات وشرروط الواجرب أخرذها بعرين الاعتبرار عنرد صرياغة وضرعية  /12

 إدماجية؟

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 720˚ 9℅ 2 نعم

 360˚ 100℅ 1 لا

 نعم 

0%0%
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 تجمع الأغلبية على أن هناك مكونات وشيروط الواجين أخيذها بعيين الاعتبيار

تكون هادفة ومحققة لأهداف التي وضع  عند صياغة وضعية ادماجية وذلك حتى 

 من أجل تحقيقها.

 هل تقوم الكفاءة:/13

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 270˚ 75℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 مين خيلال الجيدول السيابق، أرى أن أغلين المعلميين يتفقيون فيي كيون الكفياءة

 د مين ميدىالكفاءة فيي انتياخ الميتعلم والت كيتقوم من خلال أن الادماخ يرتبط بتقويم 

 اكتساب المتعلم لمختلا موارده التعليمية.

 أهناك فرق بين المهمة والتعليمية في الوضعية الادماجية؟ /14

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 نعم                                          
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ة من خلال الجدول ألاحظ أن المعلمين يجمعون على أن هناك فرق بين المهمي

 والتعليمية في الوضعية الادماجية.

 ما اللغة التي يستخدمها المتعلمين في الوضعية الادماجية؟ /15

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 03 فصيحة عربية

 00˚ 00℅ 00 عامية

 00˚ 00℅ 00 مزخ بينهما

 00˚ 00℅ 00 أخرى

 عربية فصيحة                                       

 

فييي  ألاحيظ مين خيلال الجيدول السيابق، أن اللغيية الأكثير تيداولا بيين المتعلميين

 الوضعية الادماجية هي عربية فصيحة.
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مسرراعدة كررل مرررن الوضررعيتين الادماجيررة والمشرركلة فرري فهرررم وضررح مرردى  / 16

 نشاطات اللغة العربية الأخرى:

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار  البيان 

 720˚ 9℅ 02 كل النشاطات 

 90˚ 25℅ 01 أغلن النشاطات

 00˚ 00℅ 00 بعض النشاطات

 00˚ 00℅ 00 لا تساعد

 كل النشاطات               أغلن النشاطات                    

 

شيكلة أتفاق أغلبية المعلمين على أن كل من الوضعية الادماجية والوضعية الم

 يساعدان في فهم نشاطات اللغة العربية الأخرى.
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 ما حل الوضعية الادماجية عدد المتعلمين الذين يحصلون على الكاملة؟ /17

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

1-3 00 ℅00 ˚00 

4-10 03 ℅100 ˚360 

 00˚ 00℅ 00 10أكثر من 

 10-4من                                          

 

ألاحظ مين خيلال الجيدول السيابق أن اليذين يتحصيلون عليى نسيبة معتبيرة مين 

 في الوضعية الادماجية.المتعلمين الذين يتحصلون على العلامة الكاملة 

 هل هناك فرق بين التدريس بالأهداف والمقاربة بالكفايات؟ /18

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

ر بين من خلال الجدول السابق، أشاهد أن الأغلبية المعلمين يرون أن هناك فق

 بالكفايات.التدريس بالأهداف والمقاربة 

 ما الصعوبات التي تواجه المتعلمين أثناء انجازهم للوضعية الادماجية؟ /19
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 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان

 270˚ 75℅ 3 ضالة الرصيد اللغوي

عدم القدرة على ترتين 

 الأفكار

00 ℅00 ˚00 

 90˚ 25℅ 1 هشاشة الأسلوب

 98˚ 25℅ 1 عدم القدرة على التركيز

 ضالة الرصيد اللغوي             هشاشة الأسلوب          عدم القدرة على التركيز

 
 هنيياك اخييتلاف أراء المعلمييين حييول الصييعوبات التييي تواجييه المتعلمييين أثنيياء

أكبر  ، ف غلبهم يرون أن عدم القدرة على التركيز هي منإدماجيةانجازهم لوضعية 

اك مين وبالمقابيل هني الإدماجييةازه للوضيعية معيقات التي يواجههيا الميتعلم فيي انجي

يييرى أن لييه رصيييد لغييوي أو هشاشيية الأسييلوب هييي التييي تعيييق المييتعلم فييي انجييازه 

 .الإدماجيةللوضعية 

 

 

 

 

 

 

 هل المتعلمين يفضلون الوضعية عن الأسئلة المباشرة؟ /2

 نسبة الزاوية النسبة المئوية التكرار البيان
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 360˚ 100℅ 03 نعم

 00˚ 00℅ 00 لا

 00˚ 00℅ 00 أحيانا

 نعم                                             

 

لون يفسر الجدول السابق، أن عدد كبير من المعلمين يرون أن المتعلمين يفضي

 الوضعية الادماجية عن الأسئلة المباشرة على الأسئلة الغير مباشرة.

 نتائج الدراسة التطبيقية:

ل من تحلي الميدانية التي قمنا بها وبناءا على ما توصلنا اليهمن خلال الدراسة 

 لي:هذه الدراسة قمنا برصد ووضع جملة من النتائج التطبيقية المتمثلة فيما ي

عطياء الوضعية الادماجية ليس  هدفا، في حد ذاتيه بيل هيي اداة هيدفها ادمياخ وا /1

م حييث تجعيل الميتعل معنى للتعليمات ودمج لمعيارف سيابقة ورابطيا لهيذه المعيارف

 كاء من خلال اكسابه القدرة على تفعيل مكتبته القبلية

ممارسية نشياط الادمياخ داخيل الصيا بشيكل مسيتمر يسياعد عليى جعيل الميتعلم  /2

 كاء ومتمرس وقادر على مواجهة وحل الصعوبات التي تعترضه.

 الوضييعية الادماجييية نشيياط قيييم وضييروري لأنهييا تفيييد المتعلمييين بشييكل واضييح /3

 وكبير.

ر يجين تعليمات الوضعية الادماجية في الانتاخ الكتابي تتضمن جملة من المعياي /4

 على المتعلم الالتزام بها خلال انجازه للوضعية الادماجية.
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 تيى تكيونلبناء الوضعية الادماجية لا بد من تحدييد التعليميات الميراد ادماجهيا ح /5

 هادفة.

الفييردي خصييوص كونيياه تطيير" مشييكلة  الوضييعية الادماجييية تعتمييد علييى الحييل /6

 قابلة للح من قبل المتعلم نفسه.

يييد ترفييع الوضييعية الادماجييية الرصيييد المعرفييي للمتعلمييين كمييا تمكيينهم ميين تجن /7

 ية.مواردهم المعرفية وهذا ما يكسبهم القدرة على مواجهة وحل المشاكل الحيات

 ه.لالتفكير السليمة نشاط الادماخ يكسن المتعلم كفاءات جديدة وينمي طرق  /8

التزام المتعلم بالشروط المهمة التي يجن تخدها بعين الاعتبار في صياغة  /9

الوضعية الادماجية، كما يجن أن يكون على دراية تامة بكل ما يتعلق بنشاط 

الادماخ وانواعه من خلال عقد دورات تكوينية مخصصة لمعالجة جوانن بناء 

 جيةوتنفيذ وتقويم الوضعيات الادما
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 قائمة المصادر 

 والمراجع
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 خاتمة:

وضييعية شييياملة تييدمج تعليمييات ومهيييارات ، هييي الإدماجييييةمعنييى الوضييعية 

ة وسلوكات مكتسبة من جيراء تنياول مختليا الوضيعيات التعليميية والتيي لهيا علاقي

ييات بير فيي طبالكفاءة القاعدية، ويعالجها المتعلم بمفرده، كما أنهيا ت خيذ الحييز الأك

 حيث اليىالمناهج الدراسية، وانطلاقا من الدراستين: النظريية والتطبيقيية توصيل الب

 مجموعة من النتائج المهمة تمثل  في التي:

تيه فيي قيام المعلم بتقويم كفياءة الميتعلم حتيى ييدرك مسيتواه التحصييلي وميدى كفاء-

 توظيا الموارد التعليمية المقدمة له.

 أخييذها بعيييين الاعتبييار عنيييد صيييياغة ةبييياالإجيلييزم المعليييم بالمكونييات والشيييروط -

 .الإدماجيةالوضعية 

 داخل الصا حتى يتمرس المتعلمون. الإدماخممارسة نشاط  يجن أن يداوم على-

 اا.وأنو الإدماخيجن أن يكون المعلم على دراية كافية بكل ما يحيط بنشاط -

 هدف أذا من خلالها توظيا المعارف في حياته اليومية.-

 قام المعلم بوضع شبكة تقويم لتصحيح الوضعية الادماجية. -

تحقق  مدى ة لمؤشرات التن بفضلها يحكم المعلم علىيعتبر النتائج المسجلة بمثاب-

 الكفاءة لدى المتلمين.

 علم.معالجة الوضعية الادماجية تكون فردية يمكن له طلن المساعدة ممن الم-

ة يتيييح فييرص التفاعييل والتعيياون للمييتعلم انجيياز تطبيقييات ادماجييية جماعييية بغييي -

 اكتسابه مهارات العمل.

ميية يستثمر مجموعة الكفياءات التيي تيم تحقيقهيا ليدى الميتعلم فيي الحصيص التعلي -

 السابقة.

شييطة المييتعلم وبمعنييى هييو الفاعييل الأساسييي فييي التكييوين الييذاتي بالإضييافة الييى أن -

 جي.المعالجة والتطبيق فهو مدعو الى توظيا مكتسباته في انشطة ذات طابع ادما

 الوسائل التعليمية. الوضعية المشكلة هي الوسيلة من -

ت الوضعية المشكلة تقضي القيام بمهمة معقدة )تسيتدعي عيدة معيارف(، وهيي ذا -

 ادلالة.

نهيا متقيم كل كفاءة قاعدية بوضعي ادماجية تعكس وتعبر عن مدى تمكن الميتعلم  -

 كاملة 

متسوط  يجين تعزيز درجة المعرفة للوضعية الادماجية لدى أساتذة السنة الرابعة -

 فاظ على المستوى الذي توصلوا اليه.للح

دماجيية واجراء استراتيجيات تتعلق باكتساب الاسياتذة لمفيايهم الوضيعية الا إيجاد -

 لمساعدتهم في عملهم ولزيادة مستوى المعرفة لديهم.
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موضيوا نظرا لأهمية الوضعية الادماجية فيي العلميية التعليميية ونظيرا لأهميية ال -

مين  صيفحات بحثنيا مين للتعميق فيي دراسيته، فإننيا نت ميلنفسه الذي ربما لم تيذكره 

ليى االطلبة الباحثين بعدنا مينهم المواصيلة فيي البحيث والتوسيع فييه قصيد الوصيول 

 نتائج أكثر فائدة ونوصي فيهذا المجال بما يلي:

تمس  كثرة عقد الدورات اعلامية وتكوينية للمعلمين لمعالجة جوانن الضعا التي-

 ات الادماجية وتقويمها وفق المعايير الخاصة بها.بناء وتنفيذ الوضعي

ة بحث المعلم على اليربط بيين كيل ميا هيو نظيري وتطبيقيي أثنياء انجيازه للوضيعي -

 الادماجية.

 تييدرين المتعلمييين علييى الالتييزام ويجيين احتييرام المعييايير المنصييوص عليهييا فييي -

 التعليمية أثناء انجازهم للوضعية الادماجية.

قييد المسيي  جانبييا ميين الجوانيين التييي يمكيين ان ترقييى بالفعييل  وختامييا أتمنييى أنييي

 التعليمي.
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 ملحق

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

توسطة: الأمير عبد م  وزارة التربية الوطنية                                               

 القادر

لتاريخ: ماي ا    المستوى: السنة رابعة من التعليم المتوسط                             

2021 

 اختبار الفصل الثاني في مادة اللغة العربية      

     السّـنــــد:  

 م قا الذ ؛ فطري ،وميل أخلاقي ،والتزام حضاري ،ومسلك ديني واجن النظافة       

 افةالنظ ىعل انالأدي من دين   يحثّ  فلم ، والحسيةّ المعنويةّ الطهارة على الإسلام حضارة

 ، - لنظافةا دمجرّ  من وأبلغ أشمل وهي -      الطهارة إلينا حبـنّ  فقد الإسلام، حثّ  كما

ه  إِن  تعالى:" قال ابيِنه  يحُِب   اللّ  يحُِب   الت و  "رِيالْمُتهطهه ِ  وه  الأمر يقا ولا    [،222 لبقرة:]ا نه

 الله صلى ،قالالعبادات من كثير لأداء وشرطا الإيمان نصا  جعلها بل ، العحَـدّ  هذا عند

ة   تقُْبهلُ  لاه  " وقال: ،اميمان" شهطْر الطهور" وسلم: عليه لاه  "]رواهمار  ـهُـوطه  رِ بِغهيْ  صه

   مسلم[.

 ليهع الله صلى الق وطرقاتهم، المسلمين ورد،  ليشمل الطلهب هذا دائرة الإسلام وسّع وقد  

فوا "الحسن: الحديث في وسلم  إماطة " لك:كذ قالو "، باليهود تشب هوا ولا أفْـنيِـهتكم، نظ ِ

         مسلم[. ]رواه " صدقة الطريق عن الأذى

ر،  وهو والإسلام   تنبعث التي تقماماال من والشوارا البيوت تخلية يَقعصِد فهو بذلك، يَـ عم،

 العدوى. وانتشار للأمراض (مصدر هي) رائحة منها

 لا ونشاط بجدّ   البلدية بها تقوم التي العامة والأماكن للشوارا التنظيا عملية أنّ   ولاشكّ 

 لن  أهميتها على العمليةّ هذه ولكن ، الأساس هي وتبقى الأحوال كل في عنها غنى

 جمع وسيارات النظافة عمال عدد من وزادت عملها البلدية كثـفّ  مهما النجا" لها يكتنَ 

 تغـييرا الجهد هذا كل ي،حدِس فلن التنظيا، أوقات ومدَّدت ، القمامة

 هو ليس هذا أنّ  رين ولا الوق ، من لجزء مؤقَّتة نظافة على الحِفاظِ  سِوى مَلموس ا

 تحَمله ما رمي في السيئة عاداتهم على مستمرين الناس دام ما دالمنشو النهائي الهدف

 لقيام إضافة والحدائق، الشوارا في  عنه يَرغبون لا ما كلو الفضلات، مِن أيديهم

 به ذلك يتسبَّن لما انتباه أدنى إعارة دون به يَقـفـون مكان أي في نفاياتهم  بتفريغ البعض
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عادية عادات من حصره ي،مكن لا مما ذلك وغير ، للشارا أذى من  الأماكن لنظافة م،

ة.  العامَّ

 يف نظافةال عن نتحدسّ أن-مسلمونونحن- المَعِـين من إنهّ أقول سبق، ما على وبناء  

 فيه  نعدما " سويسرا " مثل بلدا أن لدرجة غيرنا عند القيمة هذه تـرسّخ  الذي الوق 

 فعتن ىالذكر لأنّ و  استيرادها. في يفكرون مسؤولوها را" حتى المكرّرة القاذورات

 شويهت في نتسبن لا ب ن ،مدنـنا بتجميل اعتنائنا بضرورة نذكر أن يجن المؤمنين،

 خرونالآ هفي تسبن ما إزالة على جميعا (نتعاون أن) الواجن بل هذا يكفي ولا المحيط،

 تطهير علينا ذإ المعنوية، النظافة منه وأهم الحسية، بالنظافة يتعلق فيما هذا تلويث، من

 الفواحق هذه خطورة فإن والمخدرات، والخمور الزنا، قاذورات من مدننا

 الحسية. القاذورات من خطورة أشد

 ـ صفيـر عثمان الأستاذ كتبه -

 والدلالة: المعجم

 أمامها. أو بجانبها أو الدار في سَاحة وهي فنِاء مفرد جمعأفَعنـيتِكم:

   القَـبيِح. ،المـشِيـن المَعِـيـن:

 

 الأسـئلة:

ل: الجزء                           نقطة(12) الأو 

                                                                         نقاط( 4الوضعي ةالأولى:)
 ن(1) فكرةعامّة. في السّـنـد مضمون لخّص                     

  ؟نويةّلمعا والنّظافة الحسيةّ النّظافة تحقيق أجل من الكاتن يراه الذي الحلّ  ما 

                                                                                     ن(1)

ن(1) السند مستفادة   ةتربوي قيمة استخلص  
الهـة() كلمة مرادف عن السّند في ابحث   ن(1) جملة. في وظّـفها ثمّ  ، إزِه

        نقاط( 8الوضعي ةالث انية:)
 رِبع  ن(.1.5) خُطورة( / سِوى / الطلهب النصّ) في خطّ  تحته ما أعع

 (نتعاون أن) / (مصدر هي) .الإعراب من - السند في - قوسين بين ما محل ما 

  ن(.1)
البيوت تخلية )يقصد التالية العبارة في النصية الإحالة روابط الكاتن وظّا 

 العدوى( وانتشار للأمراض مصدر هي رائحة منها تنبعث التي القمامات من والشوارا
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 الإحالة نوا وبينّ ، ،استخرجها
                                                           ن(1)  فيها.
ّذلك على نبره ثمّ  ، (الحسية القاذورات من ...سبق ما على )وبناء   الفقرة نمط حدد 

 ن(.1) مؤشراته. من بمؤشرين
 ن(.5.1) منهما. ،والغرض نوعهما وبيّن حددّهما ، إنشائيان أسلوبان السند في      
  ن(1)    ؟المعنى على وأثـره ، نوعه وبينّ ، بديعيا محسنا السند من استخرخ  

 متهد الفواحش اشرحها:" ثمّ  الآتية، العبارة في البيانية الصورة نوا ينّـع

 ن(.1المجتمعات")

 

 نقاط( 8الث اني:) الجزء

 امدماجي ة: الوضعي ة

 تهاأهمي لىع- ةالبلدي بها تقوم التي العامة والأماكن الشوارا تنظيا عملية إنّ  الس ياق:

 المجتمع. أفراد جميع معها تعاون إذا إلا النجا" لها يكتن لن-

 شاعر: الق الس ند:

 منارة جمالها النظافة أجمل ما ** الأنـظار لافـتة النظافة فلـتكن 
 الصدارة مكانها النظافة فلتـكن ** وحارة وشارع بيت كل   تـُنير

ا أنتِجْ  الت عليمة:   عشر اثني عن يقلّ  لا والتوجيهي، التفسيري نمطي بين يجمع نصًّ

ا،  رادأف ميعج اونتع وكيفية العامة، النظافة على للمحافظة الجذري الحلّ  فيه ت،بينّ سطر 

 .حالية وأخرى نعـتـيةّ جملة موظفا دورها، وتعزيز البلدية نشاط مع المجتمع

 العلمي والبحث العالي التعليم وزارة

 والفنون واللغات الأدب كلية

 وآدابها العربية اللغة قسم

 في يةلعربا اللغة تعليمية في الادماجية الوضعية "أثر بعنوان استبيانية استمارة

 المتوسط" مرحلة
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 ملأ نكمم جوأر الماستر، شهادة نيل بصدد والفنون، واللغات الأداب بكلية طالبة أنا

 وماتلمعلا هذه بسرية وتتعهد العلمية، الدراسة حدود في لاستعمالها الاستبيانة هذه

 لمسموحة.ا

 والتعاون الثقة على مسبقا شكرا

 

 

 

 

 

 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -سعيدة –جامعة الدكتور مولاي الطاهر 

 كلية الأدب واللغات والفنون

 قسم اللغة العربية وآدابها

 السيد: مدير متوسطة الأمير عبد القادر.
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 طلن الاذن بالدخول.موضوا: 

 تحية طيبة وبعد:

نية يشرفني أن التمس من سيادتكم التصريح للطالبة "زيدي فايزة"، مستوى ثا

 .-لسانيات عامة-ماستر التخصص 

ة بالدخول الى مؤسستكم والاتصال ب ساتذتها قصد مساعدتي على اعداد مذكر

 م.12/05/2021يوم م، الى غاية 11/05/2021التخرخ، وذلك في الفترة الممتدة من 

 تفضلوا، سيدي قبول فائق الاحترام والتقدير.

 

 

 

 في الخانة الصحيحةxوضع العلامة 

 البيانات الشخصية للتلميذ)ة(:

 المؤسسة التعليمية: 

 :الجنس 

 ذكر                                 أنثى 

 :السن 

13-14                      14-15                15-16 

 اعادة القسم )الصا(:

 نعم                                                     لا 

 الأمير عبد القادر

x 

 

x 

 

x 
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 الملاحق 
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 محور خاص بمتعلمي التعليم المتوسط

 أجن بنعم أو لا:

 هل تمارسون في الصا نشاط الادماخ؟ -1

 نعم                         لا 

 ما هي الأوقات التي تقوم فيها بالإدماخ؟ -2

 يوميا            آخر الأسبوا             المعالجة التربوية              

 نهاية الثلاثي

 ما مفهوم الادماخ في نظرك؟ -3

 تمارين متنوعة حول أخوات كان -أ

 توظيا معلومات بسيطة -ب

 الموارد وتوظيفها في سباقات متنوعةتجسيد -خ

 هل تجد صعوبة في انجاز الوضعية الادماجية؟ -4

 نعم                                         لا 

 ماهي الصعوبة التي تجدها في نشاط التعبير الكتابي. -5

 صعوبة في التعامل مع السند المقتر"-أ

 عدم فهم التعليمية -ب

 يد والتوظياعدم القدرة على التجن-خ
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 أثناء انجاز الوضعية الادماجية في نشاط التعبير الكتابي  -6

 هل تعتمد دوما على السند -أ

 هل ترسم خطة لكتابة موضوعك -ب

ا في أثناء انجازك للوضعية الادماجية، هل تحترم المعايير المنصوص عليه -7

 التعليمة؟

 سلامة الأفكار-أ

 لا أتقيد بها               نوعا ما                 أتقيد بها  

 علامات الوقا-ب

 نوعا ما                 أتقيد بها                لا أتقيد بها 

 خلوها من الاخطاء-خ

 نوعا ما                 أتقيد بها                لا أتقيد بها 

 الجودة والاتقان-د

 نوعا ما                 أتقيد بها                لا أتقيد بها 

 

 في الخانة الصحيحة xوضع العلامة 

 البيانات الشخصية الأولية للأساتذة

 الجنس                    ذكر                           أنثى

 عدد سنوات التدريس

 10الى  5من                                             4الى 1من

x 
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 20أكثر من                                      20الى  10من 

 عدد الأقسام المسندة

1                                                            2 

 4أكثر من                                                        3

 الدراسي  المؤهل

 DESليسانس                            دبلوم دراسات عليا 

 ماستر                                             مؤهل آخر

 مؤسسة التخرخ

 جامعة                    مدرسة عليا                       مكان آخر

 

 

 محور خاص ب ساتذة التعليم المتوسط

 في الخانة الصحيحة xوضع علامة 

 ماهي الوضعية الادماجية؟

 دمج لمعارف سابقة-

 وضعية مشكلة تقويمية-

 نوا من أنواا التقويم تتضمن مجموعة من المعلومات ومعطيات محددة-

 ......أخرى ............................................................-

 الوضعية الإدماجية رابطا بين مكتسبات سابقة؟هل يمكن اعتبار -2

x 

 

x 

 

x 

 

x 

x 
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 نعم                                  لا 

 هل للوضعية الإدماجية دور في جعل المتعلم كاء؟-3

 نعم                                        لا 

 تستخدم الوضعية الإدماجية لتفعيل مكتسبات ومعارف المتعلمين؟-4

 نعم                                        لا

 لمين؟تستخدم الوضعية الإدماجية قصد توظيا المعارف في الحياة اليومية للمتع-5

 نعم                                             لا 

 هل تعد شبكة تقويم لتصحيح الوضعية الادماجية؟-6

 لا                       نعم                       

 ة؟أتعتمد وضعية الادماخ من أجل استهداف المتعلمين بالمعالجة البيداغوجي-7

 نعم                                                 لا 

 كيا يتم ذلك باختصار؟

ل لامن خ من خلالها يتعلم المتعلم تجميع وتنظيم مكتسباته، ويصحح مفاهيمه الخاطئة

 مشاركة المتعلمين أفكارهم.

 أتعلم متعلميك بالمعايير المقترحة؟-8

 نعم                                       لا 

 أتجد سهولة في إعداد وضعية إدماخ؟-9

 نعم                                   لا 

 وأنواعه؟أأن  على دراية كافية بكل ما يحيط بنشاط الادماخ -10

x 

x 

x 

x 

x 

x 

 

x 

 

x 
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 نعم                                   لا 

 أهناك شروط مهمة يجن مراعاتها في صياغة وضعية ادماجية؟-11

 نعم                                    لا

 اجية؟أهناك مكونات وشروط الواجن أخذها بعين الاعتبار عند صياغة وضعية ادم-12

 لا                                     نعم              

 في حين الإجابة بنعم علل

 يجن تحديد الهدف الادماجي)الكفاءة الختامية(

 وادماخ عدة مجالات اكتسن من خلالها معارف ومهارات ومرافق.

 هل تقوم الكفاءة؟-13

 نعم                           لا 

 في حين الإجابة بنعم علل

 الأنشطة التي يمارسها المتعلم يتم تقويم مكتسباته ومعالجتها.من خلال 

 أهناك فرق بين المهنة والتعليمية في الوضعية الادماجية؟-14

 نعم                     لا

 في حين الاجابة بنعم علل 

............................................... 

 ون في الوضعية الادماجية؟ما اللغة التي يستخدمها المتعلم-15

 عربية فصحى                                  عامية

 مزخ بينهما    أخرى 

x 

 

x 

 

x 

 

x 

 

x 
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 وضح مدى مساعدة الوضعية الادماجية في فهم نشاطات اللغة العربية-16

 كل النشاطات                                            أغلن النشاطات

 النشاطات                                          لا تساعد بعض

 ؟جيةالإدماما عدد المتعلمين الذين يحصلون العلامة الكاملة في حل الوضعية -17

 10أكثر من                4-10                  1-3

 هل هناك فرق بين التدريس بالأهداف والمقاربة بالكفايات؟-18

 نعم                             لا

 ؟إدماجيةما الصعوبات التي تواجه المتعلمين أثناء انجازهم لوضعية -19

 ضالة الرصيد اللغوي                                 عدم القدرة على ترتين الأفكار

 على التركيز هشاشة الأسلوب                                     عدم القدرة

 ات الأسئلة المباشرة؟  الإدماجيةهل المتعلمين يفضلون الوضعية -20

 نعم               لا                        أحيانا 

 

 

 

x 

 

x 

 

x 

 

x 

 x 

 

x 
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 الفهرس 
 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع :

 .1طالياء المعتلة، دار صادر، بيروت، لبنان، ابن منظور، لسان العرب، مادة  -

هج أبو طالن محمد سعيد ورشراش أنيس عبد اخال، عليم التربيية التطبيقيي المنيا -

 م.1،2001وتكنولوجيا تدريسها وتقويمها، دار النهضة العربية، بيروت، ط

أحمد خوجية، ملتقيى تعليميية اللغية العربيية، كيفيية تنياول الينص الأدبيي وروافيده  -

وعة المتخصصة لمادة اللغة العربية، مشروا الوثيقة المرافقية لمنهياخ السينة المجم
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الأولى من التعليم الثانوي والتكنولوجي، جذا مشترك آداب وجيذا مشيترك عليوم، 

 .2005جانفي 

 م.2008أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، القاهرة،  -

 نشر،متها عمليا، دار الشروق للأفنان نظير دروزة، النظرية في التدريس و ترج -

 م.2000، عمان،1ط

 الاهيييداف التربويييية )ماهيتهيييا وأهمياتهيييا ومعايريهيييا ومصيييادر اشيييتقاقها اعيييداد -

 المدرس المساعد رافد صبا" التميمي، جامعة بغداد.

عيالم  باسم الصرايرة وآخيرون، اسيتراتيجية اليتعلم والتعلييم، النظريية والتطبييق، -

 م.2009، ، عمان1الكتن الحديث، ط

ة، تدريس وطرائق واستراتيجيات مركز نون، جمعية المعارف الاسلامية الثقافيي -

 م.2011، 1ط

زهر وطنية لتكوين لفائدة مفتشي التعليم الابتدائي، سكيكدة، تقديم مفتق التربية ال -

ييية عرابييية، كيفييية تحديييد حاجيية المييتعلم للمعالجيية البيداغوجييية، خيياص بمفتشييي ولا

 م.2016-03-15سكيكدة في 

 م.2015، 1جميل حمداوي، نحوي تقويم تربوي جديد، التقويم الادماجي، ط -

ياضييات جناد عبد الوهاب، واقع تقييم التدريس بالمقاربة بالكفياءات فيي ميادة الر -

 م. 2010دراسة ميدانية، مذكرة تخرخ الماجستير في علم النفس، 

ي جميييع المييواد جييودت أحمييد سييعادة، صييياغة الأهييداف التربوييية والتعليمييية فيي -

 م.2001، الأردن، 1الدراسية، دار الشروق للنشر، ط

دونيية، حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفياءات الأبعياد والمتطلبيات، دار الخل -

 م.2005الجزائر، 

يرة، حلمي أحمد الوكيل ومحمد أميين المفتيي، بنياء المنياهج وتنظيمهيا، دار المسي -

 م. 2008، عمان، 3ط

 ،1مقارنية التييدريس بالكفياءات، دار الفكيير العربيي، مصيير، طخيير اليدين هنييي،  -

 م.2005

زييييد سيييليمان العيييدوان وحميييد فيييؤاد الحواميييدة، تصيييميم التيييدريس بيييين النظريييية  -

 والتطبيق.

، 3عبييد الييرحمن بييدوي، منيياهج البحييث العلمييي، وكاليية المطبوعييات للنشيير، ط -

 م.1977الكوي ، 

د ي الييوطن العربييي، دار الحامييعبييد اللطيييا بيين حسييين، نظييم التربييية والتعليييم فيي -

 م.2008، عمان، 1للنشر، ط



 الفهر 

 
124 

سيات ة للدراعبد الله بوقصبة، تعليمية اللغة في الجزائر مقاربة تداولية، الأكاديمي -

لعيدد ام، 2014الاجتماعية والانسانية، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلا، الجزائر، 

12. 

، 40مستنصيرية، العيدد العزاوي، فارق خلا، الأهداف التربويية، مجلية آداب ال -

 م.2002بغداد، 

ن العطوي آسيا، صعوبات تطبيق المقاربة بالكفياءات فيي المدرسية الجزائريية مي -

ئيير، وجهيية النظيير معلمييي التعليييم الابتييدائي مييذكرة لنيييل شييهادة الماجسييتير، الجزا

 م.2012

ء فيياروق عبييد فلييية، احمييد الفتييا" التركييي، معجييم مصييطلحات التربييية، دار الوفييا -

 ا، د.ط، اسكندرية.الدني

 لكفياءاتفاطمة الزهراء بوكرمة، الملتقى التكوين بالكفاييات فيي التربيية، تنميية ا -

وفيق وضييعيات اليتعلم، وضييعية المشييكل، وضيعية ادميياخ، وضيعية التقييويم، دحييدي 

 م.2011اسماعيل، جامعة تيزي وزو، الجزائر، 

الم الكتين كوثر حسين كوجك، اتجاهات حديثة في المنياهج وطيرق التيدريس، عي -

 م.2006، مصر، 3للنشر، ط

 م.2000مجدي عزيز ابراهيم، موسوعة التدريس، القاهرة،  -

لسنة االمجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربية، مشروا وثيقة المرافقة لمنهاخ  -

 م.2005، جانفي-جذا مشترك -الأولى من التعليم الثانوي والتكنولوجي

 م.2002بالكفاءات، الوادي،  محمد الصالح حثروبي، مدخل الى التدريس -

محمد المرتضى الحسين الزبيدي، تاخ العروس من جواهر القياموس، مراجعية:  -

 .22، مج1169مصطفى حجازي وعبد الستار أحمد فراخ، د.ط، 

محميد بين يحيي زكرييا وعبياد مسييعود، التيدريس عين طرييق المقاربية بالأهييداف  -

 والمقاربة بالكفاءات، المشاريع وحل مشكلات.

، ، الأردن1سليم صابر وآخرون، بناء المنياهج وتخطيطهيا، دار الفكير، ط محمد -

 م.2006

م، الناشير المكتين الجيامعي 1/1/2004عليم الينفس العيام،  ،محمد فتحيي عكاشية -

 الحديث.

، 4طمحمد محمود الحلية، تصميم التعليم نظرية وممارسة، دار المسيرة للنشير،  -

 م.2008الاردن،

ير فييي علييم اليينفس المدرسييي بعنييوان درجيية معلمييي مييذكرة لنيييل شييهادة الماجسييت -

السييينة الخامسييية ابتيييدائي للوضيييعية الادماجيييية وفيييق منظيييور التيييدريس بالمقارنييية 

راق بالكفاءات وعلاقتهيا باتجاهياتهم نحوهيا اعيداد الطالين معيوش عبيد الحمييد، اشي

 م.2011/2012برو محمد، جامعة مولود معمري، تيزي وزو،



 الفهر 

 
125 

دة ير فييي علييوم اللسييان العربييي بعنييوان "تعليمييية مييامييذكرة لنيييل شييهادة الماجسييت -

-نوييم الثياالتعبير في ضوء بيداغوجية المقارنة بالكفايات الشعبية الأدبية من التعلي

أنموذجييا"، اعييداد فاطميية زايييدي، اشييراف عييز الييدين صييحراوي، جامعيية بسييكرة، 

 م.2008/2009

ورقلييية، تنميييية ملتقييى التكيييوين بالكفايييات فيييي التربيييية، جامعيية قاصيييدي مربييا"  -

الكفياءات وفييق وضييعيات الييتعلم، وضييعية مشيكل، وضييعية ادميياخ، وضييعية تقييويم، 

 فاطمة الزهراء بوكرمة، وحدي اسماعيل، جامعة تيزي وزو، الجزائر.

 م.1967، 5المنجد الابجدي، دار المشرق، بيروت، لبنان، ط -

د العيد نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبعي، مجلة الواحيات للبحيوس والدراسيات، -

 م.2010، 08

علمين، بية للموزارة التربية، التوجيه الفني العام للتربية الاسلامية، الدورة التدري -

يية ، للتربالعدد، منظومة الأهداف وفق معايير الجودة من اعداد التوجيه الفني العيام

 .م2003الاسلامية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، 

سييتاذ ليييم الثييانوي والتكنولييوجي، الييدليل التربييوي لأوزارة التربييية، مديرييية التع -

 م.2044التعليم الثانوي، أوت، 

مة ، دار أسييا1وليييد رفيييق العياصييرة، التعليييم والييتعلم وعلييم اليينفس التربييوي، ط -

 م.2011للنشر، 

- www.ouarsens.com.10  : 50،2017/03/05. 

- Klauusmeier.H.j 1975 Learning and humain Abilities- New 

Yourk Harpen and row Publisher 1975. 

- Roegiers.x, une pédagog de l’intégration, Bruxelles, 2000. 


