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:  ٍن    صلاة     لام ػ ى سٍ     ح   ص     الله  سلا ه ػ ٍه      ؼ    ح   لله  ب   غ  

 ش   الله س ح  ه   ؼ  ى ػ ى  ن  نَّ ػ ٍ    ٌ        ً إ   م هذه    س     ؼل الله  ٍه      غ 

.       ة  

      ن  ن  م ٌش       س  م ٌش   الله ،  ؼ     ش   كل  ن س هم  ً إ   ة ػ     هذ     حث  ن 

  ذي ك ن خٍ   ؼٍن " ج ه       ً"   ش ف س    لأ ػ ى   سهم .ق ٌب     ؼٍ  ش    ػظٍ  

.   ش     ذي  م ٌ  ل ػ ٍ       ػم    ؼ  ي       ي  

ػ ى  ػ ه " ح ٍ ي ػ   الله"ك   لا    ى ش     ٌ        ٍ    شهٍ  شه   ي  لأس       ح  م 

.  ص  حه  

.  ش     جزٌل لأس  ذة         ؼ  ٍ    آ   ه    

.كل  ن س     س ػ     ٌ    ػ     إ ى    

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 ؼ    ح   لله   ؼ ً     ٌ  ،      ء ػ ى  لا ه، ص ً     م ػ ى خٍ  خ ق الله  خ  م  لأ  ٍ ء 

.     س ٍن سٍ     ح   ص ى الله ػ ٍه  س م  

 ه ي هذ    ؼ ل       ضغ إ ى  ن      ً  ً هذه     ٍ    ػ  ً  ك ن       إ ى     ً  سٍظل 

.ي ػ      ج ء إ ٍه  ه س ح  ه   ؼ  ى ن إ ى   ذي  م ٌ ً.  

 ه ي ث  ة  ه ي إ ى    ً ح    ً  ه   ػ ى  هن ،     ً ػ ى  لأخلاق   ح ٍ ة 

.    ه  الله"  ً"ح ٍ  ً  

إ ى  ن  ؼجز    ط            ػن  لا    ن  ه،   ذي   ه  ً   ح     ة         ة  ػ   ً  ؼ ى 

.   ح ي   ً      ً  

خ ٌج  :  خ   ً   ضٍئ إ ى  ن  س  هن ك  ح  ٌ   ٌط ن ح  ً  ٌ  حن   ؼ ً إ ى   ش  ع 

.،  ٌم  

.إ ى ق ة ػٍ ً   هج  س   ي إ ى زه   حٍ  ً  خ   ً   ٍؼ    خص    ذك  ػ     ؼزٌز  

.    ك ،س  ى،إٌ  ن، حلام،  زه ة،  طٍ     زه ة،    ة،خ   ،خ   :إ ى ص ٌ   ً      ٍ    

.إ ى   ٍغ ط            ؼ  ٍ   آ   ه   
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     :  

".ضعوا أمامي مناىجها في الدراسة أنبئكم بدستقبلها:"سئل أحد السياسيتُ رأيو في مستقبل أمة فقاؿ  

لقد عملت الددرسة الجزائرية على بذديد مناىجها ، كغتَت من طرؽ عملها ، كنسق إدارتها ، حيث غتَت البرامج     
القدلؽة لأنٌّا لا تواكب التقدـ العلمي كالدعرفي الذم أحدثتو التقنيات الحديثة في الإعلبـ كالاتصاؿ فمن ما يعرؼ بالثورة 

.الدعرفية كالانفجار الدعلوماتي  

لقد أكلت البرامج كالتوجيهات التًبوية الخاصة بالتعليم الابتدائي مكانة خاصة للغة العربية في ظلبؿ الدقاربات الحديثة     
.الدعتمدة،كذلك كفق مقتضيات كمتطلبات الدقاربة بالكفايات  

تعتبر اللٌغة ركيزة الأمٌة كىي من الأسس التي تقوـ عليها الحضارة كاللغة العربية من اللغات الراقية التي ضمن اللغات     
كرغم الدكانة العالدية إلاَّ أف لغتنا العربية تعاني ضعفا كبتَا كذلك  (الالصليزية، الصينية،الاسبانية ،العربية)الأربع العالدية 

كأصبح تعلم اللغة العربية يدكر .راجع للعامية السائدة،حيث يستعملها الدتعلم كثتَا في تعابتَه اليومية كمن داخل الددرسة
.في حلقة مفرغة ينتقل من ضعف إلى ضعف أك لم تكن ىذه الظاىرة غائبة عن الدراسات العلمية  

حيث ابزذت تعلم اللغة كتعليمها .إف الأمم من دراسة اللغة ىو تعلم اللغة كتعليمها لذذا فقد اىتمت بو التعليمية     
للوصوؿ إلى برقيق الأىداؼ الدنشودة كلذلك كانت ..…ميداف دراستنا بوضع النظريات كالطرؽ كالدناىج كالتقنيات 

التعليمية الوسيلة الدثلى للستَ بالدتعلم قدما إكسابا لو للغة كمهاراتو بهدؼ ترسيخ الدلكة اللغوية فهما كاستعمالا ليتمكن 
من حمل ىذه اللغة كثافة كمرجعية ينتمي بها إلى أمة كيعتز بها من خلبؿ معرفة بذارب كقيم كعادات كآداب كتاريخ ىذه 

.الأختَة  

كبتبتٍ الدقاربة بالكفايات فقد تم التًكيز على الدتعلم  باعتباره لزورا كفاعلب أساسيا في النسق التعلمي ، كذلك من     
.خلبؿ الدسالعة في بناء تعلماتو كمكتسباتو ك إلظا قدراتو كمهاراتو  

لقد شهدت الدنظومة التًبوية أنواعا عدة من البيداغوجيات التي يطرح من خلبلذا تطوير طرؽ التدريس للوصوؿ إلى     
ألصحها كأسماىا، لذلك فقد اعتمدت بيداغوجيا  الدضامتُ التي طبقت بعد الاستقلبؿ إلى غاية الدوسم 
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ـ،كآخر مقاربة ثم اللجوء 2002/2003ـ،ثم بيداغوجيا الأىداؼ إلى غاية الدوسم الدراسي 1995/1996الدراسي
.2003/2004إليها ىي،الدقاربة بالكفاءات ،ابتداءن من الدوسم الدراسي   

إف الدقاربة بالكفايات من أفضل الدناىج التي اختارىا الغرب في بناء الإنساف الدعاصر كتهدؼ إلى تكوين فرد قادر     
على توظيف معارفو في الديداف العلمي،كالظركؼ الحضارية تأمل في الدتعلم أف يكوف قادرا على توظيف مكتسباتو في 

الوصفيات الدختلفة للحياة اليومية،إذف فإف تبتٍ ىذه الدقاربة يساعد على تنمية كترسيخ اللغة العربية كاكتساب الدتعلم 
نشاط التعبتَ )القدرة كالدهارة على التعبتَ عن شخصيتو،كذلك من خلبؿ التمكن من نشاطات اللغة العربية 

.(،نشاط القواعد النحوية كالصرفية،نشاط القراءة(الشفوم الكتابي)بنوعية  

من أسباب اختيار الدوضوع ىو الرغبة في الوصوؿ إلى نتيجة مدل فاعلية ىذه الدقاربة في كاقع التدريس كالإجابة عل     
حوؿ إمكانيتها في ترسيخ كتثبيت الدلكة اللغوية لدل تلبمذة السنة الخامسة من التعليم الابتدائي :بعض التساؤلات 

،كذلك لأف اللغة العربية قد حظيت بحصة الأسد في الدنظومة التًبوية الجزائرية،لدا لذا من ألعية  بالغة،فقد أقيم برنالرنا 
كفاية التواصل الشفوم،كفاية قراءة النصوص ككفاية إنتاج النصوص كاستعماؿ قواعد اللغة،لذلك :على الكفايات التالية

تدرس اللغة العربية فمن كضعيات تعليمية مدلرة في كحدة متكاملة كللوصوؿ إلى الغاية من ىذه الدراسة سنعتمد الدنهج 
الوصفي التحليلي لذذه الدقاربة،ككذا الدنهج الإحصائي لأف الجانب التطبيقي اعتمد على النزكؿ إلى الديداف التًبوم عن 

.طريق استخداـ الاستبياف كأداة للبحث العلمي  

:كقد قسمنا بنية البحث إلى  

مقدمة برتوم شرح إشكالية الدوضوع كالتساؤلات كالدنهج الدتبع،مدخل كالذم سنتناكؿ فيو عرضا حوؿ الدقاربة     
كاحتول  (نظرم)بالكفايات كموجة تصيب الجانب الدهتٍ كالدؤسساتي التعليمي ،ثم يليو ثلبث فصوؿ، الفصل الأكؿ 

الجانب )احتول ىو الآخر على خمسة مباحث،أما الفصل الثالث  (نظرم)على خمسة مباحث، الفصل الثاني 
.فيحتوم على استبيانات كبرليل نتائجها كبياناتها،كأختَا الخابسة تضمنت نتائج البحث(التطبيقي  

كفي الأختَ نشتَ إلى أنو قد يعتًم ىذا البحث العديد من النقائص كلضن لا ننكر ذلك،كالكماؿ لله عز كجل  ،ذلك     
.راجع إلى تعدد الدصادر كالدراجع ككحدة مضامينها،لشا أشكل الأمر علينا كبران   
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.كنشكر الأستاذ الفاضل كونو سندا لنا في ىذا العمل  
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.                  ت     ة                    :      

في ضوء التطور الذم عرفتو التًبية ك استفاد منو التعليم ، ظهرت نظريات ك مقاربات جعلت من أكلوياتها الاىتماـ      

. بالدتعلم  حتُ ربطت بتُ الدعارؼ التي يتلقاىا ك ضركرة بسثلها ك توظيفها في مواجهة مسائل الواقع الدعيش

ظهرت الدقاربة بالكفايات في التعليم التقتٍ ك الدهتٍ لبعض الدكؿ الدتقدمة في نّاية السبعينات من القرف العشرين ك       

انتقلت تدرلغيا الى التعليم الأساسي ثم الى باقي الاسلبؾ التعليمية ، اعتمد العديد من الدكؿ السائرة في طريق النمو 

. 1ىذه الدقاربة في اطار سياسات اصلبح منظوماتها التًبوية منذ بداية ىذا القرف

لذا لا لؽكن رؤية الكفاية كموجة عارمة ذات مغزل لكوف الددرسة في نّاية القرف العشرين بحثت عن رىانات      

" فيليب بتَينو"، لصد في الأدبيات التي تناكلت الدقاربة بالكفايات تعددا لدعاني الكفاية، ك في ىذا الصدد يقوؿ 2جوىرية

Perenund ":  لا أحد ينكر انو لا يوجد تعريف توافقي لدفهوـ الكفاية ، البعض يرل أف ىذا التوافق كاه كلؼتلف من

. 3"مؤلف لآخر

 الكفاية بكونّا القدرة على التحويل ، فالكفاية لا لؽكن اف تقتصر على  Le Botarfe "لو بتًؼ"كما يرل      

تنفيذ مهمة كحيدة ك متكررة بالنسبة للمعتاد أنّا تفتًض القدرة على الدتعلم ك التفوؽ كما أنّا تلبءـ لحل قسم من 

. الدشاكل أك لدواجهة فئة من الوضعيات، كليس فقط مشكل معتُ ك كضعية بعينها

                                                           
 (.22ص) 2010 ، مايو 02خدلغة كالعي، الدقاربة بالكفايات، مدخل لبناء الدناىج التعليمية، لرلة دفاتر التًبية ك التكوين ، العدد1

2 Roméen ville, Mavc, Les implications didactiques de l’approche par compétences ; Enjeux , 2001(p51). 
3 Perrenound, Ph. L’école saisie par compétence in Roman, C , Gerard , FM et Rogiers. 

X ?, Quel avenir pour les compétences ? Brunelle, De Book, 2000 pp21,41. 
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اذف فالكفاية ىي القدرة  على تكييف التصرؼ مع الوضعية ك مواجهة الصعوبات غتَ الدنتظرة ، ك القدرة على      

الحفاظ على الدوارد الذاتية للبستفادة منها أكثر ما لؽكن دكف ىدر المجهود ، ك قدرة استعداد تلقائي بخلبؼ ما يقابل 

. ذلك من تكرار بالنسبة للآخرين

حيث تسمح بضبط الكفاية   (دككتيل)ك ىذه الدشاكل اك الوضعيات ينبغي اف تكوف من نفس الصنف كما قاؿ      

في لرموعة منظمة ك مرتبة من الانشطة تطبيقا على لزتويات في فئة من الوضعيات لحل بعض الدسائل التي تطرحها ىذه 

الفئة، يؤكد على أف الكفاية ىي 

 ك بذلك تكوف كظيفة  لمجموعة مندلرة من الدوارد بهدؼ حل صنف من كضعيات مسألة تعبئة بكيفية باطنية امكانية

الدؤسسة التعليمية ، قد برولت من أداة لشحن العقوؿ بالدعارؼ الغزيرة التي اصبحت متوفرة في اماكن متعددة الى أداة 

: لتعليم التعلم ك تنظيم الدعارؼ ك تعبئتها فاف الاىتماـ الحالي للمدرسة في بداية القرف يعود لسببتُ اثنتُ

ػ إف قسما من التلبمذة لا يستطيع لزاربة الفشل في الددرسة من خلبؿ معرفة خالية من كل اطار كاقعي ك فعلي ك 

منقطعة عن كل الدمارسات العملية ك الدقاربة بالكفايات تؤمن صلة الوصل بتُ الدعرفة الددرسية  كالدمارسة اليومية في 

. الحياة الاجتماعية

                                                           
تعتٍ أف الكفاية توجد عند الشخص كطاقة تم اكتسابها عبر كضعيات معينة ، ك بامكانيو إبرازىا عند الحاجة ك إلا تعتٍ فقط لشارستها ك تطبيقها في كضعية معينة، ك إلا :إمكانية

 .حسب تشو مسكي (Performance)فستصبح أداء ك الصازا
 

يقصد بها استقرار الكفاية كىذا لا يعتٍ اف الكفاية لا تتطور كخصوصا مع الدمارسة:بكيفية باطنية. 
 

 تعتٍ اف الكفاية لزدكدة كمضبوطة ليس فقط من جانب الدوارد التي ينبغي تعبئتها ك لكن من جانب فئة الوضعيات ،كبعبارة أخرل فالكفاية ىي :حل صنف من كضعيات الدسألة
. الاستطاعة على مواجهة ام كضعية تنتمي الى صنف معتُ من الوضعيات فاننا سندخل في كفاية أخرل
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 كىنا لغب الاعتًاؼ أف الدقاربة بالكفايات ك إف أمنت تلك الصلة فهي لا تستطيع حل كل الصعوبات التعليمية الظا 

.  تقليصها الى الحد لادنى 

ك ىناؾ قسم آخر من التلبميذ ك اف بسكن من استيعاب الدعرفة الددرسية في إطار معتُ يبقى عاجزا عن استخدامها ك 

. استثمارىا في كضعيات جديدة  ك الدقاربة بالكفايات بسثل خطوة متقدمة تسمح للمتعلم بهذا الاستثمار

ك الدسار الذم يأخذه الفعل التًبوم لا ينبغي أف يكوف معاكسا لطبيعة الطفل الختَة ك التلقائية ، كلكن بالدقابل لا لغب 

اف يتحقق ىذا الفعل بالانسياؽ كراء نزكات الطفل الدباشرة ك بتُ ىذين الحدين الدتقابلتُ ينبغي للمدرس أف لؽارس عملو 

من خلبؿ ضبط تعريفات للمتعلم ك توجيو سلوكاتو ك من خلبؿ التقونً ك التعديل شتى مناحي الشخصية الدعرفية منها 

. الوجدانية ك الحس حركية، فتعزز القوية منها ، كتدعم الاختلبلات الضعيفة التي يرل فيها القصور ك الفتور كاضحا بينها

ك ىذا ما حاكلت الدقاربة بالكفايات برقيقو حيث تضع الدتعلم في قلب الاىتماـ حتى يكوف قادرا على مواجهة الدواقف 

. التي تعتًضو بكل شجاعة ك حسن تصرؼ

لم يعد الددرس ىو الفاعل المحورم في العملية التعليمية التعلمية، فباعتماد الدقاربة بالكفايات اصبح الدتعلم القطب 

الرئيسي في العملية التعليمية التعلمية، ك أصبح الددرس الدوجو ك الدرشد ك ليس الدالك للمعلومة ، فالدكر التقليدم الذم 

حظي بو الددرس في السابق لم يعد يساير الحاجات ك الدتطلبات الجديدة للمجتمع ك الدتعلمتُ فكانت الضركرة تستدعي 

الاىتماـ بالدتعلم ك العمل على تنمية كفاياتو  الدعرفية ك الدنهجية ك الاستًاتيجية ك تكمن الكفاية في قدرة الذات على 

التي تنتظم في  (العملية)لدعالجة نظاـ من الدعارؼ الذىنية ك الدهاراتية  (معرفية ، كجدانية ك سياقية  )تعبئة موارد ملبئمة

كضعية ما بنجاح ، ك معتٌ ىذا اف الكفاية تتضمن معارؼ عدة متًابطة فيما بينها ك ىي تنطبق على فئة من الوضعيات 

. ، كما انّا تقصد غاية لزدكدة
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 بل تشتَ الى تنظيم ىذه الدعارؼ داخل نسق كظيفي ك 1فالكفايات لا تعارض الدعارؼ التي لؽلكها الدتعلم ك لا تعوضها

لقد عرفت الدقاربة بالكفايات كمدخل للمناىج ك البرامج ، تطورا من حيث الدفهوـ اك من حيث اجراءاتو عبر 

. الدمارسات التًبوية الدختلفة

 ك سبب استعماؿ مفهوـ الكفاية راجع الى لرموع الالغابيات التي ينطوم عليها في نظر الدسؤكلتُ عن الانظمة التًبوية ، 

كلعل ما يثتَ الانتباه ىو أف ىذه الالغابيات مرتبطة بتعريف للكفاية ، يراىا عبارة عن قدرة على القياـ بدهمة أك بدجموعة 

. 2من الدهاـ

ك ربدا كاف ىذا ىو القاسم الدشتًؾ بتُ التصورات الدختلفة للكفاية ك قد قامت الدقاربة بالكفايات على انقاض 

: بيداغوجيا الاىداؼ ك تم اعتمادىا في الدنظومات التًبوية على اعتبارات اساسية

الرغبة في الارتقاء بالدتعلم الى اسمى درجات التًبية ك التكوين لأنّا نظاـ متكامل من الدعارؼ ك الأداءات ك - 1

. الدهارات

. تركيز الانشطة على الدتعلم  كفاعل اساسي من خلبؿ اعتباره لزورا فاعلب لانو يبتٍ الدعرفة ذاتيا- 2

اعتبار الددرس مسهلب لعمليات التعلم الذاتي بخلبؼ بيداغوجيا الاىداؼ حيث الددرس ىو الفاعل الاساسي في -3

مقابل تغييب الدتعلم عند بزطيط للبىداؼ التعليمية ك التعلمية ، ك اغفاؿ لظو شخصية الدتعلم ، ك عدـ اختيار عدة 

بيداغوجية مفتوحة ك غتَ مسبقة ، ك حيث يتم اعتماد مقاييس تقولؽية ك داعمة  مسبقة، ك نتيجة لدا سبق جعلت 

. بيداغوجيا الاىداؼ  الدتعلم عنصرا سلبيا ك منفصلب ، من خلبؿ تعلم لزدكد ك مشركط

                                                           
. 58 57، ص 2010 مام 02الدقاربات البيداغوجية ، دفاتر التًبية ك التكوين ، منشورات المجلس الاعلى للتعليم ، عدد  1
. 15 ، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ، ص 1، بيداغوجيا الكفايات ، ط2004ترجمة لزمد حمود  2
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إف التدريس الذم يتأسس على مدخل الكفايات لابد اف يبلغ مقاصده ، لانو لا يتناكؿ شخصية التلميذ تناكلا جزيئيا ، 

إف الكفاية ككياف مركب تفتًض الاىتماـ بكل مكونات شخصية الدتعلم، سواء على الدستول العقلي اك الحركي اك 
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:   ص   لأ ل  

:    ّ                    ت:      ث  لأ ل 

:       ف

. 1دنا ، فهو قريب:  من قريب قيربا  ك قربانا :   : -          -  

الانطلبؽ من مشركع ما ، اك حل مشكلة اك بلوغ غاية  معينة ، كفي التعليم تعتٍ القاعدة :    لا  -
النظرية التي تتكوف من لرموعة من الدبادئ التي تقوـ عليها اعداد برنامج دراسي ك كذا اختيار استًاتيجيات 

. 2التعليم ك التقونً

يوجد تداخل في الاستعماؿ للمصطلح بتُ الكفاءة ك الكفاية ك لإزالة الغموض نعرض " : الكفاية"اك " الكفاءة- "ب
: دلالة كل مصطلح لغة ثم اصطلبحا ، كي نصل الى الفرؽ الدقيقة بتُ مصطلح ك آخر كما يلي

:       ة- 1

 الىظتَك كذلك الكفء ، ك الكفؤ على كزف :  جازاه ، ك الكفيء: كافأه على الشيء مكافأة ، ك كافأهي : لغة
 .فيعل ك فعوؿ

ك ىو في الاصل مصدر للفعل كفأ ، أم لا نظتَ لو ، : لا كفاٍة لو بالكسر: ك تقوؿ : الكفاءة بالفتح ك الدد : ك الدصدر
 . 3كيقاؿ كافأه يكافئو مكافئة ، أم مساكيو

 

 

                                                           
. 579 ص 3 ج 1979الطاىر احمد الزاكم، ترتيب القاموس المحيط على طريقة الدصباح الدنتَ ك أساس البلبغة ، د ط دار الدعرفة ، بتَكت ، لبناف ،  1
. 147، ص 2003عزيزم عبد السلبـ ، مفاىيم  تربوية بدنظور سيكولوجي حديث، دار رلػانة للنشر ك التوزيع  2
. 269، د ، ط دار الجيل ، بتَكت ، د ف ، ص  [كفأ] ، مادة 05ابن منظور ، لساف العرب، المجلد  3
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 : (الكفاءة )...الدماثل ك القوم القادر على تصريف العمل ، جمع أكفاء، ك كفاء : (الكفء): في الدعجم الوسيط
 : (الكفء ، الكفئ : (الكيفيؤ)القدرة عليو ك حسن تصريفو ، : ك الكفاءة للعمل... الدتماثلة في القوة ك الشرؼ ،

. 1الكفؤ

2 -        :

 كفى يكفي كفاية ، اذا قاـ بالأمر يقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أم حسبك ك طفاؾ ىذا الشيء ، كيقاؿ : كفى : لغة
 .2استكفيتو أمرا فكفايتو

 كفاه الشيء يكفي كفاية استغتٌ  بو عن غتَه فهو كاؼ ك كفي ، كفى كفاية اذا قاـ بالأمر: في المجد. 

ك ركح القدس ليس لو : يورد ابن منظور في لساف العرب تعريف الكفاءة اك الكفاية فيذكر قوؿ حساف بن ثابت     
كفاء ، أم جبريل عليو السلبـ ليس لو نظتَ كلا مثيل ك الكفء النظتَ اك الدساكم، ك منو قولو تعالى في سورة 

- صلى الله عليو ك سلم–ام لم يكن لو مثيل ك قوؿ الرسوؿ  (04الاخلبص الاية)" كلم يكن لو كفؤا احد:" الاخلبص
. قاؿ ابو عبيدة يريد اف تتساكل في الديات ك القصاص" الدسلموف تتكافأ            دماؤىم:"

كفأ ك : فالاكلى جذرىا اللغوم : انّما لستلفاف في الجذر: لكل من كفاءة  ك كفاية لصد : ك في ضوء الأصل اللغوم   
. كفى: الثانية جذرىا اللغوم 

القياـ ):  الدكافأة ك الدناظرة ، كدلالة الثانية): فدلالة الاكلى : ك اختلبؼ الجذر اللغوم ينتج عنو اختلبؼ الدلالة  
. (بالامر ك القدرة عليو

:     م                                 - 3

في لراؿ التًبية كجدت قواميس التًبية تفاكتا في تقدلؽها لدفهوـ الكفاية ، من حيث الالعية ك من حيث الحيز الدخصص 
: لذا ، فحسب القاموس التًبوم فاف الكلمة  الدعبرة عن الكفاية ىي

                                                           
. 91 ص 22 ، دار احياء التًاث العربي ، بتَكت ، لبناف ، 2ابراىيم انس ك آخركف ، الدعجم الوسيط ، ط 1
. 278 ص 05ابن منظور لساف العرب ، لرلد  2
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Compétenceمشتقة من الكلمة اللبتينية Compétents من الفعل   Compéter  الذىاب ك مع :  أم
Cumإف الكفاية ىي القدرة : "  بدعتٌ الدلبئمة مع الدرافقة ك التعريف المحدد لذا يقوؿCapacité سواء القانونية أـ 

. 1"الدهنية الدكتسبة ، على الصاز بعض الدهاـ ك الوظائف ك القياـ ببعض الأعماؿ

القدرة لدل : "  تعريف الكفاية بأنّا  G De Landsheereك في منجد التقونً ك البحث التًبوم يقدـ دكلاندشتَ 
" 2الأفراد على إصدار كفهم جمل جديدة

 ك التي تعتٍ  Competentia:  مشتقة من اللبتينية القانونية Compétenceك في قاموس اللغة لصد الكلمة 
 اك الاستعداد ، في حتُ اف Apitudeاف الكفاية ىي حصيلة الإمكانية :"  Rapport Juste العلبقة الصحيحة 

 بريل إلى تأثتَ الوسيط بصفة عامة ك خاصة التأثتَات الددرسية من خلبؿ  Habilité  اك الدهارة Capacitéالقدرة 
. الصازات الفرد

كمفهوـ الكفاية انتشر ك ,  اذف تعتبر الكفاية اداة لتنظيم ك بناء الدناىج ك تنظيم الانشطة التعليمية في الدنظومة التًبوية 
. غزل لستلف الحقوؿ العلمية ك لػتل الدفاىيم اك يكملها ك يعنيها

من التًبويتُ من يستعمل لفظ كفاءة لنفس الدعتٌ ك أف جلٌ الفاعلتُ ك الدمارستُ التًبويتُ ك الباحثتُ الدهتمتُ بدوضوع 
الكفاية يفضلوف استعماؿ مصطلح الكفاءة عوض الكفاية ، ك يظنوف أف ىذا الدصطلح ىو الأصح من الناحية اللغوية ك 

..." الكفاية لكن رغم ىذا فانو لا مشاحنة في الالفاظ" التحقيق اللغوم يكتشف بأف الصٌواب

 ك يقوؿ انّا تعتٍ القدرة على  Compétence يرل عبد السلبـ عزيزم اف لفظ كفاءة يقابلو بالفرنسية مصطلح  
انتاج ىذا السلوؾ أك ذاؾ ، ك إف الكلمة لم تكن تشكل جزءا من قاموس علم النفس قبل اف يستعملها تشوميسكي 

N. Chomsky في سياؽ الألسنة التكوينية في حتُ أف لفظ كفاية يقابلو مصطلح Efficience ك يقوؿ أف 
الكفاية ليست القدرة على الدعرفة أك مهارة ما اك ابذاىا ما بل ىي قدرة مركبة تشمل الدعارؼ ك الدهارات ك الابذاىات ك 

. بذلك لؽكن التحدث عن كفايات معرفية ك كفايات أداتية ك أخرل فعالية

                                                           
1 Piere Foulquiet , 1971 , dictionnaire de psychologie. 

2 Gaston milaret 1979 قاموس اللغة .  
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ك أف الكفايات التعليمية ترتبط بالقدرة على اداء الدهمات الدتصلة بدهنة التعليم ك الدعلم ، فالكفايات لا ترتبط بالعمل  
. 1...فحسب بل ك الأدكار الشاملة للمعلم داخل القسم ك خارجو (لرموعة التلبميذ )الصفي 

حديث التداكؿ داخل "اذف فمفهوـ الكفاية يشمل الدعلم ك الدتعلم ما ، كما يشتَ الاستاذ عبد الكرنً الى اف الكفاية
الحقل التًبوم ك البيداغوجي ك انو يرتبط بتصور تربوم جديد يسعى الى التحستُ من جودة فاعلية الدتعلمتُ ، فمن 

. البديهي اف يكوف مفهوـ ىذا اللفظ لستلفا باختلبؼ الدرجعية الدؤسسة لو ك الدعتمدة في برليلو

:  مائة تعريف منها100كمفهوـ الكفاية يشوبو كثتَ من الغموض ك التشعب ك أكد الباحثوف على كجود ما يزيد على 

الكفاية ىي لرموعة من الدعارؼ ك الدهارات ك الابذاىات الدكتسبة ك الدندلرة بشكل : تعريف لزمد الدريج   -
 .مركب ، ك التي يقوـ الفرد بتحديدىا ك توظيفها قصد مواجهة مشكلة ما في كضعية لزددة

الكفاية ىي القدرة الشخصية على التكيف بطريقة متجددة ك غتَ لظطية مع : تعريف الدكتور لزمد أمزياف -
 .كضعيات جديدة ، فالدهم ليس ىو التحكم في الاجراءات فقط ، كلكنو القدرة على حشد ىذه الاجراءات

في نطاؽ التًبية ك التعليم ، فاف للمفهوـ دلالة عامة مؤداىا اف الكفاية جملة قدرات تتيح : تعريف د الفاربي -
إذا قلنا أف للمتعلم كفاية :" للمتعلم اف يؤدم مهاما ك أنشطة معينة في كضعيات    لستلفة ، كيعطي الدثاؿ الثاني

الشيء الأكؿ ىو انو لؽتلك قدرات من قبيل اختيار الاسلوب : تواصلية شفهية ، فهذا يعتٍ شيئتُ متلبزمتُ 
الدناسب للمقاـ ك احتًاـ أعراؼ التواصل ك عدـ اللحن أما الشيء الثاني فيعتٍ أنو يقوـ بأداءات ك الصازات 

 .2"تؤشر على انو لؽتلك فعلب تلك الكفاية

الدعتٌ الأكؿ لؼص لراؿ سيكولوجية النمو، حيث يقصد بها لرموع الإمكانات :" ك ىناؾ معنياف لكلمة كفاية 
الدتعلقة باستجابات الأكلية بذاه البيئة المحيطة ، ك يتموضع الدعتٌ الثاني ما بتُ علم النفس ك اللسانيات ك يندرج 

 حيث تعتٍ الكفاية لرموع الدعارؼ اللٌسانية التي بسكٌن  Psycholinguistique ضمن علم النفس اللٌغوم 
 3.الدخاطب من فهم ك إنتاج عدد لا نّائي من الجمل

                                                           
. 99 ، 97 ، ص 2003عزيزم عبد السلبـ ، مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث، دار رلػانة للنشر ك التوزيع  1
. عبد القادر كلبب ، الكفايات تعاريفها ، خصائصها ، انواعها ، مدكنة كلبب لعلوـ التًبية 2

3 Dictionnaire de Psychologie 1991 , Larousse.   
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 أما عند التًبويتُ فالاطار الدرجعي للكفايات ، فاف صياغتو تشكل حاليا ابذاىا مهما لدل الباحثتُ في علوـ 
مراجعة عميقة للسياسة التًبوية عامة ك إعادة منسجمة لذيكلة الدناىج " التًبية، لذلك فاف اعتماد ىذه الدقاربة يعتٍ 

، ك الذدؼ من (ابتدائي ، ثانوم ، إعدادم ، ثانوم تأىيلي ، جامعي): التًبوية بالنسبة لجميع الدستويات الدراسية
ىذا كلو فهو تسهيل الولوج لتعلم جيد ك مستدنً ك قابل للتحويل في الحياة الشخصية ك الاجتماعية ك الدهنية من 
جهة ك تشجيع الدواطنتُ الناشئتُ على الدشاركة النشيطة في التنمية الدستدامة للمجتمع ك حثهم على احتًاـ القيم 

الاجتماعية الدتعلقة بالدواطنة من جهة       أخرل 

إف الاندفاع الحالي لضو الكفايات :" ك السبب الدافع الى تبتٍ الكفايات في التًبية الددرسية فتَل فيليب بتَنو قائلب
: يرتبط بدعنيتُ 

  اف مسألة برويل كتعبئة القدرات ك الدعارؼ ليست سهلة الدناؿ لأنّا تتطلب التمرف ك التمرس ك ىذا : اكلذا
 .يستلزـ كقتا كبتَا ك خطوات ديداكتيكية ، ك كضعيات ملبئمة 

 أف التحويل  ك تعبئة الدوارد في الددرسة لا لػظى بقسط كافر من الوقت كلا تعطى العية للتمرف على ذلك : ثانيها
، كتتمخض عن قلة ىذا التمرس كضعية يكدس فيها التلبميذ الدعارؼ ك لغتازكف الامتحانات ، دكف أف يكونوا 

العائلة ، الحاضرة، أكقات  )قادرين على تعبئة مكتسباتهم في كضعيات من الحياة اليومية، كفي الشغل اك خارجو
. 1"(الفراغ

4 -                      :(        ) :

  -             :

عرؼ تشومسكي  الكفاية اللغوية ضمن التيار الدعرفي بأنّا نظاـ ثابت من الدبادئ الدولدة ك التي بسكن كل كاحد منا      
من انتاج عدد لا نّائي من الجمل ذات الدعتٌ في لغتو ، كما بسكنو من التعرؼ على الجمل، باعتبار انّا تنتمي الى ىذه 

. اللغة ، حتى ك إف كاف غتَ قادر على معرفة لداذا كغتَ قادر على تقدنً تفستَ لذلك
                                                           

1 ( Robert Bencini(  ركبتَتا بينيسي (Paola Gentilباكلا جانتيل ) مع  ( Philippe Perreneu)ترجمة لحوار فيليب بتَنو  
Philippe Perrenoud construire des compétences université de Genève, Propres recueillis par Paola et Roberta 

Bencini in Nova Escala( Brésil) Septembre2000 p.p. 19/31 Source originale, 
http://www.unige.ch/see/tearchers/Perrenoud/php.main/php2000/2000- 30 html. 

http://www.unige.ch/see/tearchers/Perrenoud/php.main/php2000/2000-
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ىذه القدرة حسب تشومسكي غتَ قابلة للملبحظة الخارجية ك يكوف الشخص خلبلذا عاجزا على ذكر كيف      
يتمكن من انتاج ك توليد جمل مفهومو ، كلا كيف يكوف بدقدكره فهم جمل ذات دلالة في لغتو ك تتعارض الكفاية لذذا 

.  ك الذم يعتٍ ، استعماؿ اللغة كما نلبحظها    Performance الدعتٌ مع الالصاز اك الأداء

 إف ما لؽكن الدستمع من الكلبـ ك الفهم في لغتو ىو نظاـ القواعد الدستبطن الذم لغدد الشكل الصوتي بجملة ك ايضا 
إف ىذا الشخص طور ما لؽكن تسميتو كفاية لغوية خاصة ك ىذه الكفاية لؽكن اف تصتَ : لزتواىا الدلالي الخاص 

. لظوذجا لكل الكفايات في لستلف المجالات

كما يصبح الفهم التشومسكي للكفاية أداة لنقد الابذاه السلوكي ، إف الدتعلم يكتسب اللغة بفضل الاشراط ، أم       
بواسطة سلسلة من الاستجابات للمنبهات فإنو لن لؽتلك سول عدد لزدكد من الصياغات ، كلن يكوف قادرا على 

تكرار سول الصياغات التي سبق لو سماعها ك تعلمها ، ك نلبحظ العكس من ذلك اف كل متكلم قادر على انتاج في 
. بالبنيات اللغوية (عملية )لغتو، صياغات لا يسبق لو سماعها ك ىكذا نقوؿ عنو أف لديو كفاية أم لديو معرفة اجرائية

ك إف كاف بياجي قد ميز بتُ الدلكة اللغوية ك الأداء الكلبمي فإف تشومسكي قد ميز بتُ الكفاية اللغوية ك الإلصاز       
  حيث يكوف ىذا الالصاز انعكاسا للكفاية اللغوية أم أنو الاستعماؿ الآتي للغة Performance أك الأداء الكلبمي 
 1"حيث تنتقل الكفاية من الوجود بالقوة الى الوجود بالفعل:" ضمن سياؽ معتُ 

يكمن الاختلبؼ بتُ نظرية تشومسكي ك نظرية بلومفيلد كسكيز في أف الأكؿ نظر الى دماغ الانساف على انو ليس 
صفحة بيضاء ك انصب اىتمامو على الذات الدتعلمة التي بستلك الدعرفة القبلية ك لو كانت جزئية ، في حتُ يرل 

العقل  )بلومفيلد كسكيز ك كل أصحاب النظرية السلوكية أف عقل الانساف فارغ لؽلؤ فيما بعد أم بعد التعلم 
. 2فتشومسكي يرل أف الطفل لؽتلك استعدادا فطريا ك اف الكفاية اللسانية تشتَ الى ىذا الاستعداد (الدابعدم

ك باختصار عرفنا اف تشومسكي ميز بتُ الكفاية اللغوية ك الأداء اللغوم ك لعا من أىم الأراء لدل البنيويتُ 
قدرة ابن اللغة على فهم تراكيب لغتو ك قواعدىا ك قدرة من الناحية : التحويليتُ اك الددرسة التحويلية فالكفاية تعتٍ

. النظرية على اف يركب ك يفهم عددا غتَ لزدكد من الجمل ك يدرؾ صحيحها من خطئها
                                                           

. 17الكفايات في التعليم ص : العربي سليماني  1
 19الكفايات في التعليم  ص:  العربي سليماني  2
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فهو الأداء اللغوم الفعلي لفظا اك كتابة ، كالنحو عند البنيويتُ التحويليتُ يتمثل في لرموع المحصوؿ : ك أما الأداء
اللساني الذم تراكم في ذىن الدتكلم باللغة يعتٍ الكفاية اللٌسانية ك العقل الذم ينجزه الدتكلم يرجع الى القدرة 

 . Performanceالكلبمية 

ك قد أكد ابن جتٍ اف العربي مدرؾ لعملية التحوؿ من البنية العميقة الى البنية السطحية  ك كذلك النحاة  العرب ، 
:"   ك يقوؿ ايضا 1"باب في أف العرب قد أرادت من العلل ك الاغراض ما نسبناه اليها ك حملناه عليها:" حيث يقوؿ

ك ذلك أف العرب اذا حذفت من الكلمة حرفا ، إما ضركرة اك ايثارا ، فانّا تصور تلك الكلمة بعد الحذؼ منها 
تصويرا تقبلو أمثلة كلبلعا ك لا تعافو ك بسجو لخركجو عنها سواء كاف ذلك الحرؼ المحذكؼ أصلب أـ زائدا ، فإف كاف 

ما يبقى بعد ذلك الحرؼ مثالا تقبلو مثلهم أقركه عليو ، ك اف نافرىا ك خالف ما عليها أكضاع كلمتها نقض عم 
 2"تلك الصورة كأصتَ الى احتذاء رسومها

ك بردث ابن جتٍ عن الحذؼ ك الزيادة ك التقدنً ك التأختَ ك كاف في كل يدرس الكفاءة اللغوية ك الأداء اللغوم 
. لدل الدتكلم العربي ك أكد اف الدتكلم ىو الذم لػدد الدعتٌ ك ترتيب الجملة

قد أدرؾ قوانتُ اللغة ك ىي  " ابن جتٍ" ك لشا سبق لطلص الى أف العربي، في رأم 

. (الاداء اللغوم)ثم قاـ بالكلبـ متصرفا في ىذه اللغة بحرية تامة، ك ىو ما يقصد بو  (الكفاية اللغوية  )

الذم تعد أبحاثو من أكائل " ديفد بتًسوف"ك قد اعتًؼ بعض الدصنفتُ  بسبق اللغويتُ ك منهم ابن جتٍ ك من ىؤلاء
بعض الوسائل التفستَية عند " الأبحاث الحديثة الدتأثرة بالفكر اللساني لتشومسكي حيث كتب مقالا بعنواف 

يناقش فيو لجوء النحويتُ العرب الى التأكيل ك التجريد ك ختمو معتًفا بأف النحويتُ العرب لم " النحويتُ العرب
يكونوا كصفيتُ لا يهتموف إلا بالظاىر ، بل ىم بنيويوف بالدعتٌ نفسو الذم يصنف بو أكثر الدرس اللٌساني في القرف 

العشرين ، ك من ضمنو النحو التوليدم التحويلي بأنو بنيوم ، كأكد أف النحويتُ العرب مهتمتُ بالتحليل البنيوم 
. الذم يصل الأشكاؿ بعضها ببعض

                                                           
. 237 ص 1999 /1الخصائص أبو الفتح عثماف بن جتٍ ، برقيق لزمد علي النجار الذيئة الدصرية العامة للكتاب ،ط 1
. 112/3الدرج نفسو  2
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ك ىكذا فاف الكفاية الغوية التي يتحدث عنها تشومسكي ليست سلوكا انّا لرموعة من القواعد التي توجو 
. السلوكات اللغوية ، دكف أف تكوف قابلة للملبحظة ك لا لؽكن للفرد الوعي بها

  -                :

في لراؿ علوـ التًبية يلبحظ أف الدعطيات اللسانية ك السيكولوجية ك الاقتصادية حاضرة بشكل اك بآخر في كل 
مقاربة بيداغوجية للكفاية لأف التعليم أصبح مسألة سياسية نتيجة تزايد أعداد العاطلتُ عن العمل ، الشيء الذم 

. جعل الاىتماـ ينصب على الدعرفة ك التكوينات التي من شأنّا أف تؤىل للشغل

  Compétence كلمة :  فإف P.Foulquie 1971" لفولكي" فالكفاية إذا حسب القاموس التًبوم
 ك مع  Peter Caller بدعتٌ الذىاب  Compéter  ك من الفعل  Copétens مشتقة من اللبتينية 

avec cumإف الكفاية ىي القدرة " بدعتٌ الدلبئمة ك الدرافقة Capacité  سواء القانونية أك الدهنية الدكتسبة 
  1لإلصاز بعض الدهاـ ك الوظائف ك القياـ ببعض الأعماؿ

معارؼ ك مهارات  )الكفاية ىي امكانية الفرد ك قدرتو على تعبئة لرموعة مندلرة من الدوارد " كزافي ركجتَس"ك عند 
 2بكيفية مستنبطة بهدؼ حل عشتَة من الوضعيات ، الدسائل (ك مواقف

:                  ت

 كي لوبوثتَؼ :       لقد خصص الكثتَ من الباحثتُ حقبة ليست بالقصتَة من أعمارىم ك انتاجاتهم لعل ألعهم
Guy le Botref ك جاف مارم دككتيل  Jean Marie De Katelo  ك بتَناردرام  Bernard 

Ray ك كسافي رككتَس Xavier Rogiers  ك فيليب جونيز  Philippe Jonneart  ك فيليب بتَنو  
Philippe Perrenound  ك فيليب متَيو  Philippe Merieur  ك مارؾ ركماف فيل Marc 

Romain Ville  ك أندرم كيتي  Andrie Guittet  كغتَىم لشن نعتذر  لذم إف نسينا ذكرىم في ىذا 
. النص

                                                           
. 27 ، ص 2006 ، الدار البيضاء 1الكفايات في التعليم  من أجل مقاربة شمولية ، ط: العربي سليماني  1
. 28الدرجع نفسو ص  2
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إف الدقاربة بالكفايات لم تقم على أنقاض الدقاربة بالأىداؼ كما يظن البعض بل تعد الجيل الثاني للبيداغوجية 
في الدقاربة بالكفايات يقابل  ) في الدرجعي  Compétenceبالأىداؼ، كالدليل على ذلك أف مفهوـ الكفاءة 

إلا أف الفرؽ بينهما يكمن في أف الفاعل الدرمى ىو الدعلم في حتُ  (الدرمى في مكونات الدنهاج البيداغوجية الأىداؼ
 Objectif Pédagogique deاف الفاعل في الكفاية ىو الدتعلم ك أما الذدؼ البيداغوجي السلوكي 

Comportement ( الإجرائي)  فلب يوجد اختلبؼ بتُ التنظيم الأكؿ للؤىداؼ التًبوية ك التنظيم الثاني الذم
 ك تتكيف الكفايات مع النظتَات الدتزايدة لمجتمعاتنا ككذلك نظرا لأف برويل ك استثمار 1يعتمد على الكفايات

الدصارؼ الدائمة فالتطور لغعلنا نبحث عن توظيف ىذه الدعارؼ بدا يضمن فعالية كظيفية ك عملية ، إف مفهوـ 
التحويل موجود أما بشكل كاضح أك ضمتٍ في أغلب الكتابات حوؿ الدقاربة بالكفايات ك الدراد بو بسكتُ الدتعلم من 

 .2برويل ك استثمار مكتسباتو في سباقات لستلفة غتَ التي اعتادىا  بالنسبة للمتعلمات المجزأة

تتيح  للمنظومات التًبوية التي برمل ىاجس الانصاؼ فرصة  (منهاجية) ك الدقاربة بالكفاية تعتبر كذلك مقاربة 
بسكتُ التلبميذ من تنمية كفايات تؤىلهم ليصبحوا فاعلتُ في الحياة اليومية ،أم أشخاص قادرين على التصرؼ 

. بإحكاـ أماـ كضعيات ملموسة ك كاقعية ، كذلك عن طريق تعبئة الدوارد الدكتسبة في الددرسة أك خارجها

جاءت بيداغوجية الدقاربة بالكفايات لتخرج نظرية التدريس بالاىداؼ من أزمتها لانّا ظلت ك لفتًة زمنية أستَة بعد 
 لم تعد بيداغوجيا 3ك اما الانشطة فتحدث فينا حدكثا آليا لا نفكر إلا من خلبلو.تقتٍ ك اجراءات تشتت الدعتٌ

الأىداؼ بستلك اك تلبي الطلب الدتزايد على اليد العاملة التي بستلك القدرة ك الكفاية على توظيف الدكتسبات الدعرفية 
، كسد احتياجات المجتمع في ظل التطور الاقتصادم ك التكنولوجي الرىيب ك ىذا ما دفع الى أشخاص ميلبد 

: الدقاربة بالكفايات ك من ىنا يتضح أف الدقاربة بالكفايات

 تفسح الفضاءء الددرسي ك بذعلو يشجع على التعلم الذاتي. 
 ُتربط التعلم باىتمامات الدتعلمت. 

                                                           
. 126 ،125 ص 1999الاىداؼ البيداغوجية تصنيفها ك صياغتها ، الديواف الوطتٍ لمحو الأمية ك تعليم الكبار ، الجزائر :لزمد الظاىر ك علي 1
 انو بالنسبة للمعلمتُ الذين يستوعبوف جيدا معارؼ دراسية ك الذين لا يستطيعوف تعبئتها خارج سياؽ اكتسابها Philippe Perrneoudفي ىذا الصدد يصرح فيليب بتَنو  2

. تشكل الدقاربة بالكفايات خطوة تقدـ حاسمة لأنّا بسنحهم الفرصة للتمرس على التحويل
. 24، ص 2003يك الكفايات، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ، الدغرب تلزمد مكسي ، ديداؾ 3
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  تيستَ النجاح في توظيف التعلمات لحل الدشكلبت ك ذلك بفضل ما برققو من كفايات غتَ لستلف الدوارد ك
 ..الوحدات التعليمية

 تعطي للتعلمات الدكتسبة في فضاء الددرسة دلالات برقيقية. 
  ترتبط بدفهوـ التصرؼ( la conduite)  الواسع ك الشامل ، الذم يرتبط بكل جوانب الشخصية ك ليس

 .1  الضيق الذم يقتصر على الدؤشرات العضوية le comportement بدفهوـ السلوؾ 

 :     ث       

:     ع        ت- 1

      لغد الباحث في علوـ التًبية نفسو أماـ اشكالية الدعايتَ التي لؽكن اعتمادىا في تصنيف الكفايات ك لعوما فاف 
البعض لؽيز بتُ كفايا نوعية خاصة ك كفايات لشتدة عامة ، ك لؽيز البعض بتُ كفايات فردية ك كفايات جماعيية ، كفريق 

   2آخر لؽيز بتُ كفايات دنيا ككفايات  قصول ك يرل البعض انو لؽكن الحديث عن كفايات لغوية ك كفايات تداكلية

:           ج                -  

:  يستوجب  تنمية الكفايات الاستًاتيجية ك تطويرىا في الدناىج التًبوية:                 - 1

 التموقع في الزماف ك الدكاف. 
  ك التكيف معها ك مع البيئة  (الاسرة التعليمية ، المجتمع )التموقع بالنسبة للآخر ك بالنسبة للمؤسسات المجتمعية

 .بصفة عامة 
 تعديل الدنتظرات ك الابذاىات ك السلوكات الفردية كفق ما يفرضو تطور الدعرفة ك العقليات ك المجتمع. 

.  تعتٍ قدرة الفرد على تبليغ أغراضو ، بواسطة عبارات متعارؼ عليها:                 - 2

تستهدؼ اكتساب منهجيات التفكتَ ك العمل ك تنظيم الذات ك الوقت كتدبتَ التكوين :                  - 3
. الذاتي

                                                           
. لزمد بلكستَ ، عبد العزيز ك جديد ، لطفي سعيد الجسلبلس الدكباجي، بيداغوجيا الكفايات مصوغة تكوينية 1
( 37 ص 2006 الدار البيضاء 1الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية ط )أنظر ، العربي سليماني 2
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 تستهدؼ تنمية الرصيد الثقافي للمتعلم كا لتوسيع الدائم لاحساسو ك تصوراتو ك رؤيتو للعالم ك :                 - 
. للحضارة البشرية في تناغم مع تفتح شخصيتو

 تأتي الكفايات التكنولوجية للتحسيس بدكر العلم ك التكنولوجيا في المجتمع ك اكتساب :                   - 5
. لستلف الدفاىيم ك الدهارات العلمية التكنولوجية ك توظيفها

:    ل        –   

: تنقسم الكفايات في لراؿ التًبية ك التعليم الى انواع عدة لؽكن حصرىا فيما يلي

 كىي الكفايات الدرتبطة بدادة دراسة معبئة اك لراؿ نوعي ك لذلك فهي أقل شمولية من الكفاية :       ت        - 1
الدستعرضة ك قد تكوف سبيلب الى برقيق الكفايات الدستعرضة مثل القدرة على استنباط الحكمة من احدل قصص كليلة 

. كدمنة 

 ك يقصد بها الكفايات العامة التي لا تربط بدجالات لزددة أ ك مادة دراسية :(      ة )       ت           - 2
. إلظا لؽتد توظيفها الى لرالات عدة أك مواد لستلفة   معينة

اف ىذا النوع من الكفايات لؽثل درجة عليا من الضبط ك الاتقاف ، كلذلك يسمى كفايات قصول أك كفايات ختامية ، 
لأنو اقصى  ما لؽكن اف لػرزه الفرد ك ىذا طبيعي لأف ىذا النوع من الكفايات تدخل في بنائو ك تكوينو بزصصات عدة 

. متفاعلة فيما بينها، كما أف امتلبكو يشرط تعلما مستًسلب ك كاعيا طيلة الحياة الدراسية للمتعلم

ك تسمى ايضا بالكفايات الجوىرية اك الدنى تدؿ جميع ىذه الدصطلحات على : (         )       ت  لأ     - 3
اننا نركز دائما على ما لغب اف يتوفر ضركرة خشية اف لا يتحقق التعلم الاحق اذا العلنا الكفاية الأساسية ك نشكل 

. الاسس الضركرية التي لا بد من اعتبارىا في بناء تعليمات لاحقة ك التي لا لػدث التعلم في غيابها

ىي كفاية تكميلية ك ليست أساسية ك ضركرية فعدـ الغرؽ أثناء السباحة ىي كفاية أساسية بيد أف :            ن- 4
. دة الرشاقة ك السرعة ك السباحة في فريق ك احتًاـ قواعد السباحة ، ىي كل كفايات تكميلية أك كفايات إتقاف ك جو
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:      ث      ث

:  ص ئص                  ت 

الدقاربة بالكفايات لرموعة الدمارسات التي تؤخذ كنقطة انطلبؽ لذا ك كمحرؾ للنشاط التًبوم حاجات الدتعلم ك رغباتو 
من أجل بلوغ الذدؼ ك يرتبط ىذا الدفهوـ في لراؿ التعليمية بدفاىيم اخرل كالتعليم الوظيفي ك الكتاب الوظيفي ك اللغة 

 1..الوظيفية 

: من أىم خصائص ىذه الدقاربة 

بدا أف الكفاية تأخذ معناىا من العمل ك الفعل فانّا تسعى دائما الى غاية ك ىدؼ ما ، ك :              ئ   -1
لذذا فهي متصلة اتصالا كثيقا بالنشاط لشا لغعل مهمة الدعلم برفيز الدتعلمتُ للقياـ بأنشطة يدركوف فائدىا 

. فالتعلم ليس بززين الدعارؼ بل القدرة على إعطاء معتٌ للمعرفة ك تفعيلها في الديداف

 كمتعلمة حيث يصبح الانساف كفيا عندما يدمج ك يؤلف بتُ الدتعلمتُ    سواء كانت نظرية ا:               - 2
بذريبية ، كتشومسكي عندما بتُ أف الإنساف يولد مزكدا بقدرات لغوية فطرية لم يقل أف الكفاية لررد فطرة غتَ قابلة 

.                     للتهذيب

فهي تتكوف من عناصر ىي الدعارؼ ك الدهارات ك الدمارسات :               - 3

  ك غتَىا لكنها تتحقق بالقدرة على توظيف ك اعادة بناء ىذه العناصر  فالكفاية بسنح الدتعلم مفاتيح لأقفاؿ غتَ 
. معركفة ك بذلك فهي برد من ظاىرة الفشل الددرسي

ك لرردة غتَ قابلة للملبحظة لأف خاصية البنائية تنفي خاصية التجريد فهي معطى ذىتٍ لررد :                  - 4
. لؽكن ملبحظة ك قياس من خلبؿ الفعل ك الدمارسة ك العمل أم أف الكفاية تلبحظ ك تقاس من خلبؿ الاداء

أشار لوبتًؼ الى انو لا يكفي اف لظتلك الدعارؼ ك القدرات ك الدهارات لكي :      ص ئص                  ئ  - 5
. نكوف أكفياء لكن نكوف كذلك عندما لضسن توظيفها في ظركؼ لزددة

                                                           
. 149ينظر عزيزم عبد السلبـ، مفاىيم تربوية ، ص  1
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.  كل كفاية ىي موارد قابلة للتحويل في كضعيات متشابهة :       - 6

 ليس كل ما يتعلمو الدرء يوظفو في جميع الدواقف ، فالكفاية  الى جانب خاصية التحويل لا بد من انتقاء :       - 7
العناصر الدلبئمة للمقاـ  ك بالتالي حسن التعامل مع الدوقف الذم لغد الانساف نفسو فيو فجأة ك ىكذا يتمكن الدرء من 

 1التكيف مع الدواقف

:      ث       

:      ت               ت        :                  ت- 1

تزامن مع الربع الاختَ من القرف العشرين مدخلبف أك مقاربتاف لعملية التعليم ك التعلم ، يعرؼ الددخل الأكؿ بددخل 
الأىداؼ أك بالأصح بتكنولوجيا الأىداؼ ، ك يعرؼ الثاني بددخل الكفايات ، ك يعتقد الدكتور مولام البرجاكم اف 

. ابراز لشيزات مدخل الكفايات يتم عن طريق مقارنتو بدميزات مدخل الاىداؼ

:           ف-  

بالنظريات   (معرفيا)لقد أجمع علماء التًبية ك اللسانيات التعليمية على إف بيداغوجيا الأىداؼ ترتبط ابيستيمولوجيا  
رل أف معظم سلوكيات الانساف متعلمة ك ىي بدثابة استجابات لدثتَات لزددة في البيئة ك من خلبؿ تالسلوكية التي 

. علبقتو بهذه البيئة يتعلم ألظاط الاستجابات الدختلفة

اف ىناؾ ارتباط كثيقا بتُ السلوكية ك بيداغوجيا الاىداؼ، لؽكن في أف ىذه البيداغوجيا قد نشأت في الاطار الدعرفي 
 . 2الألصلوساكسوني عموما ك الامريكي خصوصا الذم تأسس على الفلسفة التجريبية ك الفكر البراغماتي بلؤخص

رالف تايلر ، بنيامتُ ، بلوـ كازنر، بوب ىاـ ك ركبتَ ماجر  ): اف معظم مؤسسي ىذه البيداغوجيا من أمريكا من أمثاؿ
ك قد اعتمدكا على الدبدأ التجريبي الخاضع للبختبار الواضح الذم نشأت في اطاره النظرية السلوكية التي معظم  (كغتَىم

حيث يركف في العموـ . (كغتَىم... كاتسن ، ثورندايك، كاثرم ك مورد ك كلبرؾ ىبل  ك سكينر): مؤسسيها من أمريكا
اف التعلم لػدث عند الدتعلمتُ نتيجة سلسلة من الدثتَات ك الاستجابات ك ليس نتيجة ستَكرة ذىنية تنظمها العمليات 

                                                           
.  ك مابعدىا33الكفايات في النعليم ، ص : ينظر عزيزم عبد السلبـ  1
. 71 ، في عبد الرحيم آيت دكصر ك عبد الكرنً غريب ، درسنا اليوـ ص 126 ، ص 1975 ، مكتبة الألصلوساكسونية 05رمزية غريب، التعلم ، ط 2
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العقلية ، حيث تبتُ لذم اف عقل لا دكر لو في العملية التعلمية ك بخاصة في الاكتساب اللغوم التي تعتبر في منظورىم 
. شكل من أشكاؿ السلوؾ الانساني

اف اللغة لا تعتبر الا "  ك لذذا فإنّم لا يعتًفوف بوجود أم اختلبؼ بتُ مسار تعلمها ك مسار تعلم أيو مهارات أخرل ، 
لرموعة من العادات الصوتية، تكيفها مثتَات البيئة ، فلب تتعدل كونّا ك بالتالي شكلب من أشكاؿ الاستجابة للمثتَ ، 

فمتكلم اللغة يسمع جملة ما ، أك يشعر بشعور معتُ ، فتحصل لديو استجابة كلبمية دكف اف ترتبط ىذه الاستجابة 
. 1"بأم شكل من أشكاؿ التفكتَ

ك على ضوء ذلك ، يركز ىذا الددخل التعليمي في تقدنً الدعرفة ك عرض الدهارات من قبل الددرس الى الدتعلمتُ الذين 
يستقبلونّا ك لؼتزنونّا أكثر من التًكيز على عملية التعلم ك التعلم الذاتي، ، أم التعلم البنكي ، من خلبؿ شحن ذاكرة 

الدتعلم بدجموعة كبتَة من الدعلومات ، دكف التمكن من توظيفها في كضعيات لستلفة ، كىذا ما تركز عليو الدقاربة 
. بالكفايات

     لقد كجهت انتقادات كثتَة الى التدريس بالأىداؼ ك حملت ىذه البيداغوجيا مسؤكلية التعثر الدراسي ، ك فشل 
الددرسة في دمج الدتعلمتُ في الوسط الاجتماعي ، الذم اعتمد على النظريات السلوكية الدعرىفة في التقنتُ ك التي لعشت 

. في نظر الدارستُ

: ك ىكذا ظهرت بعض الانتقادات على شكل تساؤلات استنكارية كالآتي

 ىل لؽكن حصوؿ تعلم دكف مشاركة فعلية للذات الدتعلمة؟ 
 ىل الدثتَات  ىي الدافع الوحيد على حصوؿ التعلم؟. 
 ألا يكوف التعلم في ىذا الطور السلوكي لررد تسرب سلبي لدثتَات المحيط الخارجي؟ 
  ألا تؤدم ىذه النظرة  في المجاؿ التعليمي الى تكريس الطرائق البيداغوجية التي تعلي من شأف تنظيم المجاؿ

 .البيداغوجي على حساب الذات الدتعلمة؟

                                                           
. 144،ص 1985 ، بتَكت ، 2 ميشاؿ زكريا ، مباحث في النظرية الألسنية ك تعليم اللغة ط 1
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لا بزتلف عن تكنولوجيا "ك قد اىتمت بيداغوجيا الاىداؼ بتصنيف السلوؾ الدلبحظ ك ىي لذذا العمل الذم قامت بو 
 ك لا من النظرية  Behaviorisme  من النظرية النفسية للسلوؾ  Skinnerالتعلم بالتعزيز التي استمدىا سكينر 

 التي جزأت السلوؾ الى حركات أكلية فالكل يتصور الكفاءة كسلوؾ كيتجاىل مصدرىا  Taylorisme الطيلورية 
". الذم ىو العقل

عرفت بيداغوجيا الأىداؼ ركاجا كبتَا في السبعينيات ك الثمانينات من القرف الداضي ك التي اىتمت بالسلوؾ كنتاج 
تنتج أىدافا قصتَة الددل ، " تربوم ك ألعلت الذات العارفة ك العقل، ك من جهة أخرل فإف الصياغة السلوكية للؤىداؼ

 ، إضافة إلى إلعالذا لعملية  Apprentissages ك لا تذكر أداة التعلم بوضوح أم بذزئ التكوين إلى تعلٌمات 
". التحويل ك تعدد الأىداؼ الخاصة لغعل ىذه الأختَة تصبح دكف معتٌ

إف عدـ بلوغ النتائج الددرسية ك الدستهدفة نتيجة نقائص بيداغوجيا الأىداؼ بالإضافة إلى تأشتَ التكوين الدهتٍ في 
التعليم العاـ، ك التغتَات المحيطة بالددرسة عموما ك الددرسة الجزائرية خصوصا في شتى المجالات الاقتصادية ك السياسية ك 
الاجتماعية أدل بها الى تغيتَ مناىجها ك استًاتيجيات التدريس فيها ، ك بالتالي البحث عن البديل للتدريس بالأىداؼ 

. فوجدت ضالتها في بيداغوجيا الدقاربة بالكفايات

:             ت                  -  

الددرسة العرفانية ك الددرسة : تأسس مدخل الكفايات على مدارس فكرية ثلبث، على خلبؼ مدخل الأىداؼ   
. البنائية ك الددرسة البنائية الاجتماعية

 الددرسة العرفانية:Courant Cognitiviste  ك لؽثل ىذا الددرسة الفكرية تارديف Tardif  ك 
الذم لػوؿ الدعلومة الى معرفة عن طريق  (الدعرفي  ) اذ تولي ألعية خاصة للجانب   Chomsky تشومسكي 

ادماج معلومات جديدة في النسيج الدعرفي السابق لدل الفرد أم أف عملية التعلم برظى بألعية كبرل على 
 .حساب عملية التعليم

  الددرسة البنائية :Courant Constructiviste  كلؽثل ىذه الددرسة بياجيو Piaget  تعتبر ىذه 
 .الددرسة أف اكتساب الدعرفة ك الدهارة ك الدواقف ذاتي يتم بالتدرج
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  الددرسة البنائية الاجتماعية: Courant Socioconstructiviste  كلؽثل ىذه الددرسة فيجدسكي  
Fiedgotisky  تعتمد ىذه الددرسة النظرية البنائية ك تضيف اف بناء الدعرفة ك اكتساب الدهارة ك الابذاه 

يتماف في نطاؽ التفاعل مع الغتَ ك الدقارنة بتُ الإدراؾ الذاتي للؤشياء ك الأفراد ك الأحداث، ك إدراؾ الآخرين 
لذا ، ك عن طريق تبادؿ الآراء ك التجارب الشخصية من منطلق أف التفكتَ ك لستلف العمليات الذىنية أدكات 

 .اجتماعية من أجل التفاعل ك التعامل مع الآخرين

    اف الددرسة البنائية في نظر الباحثتُ ىي من أكثر النظريات تكاملب ك شمولا ، ك سميت    بهذا الاسم لأنّا ترل أف 
ينطلق  بياجيو من الدسلمة القائلة بوجود أساس كراثي من خلبؿ تبتٍ الدعرفة "الدعرفة العقلية تبتٌ  كلا تعطى مباشرة حيث 

ك تتكوف الأطر العقلية ، بتفاعل الذات مع المحيط ك ذلك لغاية ضركرية بيولوجية ىي التكيف مع البيئة ك برقيق التوازف 
. 1..."بتُ  الذات ك المحيط

 Savoir اف البنائية ترفض اف تكوف الدعرفة صورة طبق الأصل للواقع الداخلي للفرد كما ميزت بتُ الدعارؼ الدشفرة     
Codifiés  ك الدعارؼ Connaissances  الدوصوفة داخل البرنامج ك  (الدعارؼ ) فالدعارؼ الدشفرة ىي الدرايات

. داخل الكتب الددرسية أك داخل مراجع أخرل

 ك ىو بسييز من حيث الجذر اللبتيتٍ لكلمتي  .... ك اما الدعارؼ فانّا تعتٍ العناصر الدكوٌنة للملكة الدعرفية الخاصة بالفرد
Connaissances et savoir 2 ك لؽكن الحديث عن الدرايات التي تكتسب خارج النشاط الددرسي .

  ك من ىنا ، فالذكاء ليس كراثيا لزضا ك لا مكتسبا اك بيئيا لزضا ، الظا يتكوف من خلبؿ علبقة الذات بالواقع ك تتدرج 
ىذه العلبقة مع الدرحلة الحسية  الحركية حيث يكوف التمركز حوؿ الذات ك تستمر الى مرحلة ما قبل عمليات التفكتَ ك 

حيث يكتسب الانساف التفكتَ المجرد ك  ( سنة12 الى 07من )ىي مرحلة التمثيل العقلي الى مرحلة إدراؾ المحسوس 
. 3يتسع نطاؽ الذاكرة ، كيصبح باستطاعتو حل الدشكلبت

: 01شكل رقم 

                                                           
. 48الدغرب ص ,الرباط 2007لزمد الراجي، بيداغوجيا الكفايات من أجل الجودة في التًبية ك التعليم ، مطبعة طوب بريس ، 1
. 58، ص 2006الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية ، مطبعة النجاح  الجديد ، الدار البيضاء ، الدغرب :  العربي السليماني 2
. 49 ، 48ينظر لزمد الراجي، بيداغوجيا الكفاءات  ص  3
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. يبتُ ستَ العملية التعليمية كفق النظرية البنائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 101مدخل لدقاربة التعليم بالكفايات ، قصر الكتاب ، البليدة ، الجزائر ص : لزمد بوعلبؽ: الدرجع

 

 الطريقة البنائية

 المتعلم

 

 المعلم

يدري ، يبحث ، ينشط ، 

يفكر ، يسأل ، يفهم ، يعبر ، 

 يحل المشاكل ، يبلغ

يحضر وضعيات ، نشاطات ، مشكلات ، 

مشاريع ، مكتسبات التلاميذ ، تشخيص 

العوائق ،يقرر مساعدة التلاميذ على تجاوز 

 .العوائق ، يقدم البديل

 تتجسد المكتسبات و المشاريع
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.  التعليم من التمركز حوؿ الددرس الى التمركز حوؿ الدتعلم:                 ت- 1

خلبفا لدا جاءت بو بيداغوجيا الأىداؼ من اىتمامها بالمحتول ، فهذه الدقاربة أم الدقاربة بالكفايات تركز على الدتعلم ك 
: بذعلو لزور العملية التعليمية التعلمية كما يظهر من خلبؿ الجدكؿ الآتي

. 1جدكؿ مقارنة بتُ التعليم الدتمركز حوؿ الددرس ك التعليم الدتمركز حوؿ الدتعلم

متمركز حوؿ الدتعلم متمركز حوؿ الددرس الخصائص 
توجيو الوضعية حوؿ الصاز كضعية التعلم 

الددرس ،يتم التًكيز على 
. التعليم

توجو الوضعية لضو الصاز الدتعلم 
ك لضو التعليم الدتفرد، يتم التًكيز 

. على التعليم
يعتبر الددرس مشخصا ك منظما يعتبر الددرس مبلغا للمعرفة دكر الددرس 

. ك مصدرا لزفزا للمتعلم
لا يتم الاعلبف عن الاىداؼ الأىداؼ 

بتعابتَ دقيقة ك قابلة للملبحظة 
يتم الاعلبف عن الاىداؼ 
بتعابتَ سلوكات الدتعلم ك 

. تعرض قبل بداية التعلم
لغب اف يستَ كل الدتعلمتُ السرعة ك الايقاع 

بالسرعة نفسها 
لؽكن لكل متعلم اف يتقدـ 

بحسب سرعتو الخاصة 
يتعلق الأمر خصوصا بدركس أنشطة التكوين 

إلقائية يقرر الددرس بنفسو 
استخداـ أك عدـ استخداـ 

الوسائل السمعية البصرية 

تستعمل أنشطة تكوينية عدة 
بغرض اختبار تعلم أفضل ك يتم 

اعتماد كسائل الاتصاؿ على 
اساس الفعالية التي يتم اختيارىا 

. مع الدتعلمتُ

                                                           
دانياؿ ىاملتُ، ألعية ك حدكد البيداغوجيا بواسطة الأىداؼ، ترجمة عز الدين الخطابي، لرلة رؤل تربوية، راـ الله، مركز القطاف للبحث ك التطوير التًبوم، العدد الرابع ك الثلبثوف ،  1

. 109ص 
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يوجو الدرس الدتمركز حوؿ التفريد 
الددرس الى جمهور لزدكد العدد 

" جماعة الدواجهة"ك في كضعية 

لػظى الدرس الدتمركز حوؿ 
الدتعلم بالتفريد ك لؽكن لأم 

متعلم استخداـ الدادة 
الديداكتيكية الدتوفرة كلب أك 

. جزءا
تعد الدشاركة الفعالة تعد الدشاركة غتَ منتظمة الدشاركة 
لػصل التقييم بشكل متأخر ك التقييم  

في حالات نادرة 
يكوف التقييم متكررا ك فوريا ك 

لػصل بعد تقونً كحدات 
صغتَة من الدادة الددركسة 

 
 

الاختبارات 

  
يتابع الدتعلم الدركس كلغتاز 

الاختبارات حوؿ عينة من الدادة 
الددركسة بردد نقطتو بخصوص 

الدرس برمتو  

تهيأ الاختبارات لقياس مدل 
التحكم في الاىداؼ المحددة 
عند بداية الدرس،كتركـ تقييم 
الدهارات السابقة ك تشخيص 
مواطن القوة ك الضعف لدل 

الدتعلمتُ ك التحكم في 
الاىداؼ 

 )تعد الاختبارات معيارية تأكيل نتائج الاختبارات 
كيستعمل في ىذا الاطار منحتٌ 

 (عادم لدنح النقاط

ترتكز الاختبارات على معايتَ، 
كيعد لصاح الدتعلم مستقبلب عن 

. لصاح الدتعلمتُ الآخرين
ينتظر أف يكوف ثلث الدتعلمتُ التحكم في الاىداؼ 

لابأس " جيدا، ك الثلث الآخر
في حتُ سيفشل الثلث " بو

ينتظر اف يتمكن جميع الدتعلمتُ 
من التحكم في الاىداؼ اذا ما 

. منح لذم الوقت الكافي
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غالبا ما يتم التحكم على لصاح لصاح الدرس 
الدرس بشكل ذاتي من طرؼ 

الددرس 

تسمح الاىداؼ ك عملية 
التقييم للمدرس بتصحيح مادتو 

الديداكتيكية ك معرفة ما اذا 
كاف درسو قد لصح بالنظر الى 

اكتساب الدعارؼ من طرؼ 
. الدتعلم

 

:      ت         

: لقد ارتبطت عدة مفاىيم تداخلت بحيث لا لؽكن تصور كجود كفاية بدعزؿ عن ىذه الدقومات كىي

ك ىي ما تهيأ من خلبؿ استعدادات كراثية، ك "تنتج الدهارة عن حالة من التعلم :  Habilité      ة - 1
  كتظهر على مستول الحركات الدنظمة بشكل Savoir faire  1الكفاءات الحركية تعتٍ خصوصا الدعرفة الفعلية 

معقد، كما ىو الشأف في لراؿ التًبية البدنية، كعادة ما يرتبط ىذا الدفهوـ بكيفيات معرفية اك كيفيات العمل في الصناعة 
ك الاكتسابات الددرسية ك الكفايات الدعرفية الاكثر .  الفنية  Performances التقليدية ك التقنية، كمع الالصازات 

. 2بذديدا ك لؽكن التمييز بتُ مهارات من مستول عاؿ، ك كفايات عامة قابلة اساسا للتطبيق على مشاكل متعددة

:  ك الدهارة ىدؼ من أىداؼ التعلم ك تتصل الدهارات بدستول التعليم بدلالات منها

أنشطة لفظية ، مثل النطق ك الكتابة     ك استقباؿ الاصوات، ...أنشطة حركية تتصل بالدهارات اليدكية ك الجسدية
... انشطة مهارية تعبتَية ، مثل الرسم ك الرقص ك الدوسيقى

: ك تتطلب الدهارات لرموعة من الانشطة تتحدد في ثلبث مستويات ك ىي

 ك يتم تبنيها بواسطة تقنيات المحاكاة ك التكرار: مهارات التقليد ك المحاكاة. 

                                                           
. 130، ص 2008فاطمة الزىراء بوكرمة،الكفاءة مفاىيم كنظريات ، دار ىومة للطباعة ك النشر ك التوزيع ، الجزائر  1
. 69 ،68 استًاتيجيات الكفاياتو اساليب تقونً جودة تكوينها، الطبعة الثالثة منشورات عالم التًبية الرباط ص 2003عبد الكرنً غريب  2



 الفصل الأكؿ                                                                                             أدب السُّجوف 

 

27 

 (يقصد بالتهتَ التًكيض في الدهارة)كتنمى بالتدريب ك التمهتَ: مهارات الاتقاف ك الدقة. 
 1ك تنمى بالعمل الجماعي اك الذاتي الدوجهتُ: مهارات الابتكار ك التكيف ك الابداع 

    Capacité      ة

ىي استعداد مكتسب يسمح للفرد بالنجاح في النشاط الجسماني أك الدهتٍ، كما لؽكن اف تكوف فطرية تنمى من "   
 ك تعتبر القدرة على إمكانية النجاح في القياـ بسلوؾ معتُ ، كالقدرة ىي الحالة التي بذعل الفرد متمكنا 2"خلبؿ الخبرة

من ىذا الفعل ك بالتالي  لؽتلك الدقدرة لتحقيق الأمر الدراد ، كتظهر علبقة القدرة بالكفاية عندما يتضح بأف الفرد يصبح 
. قادرا على فعل شيء إذا امتلك كفاية أك لرموعة من الكفايات

 ك الكفاية سابقة للقدرة ك مؤسسة لذا ، ك القدرة ىي حصيلة الكفايات الدكتسبة ك تدؿ القدرة على امكانية أداء  
نشاط معتُ ، ك ىي بهذا ترتبط بالدعتٌ الفلسفي الداؿ على الوجود بالفعل ، كما تشتَ الى القوة على أداء فعل ما ، 

 3.جسديا كاف اك عقليا ك سواء كاف ىذا الفعل فطريا أـ مكتسبا بالتعليم ك التدريب

فمثلب " تتمثل في بعض الالصازات التي يرتبط بعضها ببعض في خاصية معينة ،  Gagné ك القدرة في نظر كانيي   
لؽكن للمتعلم اف يقوـ بالصاز سلوكات متعددة في لرالات لستلفة ، كحفظو لقطعة شعرية ك حفظو لدقطوعة موسيقية ك 

كل ىذه الالصازات الدختلفة مظهريا ،  كمن حيث الدوضوع الذم ...حفظو لأحداث تارلؼية ك حفظو لقوانتُ السياقة ،
 ". Mémorisation انصبت عليو الدخل ضمن قدرة كاحدة ىي القدرة على التذكرة 

  إذف فالقدرة ىي أداء نشاط بدني أك مهتٍ فكرم قابلة للنمو لكنها لا تظهر إلا إذا فعل الدعلم لزتول التعلم ، 
فاكتساب الكفاية يقوـ على اكتساب القدرات الدعرفية ك الحسية، الحركية ك الاجتماعية، الوجدانية ك بطريقة أخرل 

. الكفايات الدرغوب فيها تتًجم الى قدرات ك الى اىداؼ

3 -         :Aptitude  :

                                                           
. 11عبد الكرنً غريب، نفس الدرجع  ص  1
. 130فاطمة الزىراء بوكرمة ، مفاىيم ك نظريات ص  2
. فرج ىبد القادر طو ك من معو ، معجم علم النفس ك التحليل النفسي 3
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لؽكن اف يكوف للفرد ...القدرة الدمكنة اك الأداء  الدتوقع ك الاستعداد كالأداء الكامن ك ىو لصاح كل نشاط"     ىو 
 . 1.."استعداد لغوم جيد كالقدرة على لساطبة الجمهور

  ك الدعتٌ الاساسي الداؿ على مفهوـ الاستعداد ىو امتلبؾ الفرد لقدرات كامنة ، سواء كانت   فطرية أـ مكتسبة ، 
كىي قدرات بذعلو مستعدا للحصوؿ على كفاية معينة ،ك ذلك دكف الشعور بصعوبات أك معاناة في التحصيل ك التطور 
في اكتساب قدرات ك كفايات ، فهو أرضية تساعد على الحصوؿ على الكفاية الدنشودة ك لؽكن اف يتمثل الاستعداد في 

 من خلبؿ نظرية تطور الذكاء البشرم ، حيث حدد  Jean Piaget ظركؼ نفسية كالتشجيع ، كلصد جاف بياجيو 
: أربع مراحل ك ىي 

الدرحلة الحس حركية، مرحلة ما قبل العمليات ، مرحلة العمليات ك التفكتَ بالدلموس ، ثم مرحلة العمليات ك التفكتَ 
. المجرد ك من خلبؿ ىذه النظرية يتضح اف كل مرحلة ىي بدثابة استعداد للمرحلة الثانية

قدرة الفرد الكامنة على تعلم عمل ما إذا ما أعطى التدريب الدناسب ، " ك من خلبؿ ذلك يعرؼ الاستعداد على انو   
 2"ك يدؿ الاستعداد على قدرة الفرد اف يكتسب بالتدريب نوعا خاصا من الدعرفة أك الدهارة

ك بطريقة أخرل الاستعداد نضوج معتُ يسمح بالتعلم ، سواء اكاف ىذا النضج بيولوجيا ، أـ نفسيا أـ عقليا فاذا توفر   
. ىذا الضنج بسكن الفرد من برقيق التعلم الدراد ، ك عدـ توفره يتوقع اف لغد صعوبات في برقيق ذلك التعلم

  Performance :  لأ              - 4

يعتبر ىدفا بيداغوجيا يضاؼ اليو كصف الوضعية التي سيكوف فيها "يعتبر الالصاز من أىم الدفاىيم التي ارتبطت بالكفاية
 . 3"السلوؾ النهائي ملبحظا ، بدعتٌ اف الالصاز ىو مؤشر القدرة ك الاستعداد

ك نستخلص اف الكفاية ىي لرموعة الدعارؼ الفعلية ك السلوكية التي توظف في أداء نشاط ما بشكل فعاؿ ، كبهذا 
. تكوف بدستول أعلى من الدهارات ك الدعارؼ التي تعد أىم مكوناتها

                                                           
. 132فاطمة الزىراء بوكرمة، مفاىيم ك نظريات ص  1
. 200، علم النفس ك الانتاج ، جامعة الاسكندرية ، مصر ص 2003عبد الرحماف العيسوم ،  2
. 134فاطمة الزىراء بوكرمة، الكفاءات ك مفاىيم ك نظريات ، ص  3
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5 -  ّ    : Apprentissage. 

  لؽثل التعلم حقيقة تعبر عن استيعاب الانساف لسلوكات  ك مواقف ك معارؼ لا يكتسبها من قبل ، حيث تزيد ىذه 
. السلوكات الدكتسبة على زيادة تكيفو مع الظركؼ اليومية، فالتعلم إذا عملية تثقيفية ك ليست طبيعية

 ك يتوقع اف لػدث ىذا التعلم تغيتَات من 1  بدعتٌ آخر إنّا نتيجة لمجموعة من الجهود الدبذكلة من طرؼ ىذا الانساف
الناحية الجسمية ك النفسية ك الدعرفية ك العقلية ، ك تعد ىذه التغتَات مؤشرات دالة على حدكث التعلم ، على اثر ذلك 

يتفق الباحثوف على أف التعلم ىو العملية التي تستدؿ عليها من التغتَات التي تطرد على سلوؾ الفرد اك العضوية ك " 
". الناجمة عن التفاعل مع البيئة اك التدريب اك الخبرة

. البنية الجسدية ك النفسية ك العقلية بكل ما برتويو من عناصر  (Organisme)يقص بالعضوية 

 "تغتَ سلوكي يتحقق اثر كصوؿ الفرد إلى حل مشكلة معينة يعرضها عليها المحيط"  بأنوA. Clauss يعرؼ كلوص 

:      ث   خ   

:       ئ  لأ                          ت- 1-2

بعد اعتماد الدقاربة بالكفايات في لراؿ التكوين الدهتٍ تم نقل ىذه الدقاربة على قطاع التًبية ك التكوين ، تبنتها عدة 
أنظمة تربوية لبلداف شمالية ك جنوبية ، كارتكزت عليها في اعادة بناء ك اعداد برالرها ك مناىجها ك كتبها الدراسية ك في 

 .2...تطوير لشارستها التدريسية بدختلف الاسلبؾ التعليمية ك تكوين مدرسيها

:   الى أف الدبادمء الأساسية للمقاربة بالكفايات تستند الى مايلي3ك قد توصل أحد الباحثتُ الدغاربة

   برديد ك تثبيت الكفايات التي تستهدؼ الادماج السوسيومهتٍ، حيث تسعى الى تطوير القدرات الذىنية
 .النافعة لدواجهة لستلف الوضعيات

                                                           
. (بتصرؼ)2014 ديسمبر 19، 118لرلة العلوـ الاجتماعية ، العدد , توفيق سامعي، الكفايات الدهنية ك التعليمية ، الدفهوـ كالابعاد 1
 5 ص 19، من إعداد الدناىج بالكفايات الى لشارسة تعليمية تعلمية مغايرة لبناء الكفايات الأساسية لدل الدتعلمتُ ، لرلة عالم التًبية، العدد 2010عبد اللطيف الجابرم،  2
. 434 ،433عبد اللطيف جابرم، نفس الدرجع ص  3
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  السعي لضو ادماج التعلمات عوض جعلها تكتسب بطريقة لرزأة ك مستقلة عن بعضها البعض، اذ لغب اف لظر
 .من التعلمات الدصففة ك المجزأة الى التعلمات الددلرة ك الدندلرة

 حل الدشكلبت ، إعداد الدشاريع ، إعداد التقارير: توجيو التعلمات لضو مهاـ معقدة مثل. 
  التًكيز في الانشطة التقييمية على الدهاـ الدعقدة ، لاسيما في إعاد الوضعيات التي تعتمد في التقييم الشهاداتي

 .النهائي، التي تنصب على أساسيات حل الدشكلبت ك الدهاـ الدعقدة
  (...البرىنة، الدقارنة  )اختيار كضعيات مثتَة ك لزفزة للمتعلم ، كتسعى الى تنمية قدراتو الذىنية. 
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 :    م       :     ث  لأ ل 

1 -     :

لكي ك الدلًٍك احتواء الشيء ك القدرة على الاستبداد بو مىلكو لؽلًكو مىلكا ك مًلكا ك : " جاء في اللٌساف       
ي
لٍكي ك الد

ى
الد

لٍىكة ك لشلٍيكة ك لشلًٍكة كذلك ك مالو مىلٍكه ك مًلٍك ك ميلك ك  بسلكان الأختَة عن اللحياني لم لػكمها غتَه ك ملىكةن ك لشى
ميليكه ، أم شيء لؽلكو ، كل ذلك عن اللحياني ك حكى عن الكسائي  ارحموا ىذا الشيخ الذم ليس لو ملكه ك لا 

لكو : بصر ، أم  ك أمٍلكىوي الشيء ك ملنكو إياه بسليكا جعلو . ليس لو شيء  بهذا فسره اللحياني ك قاؿ ليس لو شيء لؽى
... ملكنا لو لؽلًٍكيو ك حكى اللحياني ملك ذا أمرو أمره كقولك ملَّك الداؿ ربو ك إف كاف أحمق

ليس لذم مًلك ك لا مىلكه ك لا ميلكه أـ لم يكن  لذم ماء ك مىلىكنا الداءي أركانا فقوينا على : يقاؿ :       ك قاؿ الثعلب
ما في مًلكًو شيء ، ك مىلٍكًو شيء ، أم  لا : ك قولذم ...ما أملكو : مىلٍكً أمرنا ، ك ىذا مًلٍك لؽيتٍ ، كمىلكىها أم 

ما في مىلىكتو شيء بالتحريك عن أبي الأعرابي ك مىلٍكي الولي الدرأة ك مًلكيو ك ميلكوي حظريه : لؽلك شيئان ، كفيو لغة ثالثة
لًٍكة ك لشلًٍكة الأختَة عن ابن الأعرابي لكىة ك لشى  . 1إياىا ك مًلكيو لذا ك الدملوؾ العبد ك يقاؿ ىو عبد لشى

أقامت على ميلكً : ك نسطحو ك قاؿ: مىلكٍتي الشيء أملًكو ك مًلكان، ك مىلٍكي الطريق أيضا: "       ك في الصحٌاح
ك مىلكتي ... بالفتح، إذا شددت عجينو   الطريق فىمىلٍكىوى  لذا ك لدنكوب الدطايا جوانبو ك ملكت العجتُ أملًكيوي مىلكا 

يقاؿ ميلكوي ملكان بالفتح، إذا شددتي ...تزكجتها: الدرأة لكى ، ...تزكجتىها: ك ملكتي الدرأة...عجينو  
ي
يقاؿ ميلٌكوي الداؿ ك الد

عن أبي        ... فهو لشيىلك لكةً  ، إذا كاف حسن الصنع إلى لشاليكو ك في الحديث: الأعرابي، يقاؿ  
ى
:فلبف حىسن الد  

ىلىكةً " 
.                                                           2"لا يدخل الجنة سىيءي الد  

     كتأسيسا على ما سبق، فثمة لرموعة من الدلكات التي لؽتلكها الإنساف، كالدلكة اللغوية ك الدلكة الدوسيقية، ك الدلكة 
ك تدؿ الدلكة في ... الدنطقية ك الدلكة الغنائية ، ك الدلكة الطبيعية ، ك الدلكة الفنية، ك الدلكة الشعرية ك ملكة الحفظ

. الدعاجم الحديثة على القدرة، ك الطبع ك السليقة ك الصفة الراسخة في النفس

                                                           
 .To PDF : http://www.wagfea.com  4267ابن منظور ، لساف العرب ، باب الديم ص  1
 1611-1609 ص 1984 ، القاىرة، 3 ، تح، أحمد عبد الغفور  عطار ، دار العلم للملبيتُ ، ط4إسماعيل بن حماد الجوىرم الصحاح تاج اللغة ك صحاح العربية ج 2
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بيد أف ىناؾ من ... ك يقصد بها النضج ، ك الحنكة ك الإدراؾ  (Maturité )     ك لؽكن ترجمة كلمة الدلكة ب 
بدعتٌ الكفاءة الدضمرة التي لؽكن من خلبلذا توليد جمل لا متناىية العدد حسب تشو  (Cométence )يتًجمها ب 

 . (N.Chomsky )مسكي 

:    لا  - 2

 الدلكة ىي التي لضصيل عليها بالدربة ك التعلم ك الصقل ك الدعاناة ك التكرار، حتى تصبحن صفة راسخة في النفس في      
الدتكلم ك من جهة أخرل قد تدؿ على الدهارة ك الصناعة ك الجودة ك الكفاءة ، كمن الدعلوـ أف الدلكات ىي تلك 

القدرات التي يكتسبها الإنساف كراثيا أك بذريبيا، كينتج من خلبلذا برصيل لرموعة من الدعارؼ ك الدهارات ك الدواقف ك 
. الديوؿ بدهارة ك حذؽ ك دراية 

      إذف تدكر معاني الكلمة حوؿ القدرة ك السيطرة ، ك من معانيها السجية ك ىي الخلق ك الطبيعة ، ك بسلك ناصية 
اللغة ، ك التحكم في استعماؿ تراكيبها بصورة طبيعية أك شبو طبيعية ، فالدلكة ىي السليقة ك ىي الطبع اللغوم الذم 
يشب الناشئ عليو ، فيختلط بدمو ك لحمو ك يكوف شيئا من مكوناتو الفطرية ك استعداداتو الطبيعية ، فتمكنو ملكتو 

 .اللغوية من التعبتَ عما يريد دكف تعب أك عناء، كلغرم القوؿ على لسانو سلسنا، فيصبح لسانو ترجماف عقلو

:     م                - 2

  -            :

: الشريف الجرجاني:    

:"       الدلكة صفة راسخة في النفس ك استعداد عقلي خاص لالصاز بحذؽ ك مهارة ك يعرفها الجرجاني على النحو التالي
الدلكة ىي صفة راسخة في النفس ، فالنفس برصل لذا ىيئة بسبب فعل من الأفعاؿ، كيقاؿ لتلك الذيئة كيفية نفسانية 
،كتسمى حالة ما دامت سريعة الزكاؿ، فإذا تكررت ك مارستها النفس حتى رسخت لتلك الكيفية فيها كصارت بطيئة 

. 1"ك بالقياس إلى ذلك الفعل عادة ك خلقان .الزكاؿ فتصتَ ملكة

                                                           
 .76ق ، ص 1405 ، 1للشريف الجرجاني، برقيق إبراىيم الابيارم، دار الكتاب العربي، بتَكت، لبناف ط: التعريفات 1
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:  الدلكة لدل إخواف الصفا:ث    

     اصطلح إخواف الصفا على مفهوـ الدلكة بالعادة ، حيث يركف أف الدلكة كمهارة تكوف في الأخلبؽ ك الصنائع لا 
كاعلم أف العادات الجارية :"....تكوف إلا نتيجة برصيل حاصل للممارسة الدائمة ، حيث يعبركف عن ىذا بقولذم

بالدداكمة عليها تقوم الأخلبؽ الشاكلة لذا، كما أف النظر في العلوـ ك الدداكمة على البحث عنها ك الدرس لذا، كالدذاكرة 
فيها يقوم الحذؽ بها ك الرسوخ فيها ك ىكذا الدداكمة على استعماؿ الصنائع ك التدرب فيها يقوم الحذؽ بها ك 

 1..."الأستاذية فيها

:  مفهوـ الدلكة عند ابن خلدكف:ث    

اعلم أف اللغات كلها ملكات شبيهة :" حيث يقوؿ ابن خلدكف" الدقدمة"     ترد ىذه الكلمة في أكثر من موضع من 
. 2..."بالصناعة ، إذ ىي ملكات في اللساف للعبارة عن الدعاني ك جودتها كقصورىا بحسب بساـ الدلكة أك نقصها

      تعتٍ الدلكة عند ابن خلدكف السليقة، ك الحدس اللغوم ، ك إنتاج اللغة الأـ ،كما تدؿ على كونّا راسخة في 
النفس، ك تشبو ىذه الدلكة ما بردث عنو نعوـ تشو مسكي في إطار التمييز بتُ الكفاءة ك الالصاز ، ككذلك ما بردث 

. عنو دم سوستَ حينما بردث عن اللغة ك الكلبـ ك اللساف

، استعد ك تهيأ        ك الدلكة تتطور ك بذود مثلما تنطفيء ك بزمد، فإذا حصل الدتعلم على ملكة ما في علم من العلوـ
. لقبوؿ ما بقي ، كحصل لو نشاط في طلب الدزيد لشا يؤدم إلى جودة ملكتو

      أما بالنسبة للملكة اللغوية فقد اىتم بها ابن خلدكف لأنو ىو الآخر تساءؿ عن القدرة العقلية الكامنة كراء الكلبـ 
ك ىذا معتٌ ما تقولو العامة من أف اللغة للعرب :" حيث قاؿ" الدلكة" ، مثل  تشو مسكي ك اصطلح على تسميتها 

. 3..."بالطبع أم بالدلكة الأكلى التي ابزذت عنهم ك لم يأخذىا من غتَىم

  -             :

                                                           
. 32، ص 1983، بتَكت للطباعة ك النشر ،بتَكت 42إخواف الصفا ، كخلبف ألوفا، رسائل إخواف الصفا ، 1
. 431 ص 1997 ، 1مقدمة  ابن خلدكف، للعلبمة ابن خلدكف، دار الفكر العربي، بتَكت ط 2
. 25 ، ص 1982، الدؤسسة الجامعية للدراسات ك النشر ك التوزيع 1مشاؿ زكريا، الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية الألسنية ، ط 3
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يعتبر الدلكة اللغوية " حيث" الكفاية اللغوية"       استعمل تشو مسكي مصطلح الدلكة اللغوية ك التي يقصد بها 
 ك من ىنا 1"خاصية راسخة في الجنس الإنساني ك مكونا من مكونات العقل الإنساني ك خاصية بروؿ الخبرة إلى قواعد

. 2"دراسة اللغة تساعد على دراسة قضايا الإدراؾ عند الإنساف"فاف 

الكفاءة اللغوية عند تشومسكي ىي قدرة الدتكلم  الدستمع الدثالي في عشتَة لغوية متجانسة على إنتاج ك "      إف 
إف الكفاية اللغوية ىي لرموع القواعد الضمنية ك الدستدخلة لديكانيزمات ...برويل عدد لا متناه من الجمل الصحيحة 

 3".إنتاج الألفاظ في لغة ما

   يكمن الفرؽ بتُ الدصطلحتُ في أف الدلكة اللغوية تطلق على القدرة الكامنة في ذىن متكلم اللغة على إنتاج عدد غتَ 
يقصد القواعد الصوتية، ك  )لزدكد من جمل اللغة ، كفهمها ك ىذا لا يتأتى إلا إذا اشتمل الذىن على نظلم من القواعد

. (الصرفية ك الدعجمية

الصوتية ك الصرفية ك )     تتحقق الكفاية اللغوية بددل قدرة الدتكلم على اكتشاؼ الأخطاء على الدستويات اللغوية
. (النحوية ك الدعجمية

 فهو التحقق الفعلي للكفاية عند التخاطب باللغة ك من خلبؿ ىذا فإف كل أداء  Performance     أما الأداء 
يستلزـ انتقالا من حيز الوجود بالقوة إلى حيز الوجود بالفعل بحسب الدصطلحات الدنطقية ، أم إخراج الكامن إلى 

. الوجود الحسي الفعلي

 ، 4"للغة ملكة فطرية عند الدتكلمتُ بلغة ما لفهم    ك تكوين جمل لضوية:"       أكرد تشو مسكي تعريفا للغة في قولو
يتضح أف الدلكة اللغوية عنده ىي تلك الدعرفة اللغوية التي يولد بها الطفل ك التي تتأتى عن طريق معرفة الفرد للقواعد التي 

تعمل على ربط أجزاء الجملة بعضها ببعض في الجملة نفسها ك ىي قواعد التًكيب الأساسي إضافة إلى معرفة قواعد 

                                                           
. 25الدرجع السابق ص  1
 25الدرجع السابق ص  2
. 18-17 العربي ا سليماني ، الكفايات في التعليم ص  3
. 48، ص1986: اللغة ك الطفل، دراسة في ضوء على اللغة النفسي، دار النهضة العربية للطباعة ك النشر بتَكت: حلمي خليل 4
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" Les règles transformationnelles "أخرل ىي القواعد التحويلية أك ما أطلق عليو تشومسكي مصطلح 
: تعتمد على جانبتُ مهمتُ لعا"ك من خلبؿ ىذا الدلكة اللغوية عند تشومسكي 

. جانب الأداء الفعلي، ك ىو لؽثل أك يقابل مصطلح البيئة السطحية- 1

القدرة العميقة ك التي تتمثل في البينة العميقة ، ك ىو امتلبؾ الآلية اللغوية، بحيث يعكس الأداء الكلبمي ىذه الآلية - 2
 1."اللغوية أك لكل ما لغرم في عمق التًكيب من عمليات

 :                                  :       ث        

1 -                   :

     كاف العرب القدماء يرسلوف أبناءىم إلى البادية للئرضاع ، فتَضع الأبناء من أمهات غتَ أمهاتهم ك يستمعوف إلى 
لغات ليست لستلطة بل عذبة خالصة لا يشوبها عيب ، كقد أكفد الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم إلى بتٍ سعد، 

. فاستًضع ك ربي فيهم، ففصح لسانو عن بقية أقرانو

      كما أف الدلوؾ ك الخلفاء ك أىل الغتٌ فعلوا بالدثل لتفصح ألسنتهم ك تشدٌ عزلؽتهم بعيدا عن تدليل أمهاتهم ك أىل 
. بيتهم

ك ما برع العلماء الأفداد في اللغة، كلا ركاة اللغة ك ما بسلكوا ناصية اللغة ك أبدعوا فيها إلا برحلتهم إلى البادية ، ك " 
قد أقاما في البادية زمنا طويلب ثم رحل رؤبة إلى الددف الكبرل طالبا لسعة الرزؽ، " رؤبة"ك ابنو " فالعجاج"إقامتهم فيها ، 

. 2"كقد جمع من ألفاظ اللغة ك تراكيبها ما جعلو  من كبار ركاة اللغة ك الغريب في عصره

:    ة     ظ           لأ             - 2

فظونو لأبنائهم        كاف العرب يدركوف قيمة الحفظ في تكوين الدلكة اللغوية فانكبوا على كتاب الله الكرنً لػفظونو ك لػي
، ثم سنة الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم ، كثم الجيد من أشعار العرب ك أمثالذم ك حكمها ، ك كانوا يرسلوف أبنائهم إلى 

                                                           
. حلمي خليل، الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها 1
. 173 ص 76/1968مدارس لضوية ، دكتور شوقي ضيف، دار الدعارؼ بدصر ، 2
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مصادر دراسة ىذه العلوـ الشرعية ك العربية في الددينة الدنورة ك في الدسجد عمرك بن العاص  الفسطاط ك غتَلعا ك حيثما 
" ابن خلدكف"لدع عالم من العلماء فبرز أقرانو أرسل الآباء أبناءىم إليو ليتعلموا منو ما يعلم ك لػفظ ، يؤكد ىذا ما ذكره 

حصوؿ ملكة لساف العربي إلظا ىو بكثرة الحفظ من كلبـ العرب حتى يرتسم في خيالو الدنواؿ الذم : " حيث يقوؿ
نسجوا عليو تراكيبهم فينتج ىو عليو ك يتنزؿ بذلك منزلة من نشأ معهم ك خالط عباراتهم في كلبمهم حتى حصلت لو 

 . 1"الدلكة الدستقرة في العبارة عن الدقاصد على لضو كلبمهم

:                    ة        ظ ة- 3

      قد يستطيع الإنساف حفظ الكثتَ من النصوص الجيدة، لكنو يعجز عن توظيفها توظيفا صحيحا في المحاكرة ك 
الدناظرة ، كىنا تبرز ألعية التدريب على الكلبـ ك التجاكر ك الدناظرة في تكوين الدلكة اللغوية، كقد ذكر ابن خلدكف أف 

ك أيسر طرؽ ىذه الدلكة فتق اللساف :" لدل الدارستُ ىي المحاكرة ك الدناظرة ، يقوؿ   أىم طرؽ تكوين الدلكة اللغوية 
بالمحاكرة ك الدناظرة في الدسائل العلمية فهو الذم يقرب شأنّا ك لػصل مرامها فتجد طالب العلم منهم بعد ذىاب الكثتَ 

من أعمارىم في ملبزمة المجالس العلمية سكوتا لا ينطقوف ك لا يفاكضوف ك عنايتهم بالحفظ أكثر من الحاجة فلب 
لػصلوف على طائل من ملكة التعرؼ في العلم ك التعليم ثم بعد برصيل من يرل منهم انو قد حصل بذد ملكتو قاصرة 
في علمو إف فاكض أك ناظر أك علمي علمو ثم بعد برصيل من يرل منهم انو قد حصل بذد ملكتو قاصرة في علمو إف 
فاكض أك ناضر أك علم  كما أتاىم القصور إلا من قبل التعليم ك انقطاع سنده ك إلا فحفظهم أبلغ من حفظ سواىم 

 2"لشدة عنايتهم بو ك ظنهم انو الدقصود من الدلكة العلمية ك ليس كذلك

      أما إذا فقد الدتعلم عملية التدريب الدتنوع ك الدستمر على استخداـ اللغة استخداما صحيحا في الدواقف الدتنوعة، 
. فإف اللغة ستتحوؿ على يديو إلى قوانتُ جافة ك قواعد صماء شأنّا في ذلك شأف العلوـ الأخرل

:  لا                ة       - 4

                                                           
. 774ـ ص 2001ق ، 1431دار الفكر  (ديواف الدبتدأ اك الخبر في ديواف العرب ك البربر ك من عاصرىم من ذكم الشأف الأكبر )تاريخ ابن خلدكف  1
. 432 ، 431تاريخ ابن خلدكف ، الدرجع السابق ص  2
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     إف ملبزمة الدتعلم معلمو فتًة كبتَة بذعلو قادرا على بسثل الدعلومات ك تنمي لديو ملكات متعددة منها القدرة على 
الحوار ، ك القدرة على حل الدشكلبت، كما تكسبو الطلبقة اللغوية، حدث ىذا مع سبويو حتُ لحن في الحديث الذم 

ليس  من أصحابي إلا من لو شئت لأخذت :" أكرده أستاذه حماد ، حيث كاف يستملي قوؿ النبي صلى الله عليو ك سلم
لحنت يا سيبويو،      ك بتُ لو أف ليس :" فقاؿ لو حماد " ليس أبو الدر داء:" فقاؿ سيبويو ". عليو ليس أبا الدر داء

. 1"لأطلبن علما لا تلحنتٍ فيو ، فلزـ الخليل حتى برع:ىنا من أدكات الاستثناء ، ك ليست الناقصة ، فقاؿ سيبويو

      حدث أيضا مثل ىذا الذم حدث مع سيبويو لابن جتٍ ، فقد كاف يتصدر المجلس للتدريس فسألو الفارسي في 
مسألة صرفية فأخفق فيها، فلزـ أبا علي الفارسي مدة أربعتُ سنة، فكاف ابن جتٍ  الذم عرفناه ، ككم كانت ملبزمة 

سيبويو الخليل ك ابن جتٍ الفارسي مفيدة أعظم الفائدة، فقد برع سيبويو ك ألف في النحو كتابا سارت بو الركباف ، 
. كألف ابن جتٍ الخصائص ك سر الصناعة ، فأكدع الأكؿ مالم يصل إليو الكثتَكف لشن راموا ذلك

:              لأ   ظ           - 5

      يعتبر الحفظ ركنا أساسيا في تكوين الدلكة، ك لكن لا ينبغي الاىتماـ بو كحده في بناء الدلكة ك تنميتها، فهناؾ 
عوامل أخرل من ألعها أف يكوف الدارس مدركا لدعاني المحفوظات التي يقوـ بحفظها، فالعا لدراميها على الدستول اللفظي ، 

ك على الدستول التًكيبي، فاللفظ حيث ىو لفظ مفرد لو معتٌ قد يقتًب أك لؼتلف مع معناه حتُ يضم إليو غتَه ، ك 
. لذا كاف للسياؽ أثره الكبتَ في برديد الدعتٌ

تعتٍ  الفرض ك في قولو عز ك .." كتب عليهم: "...كلمة كتب تعتٍ النقش ك السٌطر لكنها في قولو تعالى: فمثلب
... تعتٍ التقدير" كتب الله:"جل

ثم بعد ذلك : في ىذا الشأف ،حيث يقوؿ " ابن خلدكف"       ك يؤكد قيمة إدراؾ الدعتٌ في تكوين الدلكة ما ذكره 
يتعتُ النظر إلى دلالة الألفاظ ك ذلك إف استفادة الدعاني على الإطلبؽ من تراكيب الكلبـ على الإطلبؽ يتوقف على 

". معرفة الدلالات الوضعية مفردة ك مركبة ك القوانتُ اللسانية في ذلك ىي علوـ النحو ك التصريف ك البياف

:      ج               - 6
                                                           

. 7،8ـ ،ص 2004 ، 28القطع ك الاستئناؼ في كتاب سيبويو، حسن لزمد عبد الدقصود، لرلة علوـ اللغة دار غريب ، العدد  1
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      أكد العلماء في عملية تكوين الدلكة اللغوية على التدرج في التعليم ، فذلك يدعو إلى الاستمرار في دراسة اللغة ، 
أما إذا تم التعليم فجأة، فإف ذلك يدعو إلى عدـ إجادة التعلم ك من ثم ضعف الدلكة اللغوية ، فالدتعلم يكوف في البداية 

صاحب رغبة قوية في التعلم ، لكنو سرعاف ما يشعر بصعوبة التعلم ، فتفتً لعتو ، ك بالدمارسة ك إضافة القليل إلى 
ك يكوف الدتعلم أكؿ الأمر عاجزا " :" ابن خلدكف" القليل لؽكنو التكلم، ك استعماؿ ما تعلم في الكلبـ بصورة ما ، يقوؿ

عن الفهم بالجملة إلا في الأقل ك على سبيل التقريب ك الإجماؿ ك الأمثاؿ الحسية ثم لا يزاؿ الاستعداد فيو يتدرج قليلب 
قليلب بدخالفة مسائل ذلك الفن ك تكرارىا عليو ك الاستعداد ثم في التحصيل ك لػيط ىو بدسائل الفن إذا ألقيت عليو 

الغايات في البدايات ك ىو حينئذ عاجزا عن الفهم ك الوعي ك بعيد عن الاستعداد لو كل ذىنو عنها ك حسب ذلك من 
. 1"صعوبة العلم في نفسو فتكاسل عنو ك الضرؼ عن قبولو ك بسادل في ىجرانو ك إلظا أتى ذلك من سوء التعليم

:     ف      - 7

      يلجأ علماء التًبية ك القائمتُ على الدكرات التعليمية إلى تكثيف الدكرات التعليمية، حتى تتًؾ أثرا طيبا في كقت 
قصتَ، فالدكرة الدكثفة تتم في كقت قصتَ لكنها تقدـ عددا لا بأس بو من الدفردات ك التًاكيب، كمن ثم تسهم في بناء 

" ابن خلدكف" الدلكة اللغوية ، كإذا كاف ىذا ما يتًدد في كتب تعليم اللغات الحديثة ، فإنو قدنً في التًاث العربي ، يقوؿ
ك كذلك ينبغي لك أف لا تطوؿ على الدتعلم في الفن الواحد بتفريق المجالس ك تقطيع ما بينهما لأنو ذريعة إلى : " 

النسياف ك انقطاع مسائل الفن بعضها من بعض فيعسر حصوؿ الدلكة بتفريقها ك إذا كانت أكائل العلم ك أكاخره حاضرة 
عند الفكرة لرانية للنسياف كانت الدلكة أيسر حصولا ك أحكم ارتباط ك أقرب صبغة لأف الدلكات إلظا برصيل بتتابع 

 2"الفصل ك تكراره ة إذا تونسي الفعل تنوسيت الدلكة الناشئة عنو ك الله علمكم ما لا تعلموف

 

 

 

                                                           
. 534تاريخ ابن خلدكف ، الدرجع السابق ص  1
 .534 نفس الدرجع ص  2
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:         ف               :      ث      ث 

      لغدر بنا ك لضن نتحدث عن عوامل بناء الدلكة اللغوية أف نشتَ إلى أسباب ضعف ىذه الدلكة على ألسنة 
. الدتحدثتُ باللغة العربية ، حتى تتمكن من كضع أساس سليم لؽكن في ضوئو تلبقي السلبيات في ىذا المجاؿ

     لقد كثرت الشكول من ضعف الدارستُ في استخداـ اللغة العربية في كلبمهم ك كتاباتهم ، كمن ثم فقد أشار علماء 
: التًبية ك من عمل في حقل التدريس إلى أسباب ىذه الظاىرة ك لعل أشهر ىذه الأسباب ما يلي

عدـ توظيف الدرس النحوم ، ك برويل درس النحو إلى قواعد لرردة تبتعد عن الاستعماؿ الفعلي للغة ، ك نادرا ما - 1
يطبق الدعلم مع تلبمذتو الدعلومات النحوية في درس النصوص مثلب أك درس القراءة، ك لا يلتفت إلى ذلك في درس 

. التعبتَ ك الإنشاء ، الأمر الذم أدل إلى  انفصاؿ فركع اللغة بعضها عن بعض

سوء نظم التقونً ، فالتقونً يعتمد بصورة كبتَة على عملية الامتحاف أما الدقدرة اللغوية ك طلبقة الطالب في التعبتَ - 2
عما يريده ك لزاكراتو لأستاذه في داخل الفصل الددرسي فلب قيمة لذا ، كمن ثم برولت دراسة  اللغة  إلى دراسة تارلؼية 

. علمية تشتًؾ فيها اللغة  مع سائر العلوـ التي يطالب الدارس باجتًارىا ، كقد يفهم ما لغتًه أك لا يفهمو

فقداف البيئة اللغوية التي تستخدـ اللغة العربية الفصحى ك انفصاؿ لغة الحياة اليومية عن لغة الدرس لشا أدل إلى - 3
ازدكاجية عجيبة في حياة الطلبب اللغوية ك برولت بسببو اللغة العربية إلى لغة دراسة ك ليست لغة استعماؿ فصارت 

. غتَه             لشاثلة لأم علم نظرم كالتاريخ ك 

اللغة الدثالية التي لػاكؿ الطالب أف بتمثلها في كلبمو ىي لغة الإعلبـ كىذه لا بزضع لرقابة لغوية جيدة ، كلا - 4
لتصحيح التًاكيب الدتًجمة إليها فينقل التًكيب من اللغة الدتًجم منها حاملب خصائص  تلك اللغة في تركيبها ، ثم ينشر 

. بصورتو الخاطئة على ألسنة الدتحدثتُ بالعربية دكف الوعي بالخطأ

ضعف مستول الأداء  اللغوم لدل الأساتذة الذين يقوموف بالتدريس اللغة العربية حيث يعدكف مسؤكلتُ عن لظو - 5
مهارات الطلبب اللغوية ، كىدفهم بناء الدلكة اللغوية لدل الطلبب بدا لؽثلونو من القدكة اللغوية ك الدثاؿ المحتذل بو  في 
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ك كما يقاؿ إف فاقد الشيء  لا يعطيو ك معظم الأساتذة يستخدـ اللهجات العانية للشرح ك توصيل . التحدث
. الدعلومات ، فبذلك ىو يبسط الشرح ك يساىم في الفهم لكنو لا يساىم في بناء الدلكة اللغوية عند طلببو

سوء المحتول الدراسي ك عدـ التدقيق فيما يشتمل عليو من موضوعات النحو ك النصوص ك الأدب ك البلبغة ، ك - 6
اعتبار الإنشاء فرعا لؽتحن فيو الطالب كىو لا يتدرب عليو ك لا يعرؼ كيف يوظف الفركع اللغوية الأخرل لخدمة التعبتَ 

. أك الإنشاء

 ك لم يقف الأمر عند حد كتابات التًبويتُ ، بل كتب اللغويتُ في لزاكلة لتصحيح الأخطاء التي يقع فيها الكثتَ من 
مستخدمي اللغة العربية ك انصبت دراستهم حوؿ حصر عدد من الأخطاء التي يقع فيها الدتكلموف بالعربية ك كتابة 
الصواب بدلا من ىذه الأخطاء ىذا فيما يتعلق بشأف الناطقتُ بالعربية من العرب سواء منهم الدتخصصوف في اللغة 

 . 1العربية ك علومها ك غتَ الدتخصصتُ في علوـ العربية لشن يستخدمونّا

ك ابذو فريق آخر إلى برليل أخطاء مستخدمي اللغة العربية من غتَ الناطقتُ  الأصليتُ فبرز أثر اللغة الأـ في استخداـ 
اللغة العربية عند ىؤلاء استخداما خاطئا ، إذ غالبا ما يطبق الدارس على لغتو الأـ على اللغة الدتعلمة ك لكل لغة طرقها 

ك أساليبها في تركيب الجمل ك بناء النصوص ك ما تعتمده لغة ما أسلوب للتعبتَ عن موقف أك انفعاؿ بشيء لؼتلف 
. عما تستخدمو اللغة العربية في ىذا المجاؿ

ك من ثم فقد ظهرت أبحاث عدة في لراؿ برليل الأخطاء اللغوية لدل فريق من الدارستُ في جامعة ما من الجامعات     
 2ك اقتًبت نتائج ىذه البحوث جميعا

:                        :       ث        

     لقد بردث التًبويوف عن مشكلبت تعليم اللغة العربية ك حاكلوا علبجها من خلبؿ اقتًاحات تغيتَ الدناىج ك 
. التعديل في طرؽ التدريس ك استخداـ الوسائل التعليمية التي بذعل الدرس سهلب ك مشوقا

                                                           
. برليل الأخطاء للدكتور عبد الحميد االسيورم ، لرلة كلية الآداب ، جامعة القاىرة 1
. 45 ـ ص 1989لزمد الفتيح ، دار الفكر العربي ، القاىرة . في علم اللغة التطبيقي ، د 2
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     ك كذلك بردث اللغويوف عن عملية اكتساب اللغة في القدنً أك في الحديث فظهرت كتب تتحدث عن اكتساب 
ك قد اتفق الجميع على أف اللغة تكتسب شأنّا " 1اللغة في الفكر العربي القدنً ،ك ظهرت أبحاث مهمة في ىذا المجاؿ

ك لا  )شأف كل العادات التي يكتسبها الفرد من المجتمع المحيط بو، ك تبدأ عملية الاكتساب منذ الأسابيع الأكلى للطفل 
. (يعتٍ الاكتساب بدء الكلبـ

     إف عملية تكوين الدلكة التي بسكن صاحبها من الانطلبؽ في استعماؿ اللغة حديثا ك كتابة ك استماعا، تعبتَا ك 
إبداعا ك ىذا ما يشتًؾ فيو العرب ك غتَىم، فإف الطفل العربي لا يرضع اللغة مع اللبن من ثدم أمو ، إلظا يرضع اللهجة 

غتَ الدتخصصتُ في اللغة العربية ك .. المحلية التي قد تقتًب أك تبتعد من اللغة العربية الفصحى لذلك لصد استعماؿ العرب
. استعماؿ كثتَ من الدتخصصتُ في الكثتَ من الأحياف استعمالاا خاطئا

     ما يتصور من طرؽ لتكوين الدلكة اللغوية عند العرب يصلح لغتَ العرب مع مراعاة الدستول الذم نقدمو لو، 
ك الأىم ىو اختيار الدعلم الواعي الذم . كالطريقة التي تقدمو بها، كالوسائل التي تعتُ على تكوين الدلكة تكوينا سليما 

. يستطيع أف ينمي ىذه الدلكة أك بالأحرل لؽتلكها ك يكوف على صلة قوية بطرؽ التدريس ك الوسائل التعليمية الحديثة

: ك لعل أسس بناء الدلكة تكمن فيما يلي

 ، ك لتعلم اللغة لػتاج الدتعلم إلى تقليد 2الاستماع إلى من ينطق اللغة نطقا جيدا، فالسمع أبو الدلكات اللسانية- 1
ثمٌ فقد امتلؤت كتب اللغة ك الدعاجم  ك من"النطق الصحيح ، حيث انو ليس كل مستخدـ للغة ينطقها نطقا صحيحا 

 ك ىذا بالإضافة إلى العيوب النطقية التي بردث عند كثتَ 3"ك غتَىا        بدصطلحات عيوب النطق ك التأتأة ك الثأثأة 
ىذا    من الدتحدثتُ نتيجة السرعة ، أك ضعف الدهارات اللغوية أك عدـ فهم الجمل ك التًاكيب الدنطوقة أك نتيجة لكل 

ك غتَه ، فإذا كاف الناطق المحتذم بو يعاني من عيب من  عيوب النطق ، فإف الدارس سيقلده بعيبو ، فتكوف لغتو 
مشوىة ك قد أدرؾ العرب ىذا الأمر فأرسلوا أكلادىم إلى البوادم ليأخذكا اللغة عن الناطقتُ الفصحاء ك من اختار 

. معلما لأكلاده يشتًط فيو أف يكوف من أىل العلم ك الفقو ك الفصاحة
                                                           

داكد عبده، المجلة العربية للدراسات . اكتساب اللغة في الفكر العربي القدنً للدكتور لزمد الأكراغي ك اللغة الأـ للدكتور كرنً حساـ الدين،ك في اكتساب الجملة عند الطفل ؿ،د 1
. ـ1986اللغوية ، المجلد الرابع العدد الثاني فبراير 

 1/754تاريخ ابن خلدكف  2
. ـ2004 (لغة عربية )حسن لزمد عبد الدقصود، بحيث مقدـ للمجلس الأعلى للجامعات الدصرية لجنة ترقية الأساتذة الدساعدين.الدصطلحات الصوتية في كتاب العتُ ، د 3
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تقليد الدنطوؽ ك احتذاء طرؽ الأداء اللغوم للناطق ، فمن شاء ىذا التقليد ك الاحتذاء إف لؽنح الدتكلم القدرة على - 2
فالدتعلم لا يعرؼ جميع الدعاني " النطق الصحيح ، حيث تعارؼ عليو اللغويوف ك التًبويوف فيما يتعلق باكتساب  اللغة

الدتعلقة بالتًكيب الواحد ك لا لؽكنو إدراؾ أثر القطع ك الإئتناؼ في برديد الدعتٌ ، فللوصل معتٌ لؼتلف عن معتٌ القطع 
النغمة الصاعدة تؤدم معتٌ لؼتلف عما تؤديو النغمة الذابطة ، ك من ثم تؤثر طريقة التنغيم في برديد الدعتٌ كما " ،  ك 1"

 ك من ىنا تتضح ألعية متابعة الناطق ك تقليد طرؽ الأداء النطقي في تكوين 2"تؤثر أيضا في برديد نوع الدقطع الصوتي
. الدلكة اللغوية ك إنضاجها

القراءة النهمة ، تعتبر القراءة طريق لدعرفة عوالم جديدة لا يعرفها الإنساف، فمتى قرأ الإنساف كجد تراكيب لغوية -  3
برمل خصائص أسلوب كاتبها، كطرؽ تعبتَه عن الدعتٌ ، كلكل كاتب أساليبو ك طرقو ، ككلما قرأ الدرء زادت معها قدرتو 

. اللغوية ك التعبتَية

حفظ بعض الأساليب العربية الجيدة ، فحفظ مثل ىذه الأساليب العربية لؽكن الدتكلم  من بسثلها في الدواقف - 4
كما بذعل لسانو منطلقا قلٌما يعثر أك يتلعثم ، فعلى قدر "الدتنوعة ، كيعمل على إثراء لغتو بالتًاكيب العربية الصحيحة، 

. 3"المحفوظ ك كثرة الاستعماؿ تكوف جودة الدقوؿ الدصنوع نثرا ك نظما

تنويع المحفوظ بتُ الشعر ك النثر ، فالإنتاج الأدبي الدوركث عن العرب ينقسم إلى قسمتُ لعا الشعر ك النثر ك ىذا - 5
ك ما )التقسيم أكقع النقاد ك الباحثتُ في حرج بشأف القرآف الكرنً ، فليس بشعرلعا نص القرآف نفسو في قولو تعالى 

. 69سورة يس الآية  (علمناه الشعر ك ما ينبغي لو إف ىو إلا ذكر ك قرآف مبتُ

بل ). كما نفى القرآف الكرنً عن الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم تعلم الشعر نفتٌ عنو صفة الشاعرية في مواضع كثتَة
. 05الأنبياء الآية (قالوا أضغاث أحلبـ بل افتًاه بل ىو شاعر فليأتنا بآية كما ارسل الأكلوف

. 36سورة الصافات  (كيقولوف أئنا لتاركوا آلذتنا لشاعر لرنوف)

. 30سورة الطور الآية  (أـ يقولوف شاعر نتًبص بو ريب الدنوف): ك أيضا في قولو 
                                                           

. ـ2004لزمد عبد الدقصود ،لرلة علوـ اللغة ، دار غريب ، العدد الثامن ك العشركف . القطع ك الاستئناؼ في كتاب سيبويو ، د 1
 www.dahsha.com : علياف لزمد الحازمي. التنظيم في التًاث العربي ، د 2
. 1/772تاريخ ابن خلدكف ،  3
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 ك ليس القرآف بنوع من أنواع النثر التي كانت شائعة عند العرب، كمن ثم فقد حار العرب في أمره ، غتَ أف تقسيم 
. الكلبـ إلى نظم ك نثر تقتضي عد القرآف الكرنً من النثر

استخداـ المحفوظ في الدواقف الدتنوعة ، فمجرد الحفظ دكف التدريب على استعماؿ المحفوظ في : الحفظ ك الدراف- 6
الدواقف الدتنوعة لا لؽكنو أف يكوف الدلكة اللغوية إلظا يعطي الدارس حظا من الدعرفة ، يرل ابن خلدكف أنو من أجل ترقية 
تلك الدلكة التي لضصل عليها عفويا علينا نّج طريقة تعلم اللغة من خلبلذا كطريقة مباشرة في اكتساب الدلكة اللغوية ك 

التي تتم بالتعامل مع الدوركث العربي من شعر أك نثر دكف نسياف القرآف الكرنً ك الحديث الشريف حيث يقوؿ ابن 
إلا أف اللغات لدا كانت ملكات كما مرٌ كاف تعلمها لشكنا شأف سائر الدملكات ككجو التعليم لدن ينبغي ىذه :"..خلدكف

الدلكة ك يركـ برصيلها أف يأخذ نفسو بحفظ كلبمها القدنً الجارم على أساليبهم من القرآف ، ك الحديث ككلبـ السلف 
كلساطبات فحوؿ العرب في أسجاعهم  الدولودين أيضا في سائر فنونّم ، حتى يتنزؿ لكثرة حفظو لكلبمهم الدنظوـ ك 

. 1"الدنثور منزلة من شأف بينهم ك ليقن العبارة عن الدقاصد منهم

نقل البيئة العربية التي انتشرت فيها اللغة العربية إلى الناطقتُ من غتَ العرب ك يتم ذلك بإحدل الطرؽ ، فإما أف - 7
ينقل الدتعلم إلى البيئة العربية التي يستخدمها ك ىذا مستحيل ، لأف البلبد العربية اليوـ لا تستخدـ الفصحى ، إلظا 

تستخدـ اللغة المحلية ، كإما أف ينقل خياؿ الدارس ليتصور معالم البيئة العربية فاكتساب الدلكة يتم بدمارسة كلبـ العرب 
ك ىذا أمر كجداني حاصل بدمارسة كلبـ العرب حتى يصدر كواحد منهم ك لدثالو لو فرضا :" حيث يقوؿ ابن خلدكف

صبيا من صبيانّم نشأ ك رىبيى في جيلهم فإنو يتعلم  لغتهم ك لػكم شأف الإعراب ك البلبغة حتى يستولي على 
. 2.."غايتها

نقل العادات العربية إلى البلبد الغتَ عربية، كشرح العادات العربية القدلؽة للدارستُ من العرب فإف كثتَا من العادات - 8
العربية القدلؽة لم تعد موجود في البلبد العربية ، كمعرفة العادات العربية تسهم في تفستَ بعض التًاكيب ك الصور اللغوية 

. التي تعبر عن ىذه العادات

                                                           
. 1080ابن خلدكف ، الدقدمة  1
. 1086ابن خلدكف الدقدمة ، ص  2
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يتمثل في تغيتَ لغة عهد ك لسالفتو للغة " ابن خلدكف"     تتغتَ اللغة تبعا لتأثتَ العصور ك البنيات الدختلفة على حسب 
فإف ابن خلدكف يؤسس لفكرة التغاير اللغوم في ظل ثنائية العصر ك البيئة . الدضرية حيث الإجادة ك الإصلبح اللغوم

ك لغة حمتَ لغة أخرل مغايرة للغة مضر في الكثتَ من أكضاعها ك تصاريفها ك : "...   موضحا ذلك من خلبؿ قولو
.." حركات إعرابها ، كما ىي لغة العرب لعهدنا مع لغة مضر

معرفة التاريخ العربي، فمن شأف ىذه الدعرفة أف تفسر النصوص الشعرية ك النثرية، ك تكشف عن كثتَ من الدعاني - 9
الغامضة ، أك التي تبدك كذلك ، فهناؾ نصوص تارلؼية كثتَة ك النص عموما ما لػمل صفات عصره ك يعبر عن الوقائع 

. التارلؼية ك إف كاف نصا بعيدا كل البعد عن التاريخ ، لكنو في طياتو التعبتَ عن الأحداث التارلؼية

التدريب الدستمر على استعماؿ اللغة العربية ك تنويع صور التدريب، فمن بسثيل إلى صحافة إلى إعداد لقاءات - 10
إذاعية ك تلفزيونية إلى غتَ ذلك من صور التدريب العملي على استعماؿ اللغة، فالدهارة عموما ك اللغوية خصوصا تزيد ك 

تنمو بالتدريب كما أنّا تضعف بالخموؿ ك لكل لراؿ من لرالات العمل اللغوم عبارات خاصة ك تراكيب يستخدمها 
 .أىل الفن الواحد

      ىذه العبارات ك التًاكيب قد تتفق مع الاستعماؿ العاـ للعبارات في النصوص اللغوية أك بزتلف ك من ثم كاف 
التدريب الدتنوع أدعى إلى لظو الدهارات اللغوية ك أقرب إلى تكوين الدلكة تكوينا صحيحا ، إذا حدث الدرجو للدارس،فإف 

عقلو يفكر ك يعمل ، كيعطي الأكامر للٌساف الناطق معبرا عما يريد العقل للتعبتَ عنو، فالعقل ىو القوة الأساسية التي 
تتحكم في كل القوم الدوجودة في جسم الإنساف ك من ثم تصدر عنو الأكامر الدباشرة إلى اللٌساف الذم تدرب على 
الكلبـ بطلبقة فيعبر ،ك العقل نفسو لػتاج إلى تدريب كبتَ ك مستمر ليتعود على مناقشة الرأم بالرأم ك قرع الحجة 

. بالحجة، كأىم من ىذا كلو أف يتدرب على حل الدشكلبت التي من بينها مشكلة التعبتَ عما يريد تعبتَا سليما صحيحا

      لػتاج العقل إذف إلى أمثلة لؽكن احتذاؤىا في حل الدشكلة الكلبمية التي تعتًضو ك ىي مشكلة التعبتَ عما يريده ، 
ىذه الدشكلة ىي أعوص الدشكلبت التي تواجو دارسي اللغات عموما ك العربية خصوصا ك من ثم كاف الفن القولي الذم 
ذكره ابن خلدكف في تارلؼو، حيث أف على الدارس أف لػفظ الجيد من الأشعار ك من أساليب العرب ككلبمهم ، ك يأتي 
السرد في مقابلة الشعر العربي ، ك إذا كانت الشواىد النحوية في لزملها كاتب من الشعر، فإف التحاؽ لم يغفلوا النثر أك 
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السرد ، فكاف للسرد نصيب كبتَ ، ك أما إذا كاف القرآف الكرنً ضمن النصوص النثرية ك أضفنا أحاديث الرسوؿ الكرنً 
فانو يصل إلى عدد لا بأس بو من الشواىد السردية التي قد تفوؽ الشواىد .صلى الله عليو كسلم على قلة الاستشهاد بها

. الشعرية

:                 :       ث   خ    

بصورة كثيقة بالإنساف كبيئتو "     تعتبر اللغة  كسيلة الاتصاؿ ك التواصل بواسطتها تتطور العلبقات الإنسانية ، كترتبط 
ك تنتسب ألعيتها في كونّا الوسيلة التي لػتاج إليها الإنساف لإبساـ عملية التواصل بينو ك بتُ أفراد بيئة ، ك التي تتيح لو 

. 1"بصورة طبيعية أف يعبر عن آرائو ك أحاسيسو لزققا بذلك ذاتو في المجتمع الذم يعيش فيو

     إف الدكاف الأمثل للتلميذ ىو الوسط التعليمي لاكتساب الجيد للمهارات اللغوية ك بخاصة الأساسية حيث يطلق 
  كىذا ما سمح لعلماء اللسانيات التًبوية من اقتًاح آليات تسهم في برقيق ىذه 2"الانغماس اللغوم" عليها مصطلح

: الدنفعة العملية حيث تتمثل في 

:             ص  - 1

أف يعملوا على توظيف ما يسمى بالدقاربة النصية  (الدقاربة بالكفايات )      لقد حاكؿ أنصار ىذه الدقاربة الجديدة
أف دراسة اللغة تساعد على دراسة قضايا :" كما يرل تشومسكي. كإحدل الوسائل لتثبيت الدلكة اللغوية لدل التلبميذ

  كيقصد بالدقاربة النصية الدنو من النص ك الصدؽ في التعاطي معو بعيدا عن الحكم الدسبق عليو 3"الإدراؾ عند الإنساف
كعلم يؤسس " اللسانيات النص"، كما نلبحظ أف الدصطلح يقابل مصطلح آخر ىذا الدراسة اللغوية للنص أك 

. للمنظومة النصية

     فإذا استطاع الدتعلم التحكم في ذلك ، اكتسب القدرة على الأداء أك ما يسميو تشومسكي بالكفاءة التواصلية التي 
. تتمثل في إنتاج الجمل في تعاملو مع الآخرين

                                                           
. 71مشاؿ زكريا، الدرجع نفسو ، ص  1
ـ 2008/2009برليل الخطاب ، للسنة الاكلى ماجستً، الدوسم الجامعي، : عز الدين صحراكم، لزاضرة لزفوظ مقياس 2
. 23الدرجع السابق ص  3
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مفهوما مركزيا في الدراسات اللسانية الدعاصرة ،حيث اختصت "      لقد أصبح النص في الدقاربة الجديدة يشكل
ككلها تتفق ... علم النص أك لسانيات النص ، أك لسانيات الخطاب، أك لضو النص : الدراسات التي تهتم بالنص باسم

. 1"الجملة في التحليل البلبغي إلى فضاء أرحب ك أكسع"حوؿ ضركرة لراكزة 

     إف الدراسات اللسانية النصية قد بذاكزت حدكد البنية اللغوية الصغرل للجملة إلى بنية لغوية أكبر منها في برليل 
. النص، فقد عد النص الصورة الكاملة ك الأختَة الدتماسكة ك الدنسجمة

عند بيوتيفي ك ىاريس تطويرا           ك توسيعا لعلم اللغة الجملة  (الصورة الكاملة ك الأختَة)      كعرؼ علم النص 
، كما شغلت بو مدرسة تشومسكي في الكفاية اللغوية في إطار "  بلو مفيلد"الذم شغل بو البنائيوف الأمريكيوف منذ 

 (برليل الخطاب )القدرة على توليد عدد لا متناه من الجمل، ك استطاع ىاريس بدناىجو النصية التي اعتمدىا في كتابو 
. تطوير الدناىج الدتبعة في برليل الجملة

 )في مؤلفو" لزمد البرلعي"      ك ىذه الدناىج الدعتمدة اليوـ خاصة في مقاربة التلميذ للنصوص القرآنية حسب الأستاذ 
حيث ينتقل التلميذ من بيداغوجيا التعليم إلى بيداغوجيا التعلم، التي  (ديداكتيك النصوص القرآنية، النظرية ك التطبيق

  La lecture littéraire تقوـ على الدقاربة النصية التي تعتمد على الشكل القرائي الذم ينعت بالقراءة الأدبية 
 2.القائم على إدراؾ الدعتٌ النصي التناصي  الثقافي

أف نص "     تقوـ الدقاربة النصية على جعل النص لزورا تدكر حولو  لستلف الفعاليات اللغوية ، كلذلك جاء في الدنهاج 
. 3القراءة كحدة يتصل بها الدتعلم لا ليقرأه فحسب، بل ليكتسب مهارة استثماره ك البحث عما يوسع موضوعو

إف الدقاربة النصية تقوـ على أساس ابزاذ النص لزورا تدكر حولو جميع نشاطات اللغة فهو الدنطلق في تدريسها ك ىو " 
 )كما تنعكس فيو لستلف الدؤشرات السياقية (صوتية ،صرفية ، تركيبية ، أك دلالية )الأساس في بناء الكفاءات اللغوية  

. 4"التعلميٌة بكل أبعادىا- ك بهذا يصبح النص أساس في العملية التعليمية (الثقافية ، الاجتماعية

                                                           
. 167 ص 2002 ، دار القصبة للنشر، الجزائر، 1خولو طالب الإبراىيمي، مبادئ في اللسانيات ، ط 1
. 99لزمد البرلعي ، ديداكتيك النصوص القرائية ، النظرية ك التطبيق ، د، ط، دار الثقافة للنشر ك التوزيع الدار البيضاء ، ص  2
  ،ص2005ػ 2004لغتي الوظيفية ػ دليل الدعلم ػ ، السنة الثانية من التعليم الابتدائي ،:سيدم لزمد دباغ بوعياد ك حفيظة تازركتي  3
 ,9،ص2003الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الثانية ، ديسمبر : مديرية التعليم الاساسي  4
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:  ص ئص             ص  

ػػ يعتبر النص لزور الدقاربة النصية، كىو بدكره لزور بقية النشاطات بخلبؼ القراءة لضو التعبتَ ك الكتابة، كما أنو 
.                                                      أساس بناء الكفاءات ك الدستويات اللغوية ، ككذا تتجسد في لستلف السياقات الثقافية ك الاجتماعية

تساعد الدتعلم _.                                                    الدقاربة النصية طريقة في طرائق التدريس_----
.                                                                على  توظيف  مكتسباتو اللغوية ،ك تنويع أشكاؿ التعبتَ التي تساعده على استعمالذا في الدواقف الواقعية 

 .تعتمد على التماسك بتُ التًاكيب اللغوية ك على التدرج النصي _

:             ص     آ   ت        - 2

الدستول الدلالي، :       تطرح لسانيات النص في صورة لرملة ثلبثة مستويات ، ك تأتي ىذه الأختَة على التًتيب 
الدستول النحوم ك الدستول الفونولوجي، ك بالإضافة إلى مستول لم تكن ىناؾ ألعية للتطرؽ إليو على أساس عفوية 
أدائو من جهة ك كضعية الدرحلة التعليمية من جهة أخرل، ىذا الدستول ىو الدستول الصرفي الذم تتناكلو الدراسات 

.  Morphine الحديثة بدصطلح الدورفيم 

:       ى       -  

تأسس علم الدلالة كعلم يبحث في خصائص الكلمة الدفردة ك برولاتها عبر التاريخ ليضع أساسا لنظرية الدعتٌ ك       " 
ك من ضمن ما يطرح ىذا الحقل خاصية التًادؼ اللغوم      (تارلؼية ،  كضعية ك مقارنة )تفرع عنو دراسات لستلفة 

. 1مسألة غتَ موضوعية (التًادؼ )التي لم برظ بتأييد الكثتَ من اللغويتُ من منطلق أف ىذه النظرية 

     إذ لا لؽكن اعتبار كلمتتُ لستلفتتُ مهما كاف الأمر متساكيتتُ في الدعتٌ فرغم ذلك التقارب إلا أف لكل كحدة لغوية 
أك  (جاء)برمل من الطاقات الدلالية ما لا برملو كلمة  (كفد)مدلوؿ لؼتلف عن الأخرل فإذا تأملنا لصد أف كلمة 

. (أقبل)

                                                           
. 2000صبحي ابراىيم الفقي، علم اللغة النصي بتُ النظرية ك التطبيق ، دار قباء، الطبعة الأكلى ، 1
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     ك من ىذا الدنظور يبدأ التأسيس لدفهوـ الدلالة السياقية كإجراء معقوؿ للكشف عن المحتويات الدلالية ، كمن كجهة 
نظر اللسانيات الدعاصرة فإف الداؿ أك الصورة السمعية لا يشكل أكثر من رمز صوتي أك كتابي لددلوؿ لؽثل الصورة  

. الذىنية ، ك ىو بذلك لؼتلف عنو بساما إذ نلبحظ أية علبقة حتمية أك طبيعية بتُ الصورة السمعية ك الصورة الذىنية

إلى رمز آخر ، بدؿ استحضار  (سمعي أك كتابي)      ك من ىذا الدبدأ لؽكننا اعتبار الشرح التًادفي نقلب لرمز لغوم 
الصورة الذىنية التي لا لؽكن لذا أف تتهيأ إلا بالتوظيف السياقي الذم يفتح أفق الخياؿ لتمثل الفكرة ك من ىنا ينبغي 
، كمن الأداء الحسن للمعلم ك الكامل أف يصاحب  الإشارة إلى ألعية ىذا العمل كونو يرسخ الكلمة كمدلوؿ كمفهوـ

ىذه النظرية في عملية التًبوية عند تعرضو للكلمات الغامضة ، باف يوظفها في جمل تعبتَ عن لزيط التلميذ الذم يتطلع 
. (الكلمة )إلى الاىتماـ بو بدجرد سماع الدثاؿ ك منو يتوصل إلى التًكيبة الدفهوماتية للدليل اللغوم 

: (         )      ى      ي-  

     يقصد بالدستول النحوم الجانب التًكيبي لوحدات الجملة التي تشكل بدخولذا في ىذا التجانس نسقا اعتدنا على 
، لقد استوفت الدراسات اللغوية العربية الجملة حقها من ىذه الناحية ك بسكنت من خلبؿ " الوظائف النحوية" تسميتو 

. النحو من ضبط قواعد كمعايتَ غاية في الدقة ، بسكنت من خلبلذا تفصيل الأدكار الوظيفية للكلمات

      لؽكن برديد لضو النص من كجهة نظر لسانيات النص على أساس انو نقل بدستول لضو الجملة إلى لضو النص، 
الجانب " ظاىرة الإعراب ك ما يتًتب عنها من توابع ، ك لكن يقصد من ذلك" لضو النص" كليس يعتٍ بالضركرة قولنا

 التي  Marco Structureالجمل في تعلقها ك تشكيلها للمعتٌ ك من ىنا نذكر بفرضية البنية الكبرل  " التًكيب
ترل باحتواء كل نص جوىرا ظاىريا لؽكن الوصوؿ إليو ك تثبيتو بعد ذلك من خلبؿ البنيات الثانوية التي تتوزع عبر 

. ألضائو

: (  خط-    لا  )  ص   –       ى            - ج

أك التمثيل للمنظومة اللغوية الجماعية ،  (الكلبـ )      ترتكز الدراسات الصوتية في لرملها على آلية الأداء اللغوم 
كىذا يعتٍ حتمية التمايز تبعا للفرك قات الصوتية الفردية ، غتَ أف الدراسة العلمية لذذه النظرية قادرة على الإحاطة بتلك 

. (لراؿ علم الأرطوفونيا )الفرك قات التي لا بسثل أية مشكلة ما لم ترتبط بعاىات نطقية بعينها
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التي حرص  (السبق في لراؿ ىذا العلم لرسدة في علوـ القراءات ك التًتيل )     كانت للدراسات الصوتية العربية
. الدسلموف بحرصهم على القرآف الكرنً على ضبطها تنظتَا ك تطبيقا

     غتَ أف ما تقدمو الدراسات الغربية في لراؿ البحث الصوتي اليوـ بذاكز بخطوات كبتَة ما توقفت عنده الدراسات 
أبلغ معالم ىذه القفزة، ك نركز على القسم الذم يستثمر في المجاؿ الصوتي آلية " الكتابة الصوتية" العربية، كتعد 

. التوظيف

:    لا 

التي ترل بأف الأشكاؿ الكتابية رموز الرموز فإنو لؽكن لنا تفستَ الظاىرة الصوتية  (إدكار سابتَ)     فإذا أخذنا بدقولة
اللغوية على أنّا رموز نطقية تواضعية تتجسد مرة أخرل عن طريق رموز كتابية صامتة ، ك حتُ ذلك نضطر إلى تأكيد 

. ضركرة بسييز النطق رسما كما لؽيز صوتا

     إذ ينبغي للتلميذ إدراؾ الخصائص الصوتية الدختلفة للحركؼ ك لظواىر الدد ك التنوين ، ك كذا برديد ضوابط الحرؼ 
. الدنطوؽ الذم لا يرسم في مثل أسماء الإشارة ك ضوابط الرسم التي لا لػددىا الصوت في مثل ألف الجماعة

:   خط

      تعتمد مرحلة الكتابة ك برستُ الخط بشكل منطقي على الدليل الصوتي الذم تعملو التلميذ ك تلقاه قبل إدراكو 
لتفصيلبت الحركؼ ك رسمها، بل إف الوظيفة الاجتماعية نفسها تفرض تلقي الدلفوظ خارج الددرسة ، قبل الحرؼ الدرسوـ 

. ك من لؽكننا اعتبار كضعيات تشكيل الحركؼ مراحل دخيلة على ثقافة التلميذ

      يتسلسل الأداء الصوتي بالنسبة للتلميذ من الحرؼ إلى الكلمة إلى الجملة البسيطة ك يشارؾ في تشكيل قدرة 
: التعاطي مع الكتابة جانباف

 الذم بسثلو القراءات الدتعددة للجملة أثناء الدرس ك التي بدوجبها تتميز دلالات الفونيمات : الجانب الصوتي. 
 الذم ارتسم في ذاكرة التلميذ بعد بسرنو عدة مرات على الكتابة: الجانب الخطي. 
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لؽكن للؤداء الصوتي للمعلم أف يساىم في حد كبتَ في تنمية القدرة على الفهم ك الكتابة، كلكن لن يتأتى ذلك إلا لعد "
  1..."بسثل القراءة للضوابط الأدائية التي بردد مصتَ الكلمة ك الجملة بل ك الدعتٌ ، عبر ظواىر النبر ك التنغيم

 

  

                                                           
. 63صبحي ابراىيم الفقهي، علم لغة النص بتُ النظرية ك التطبيق ص  1
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:    ف                 

: ــ      

، كىذا الدعتٌ ىو الأقرب في ىذا 1"كالكتاب الصَّحيفة كالدَّكاة:"    جاء في لساف العرب للكتاب عدة معاني منها
.البحث  

2.أما الددرسة فأصلها في اللغة من الددرس،أم الدوضع الذم يدرس فيو  

:   لا    

كفي .    يعتبر الكتاب الددرسي من أىم الوسائل التعليمية التي تعتُ الدتعلم على الاطلبع على لستلف الدواد التعليمية
الدؤسسة التعليمية التًبوية فهو ترجمة للمنهاج التًبوم الدقرر،حيث يوفر أعلى مستول من الخبرات التعليمية الدوجهة 

.لتحقيق الكفايات الدنشودة  

الكتاب الددرسي ىو الدفيد من حيث المحتول التًكيبي حيث ينطبق مع برنامج تعليمي :"    كاختلفت تعريفات الكتاب
لزدد حسب الجهة أك الوطن كىو الوسيلة البيداغوجية الرئيسية بتُ يدم الدعلم كالتلميذ كالذم لؼتلف باختلبؼ 

كما يعتبر أقول مثتَ ايديولوجي كثقافي من حيث كونو يساىم في بث قيم …الأىداؼ الدسَّطرة كباختلبؼ الإمكانيات
  3.موركثة،كما أنو يتعامل مع فئة سنها لغعلها مستقبلو فقط

    كتاب عرضت فيو بطريقة منظمة الدادة الدختارة في موضوع معتُ،كقد كضعت في نصوص مكتوبة بحيث ترضى موقفا 
:بعينو في عمليات التعليم كالتعلم،كمن ىنا يتحتم على مؤلفو أف يستوثق من الأمور الآتية  

 ما الدادة الدطلوبة في نطاؽ الدوضوع الدراد عرضو؟. 
 ما طبيعة الدوقف التعليمي المحددٌ،كذلك بجانبيو الدتكاملتُ من تعليم كتعلم؟ 

                                                           
1 .38،16،ص،43:ج.،باب الكاؼ5:ابن منظور،لساف العرب،لرل:  To pdf.www.wagfeya.com 

:2   .136،ص،17أنظر ابن منظور،الدرجع نفسو،المجلد الثاني،باب الداؿ،ج،
3  : Alin choppin.Ano Movie charter:lectuo dictionnaire encyclopédique de l'éducation et de la formation.Ed 

Natnam.Paris,1994,pg,42.  
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  أم خطة تتبع لتقدنً ذلك المحتول في ذلك الدوقف المحدد بحيث نصل إلى أقصى درجات الكفاية في
 1الاستيعاب؟

:  ــ              ه                 

    لقد حددت مناىج التعليم الابتدائي الشركط التي لػتويها الكتاب الددرسي حتى يكوف في مستول إفادة الدتعلمتُ 
:كالدعلمتُ،كقد ركزت ىذه الدناىج على نوعية النصوص التي لػتويها الكتاب الددرسي، فهي  

 تعبر عن كضعيات حقيقية. 
 تشتمل على موضوعات متنوعة 
 تتدرج في الصعوبات. 
 برتوم على جمل قصتَة. 
 تتضمن العدد الدناسب من الصور كالرسوـ التوضيحية. 
 استعماؿ الألواف الدناسبة لدستول الدتعلمتُ كإدراكهم. 
 تطابق توجيهات الدناىج من حيث الكفاءات الدقررة كالأىداؼ المحددة. 
 2.الاقتصاد في الشكل 

:ج ــ                       

:    يعد الكتاب الددرسي الركيزة كالعماد في العملية التعليمية ، كتتجلى ألعيتو في  

:             ػػ "   

فالطلبب يتباينوف في سرعة قراءتهم كعلى كفق قدراتهم كبواسطة الكتاب يستطيع الدتعلم أف يقرأ مادة موضوع الدرس 
.بصورة انفرادية كبحسب قدرتو العلمية  

:ــ                
                                                           

:1 .9الكتاب الددرسي ػػ تأليفو ك إخراجو الطباعي ػػ دار الدريخ ،الدملكة العربية السعودية،ص،:أحمد أنور عمر   
2 .33مناىج السنة الأكلى من التعليم الابتدائي ،ص،:كزارة التًبية الوطنية كمديرية التعليم السياسي :   
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.حيث لػتوم على خبرات كأنشطة كأسئلة تساعد على تلقي الدادة العلمية بصورة منتظمة  

:ــ                

.كذلك لظهور أسئلة لسصصة للؤساتذة تتضمن كيفية التعامل مع الكتب الددرسية  

:ــ            ت       ة  

1."كيظهر ذلك من خلبؿ استخلبص الأفكار كالدعاني الرئيسية من النصوص القرائية  

                    :  

:المحور الأكؿ كيشمل على ثلبث كحدات  

رسالة سلبـ:  القيم الإنسانية  

                  الوعد الدنسي

                 الوعد الدنسي 

:المحور الثاني كيشمل ىو الآخر على ثلبث كحدات  

من رأفة الفقراء: العلبقات الاجتماعية  

                        الأصدقاء الثلبثة

                        النمل كالصرصور

:المحور الثالث كلػتوم على ثلبث كحدات  

فوكس الحماية الددنية: الخدمات الاجتماعية  

                       حارس اللَّيل كالغزاؿ
                                                           

1 .6موسى صارم،مفتش التًبية كالتكوين ،دليل كتاب مادة العلوـ الإسلبمية للسنة الثالثة ثانوم جميع الشعب،ص،:   
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                       قصة قرية

 المحور الرابع كلػتوم على كحدتتُ 

                     قصة الحيتاف الثلبثة

                     بتُ التمساح كالطيور

              :  

عاصمة بلبدم الجزائر:المحور الخامس  

من تقاليدنا: الذوية الوطنية  

               لوحات من صحراء بلبدم

:المحور السادس  

سبانخ بالحمص:الصحة كالرياضة  

                  ابن سينا الطبيب الداىر

                 رامي بطل السياحة كالغطس

:المحور السابع  

كوكب الأرض :غزك الفضاء كالاكتشاؼ العلمية  

                                  الأقمار الاصطناعية

  إسعاؼ نيوتن كالأرض 

:المحور الثامن  

حفلبت عرس: الحياة الثقافية كالفنية  



 الفصل الثالث                                                                                السِّجنيات عند ابن زيدكف 

 

57 

                       في مهرجاف الزىور

                      مسرح عرائس الجراجوز

:المحور التاسع  

الفخ في الزجاج :الصناعات التقليدية كالحرؼ  

                       تضعاف من الطتُ برفا

:المحور العاشر  

كريستوؼ كولومبس مكتشف أمريكا :الرحلبت كالأسفار  

.                    مع ابن بطوطة في رحلتو إلى الحج  

    كمن ىنا تتأتى الدراسة الديدانية التطبيقية في البحوث العلمية لتكشف عن مدل صدؽ كصحة الفرضيات أك لتثبت 
.العكس كتفند تلك الفرضيات فالذدؼ من ىذه الدقاربة ىو رفع الدستول الدراسي كبناء كفاية لغوية تواصلية للمتعلم  

    كيشمل الفضل الديداني مادة اللغة العربية في ضوء الدقاربة بالكفايات كذلك من خلبؿ كضع استبيانتُ أحدلعا 
ليصل البحث إلى النتائج كمناقشتها في ضوء الجانب ,للؤساتذة كالثاني للتلبميذ،كبرديد نوع العينة كأدكات جمع العينية

.النظرم استنادا إلى الفرضيات،لنصل إلى أىم النتائج من خلبؿ برليل البيانات في جداكؿ إحصائية  

:    ت        :1  

          يتمثل المجاؿ الجغرافي لذذه الدراسة  ابتدائية الشهيد شهركرم عبد الكرنً،كابتدائية الشهيد :     ل
 .عتيق لزمد بددينة سعيدة

        من 13إلى 10 المجاؿ الزمتٍ الذم نزلت فيو الطالبتاف الباحثتاف إلى ميداف الدراسة ،امتد من :     ل 
على عينتي البحث من الأساتذة  (الاستبياف)، ثم من خلبلذا توزيع استمارات البحث2017شهر فيفرم 

 .كالتلبميذ ثم جمعها
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 اشتملت الدراسة الديدانية على لراؿ بشرم بسثل في عينة من تلبميذ الأقساـ السنة الخامسة :     ل      ي
 أستاذنا 19 تلميذا ك30ابتدائي،ك أساتذة اللغة العربية في الددارس الدذكورة سابقا، بحيث كاف عدد التلبميذ 

 . استمارة للؤساتذة25 استمارة للتلبميذ ك 40علما أننا قسمنا :
         الدنهج ىو السبيل الذم يسلكو الباحث لدراسة مشكلة ما قصد الوصوؿ إلى الحقيقة، كمن :   ج

لأجل الوصوؿ إلى الحقائق كالرد عن التساؤلات كالاستفسارات التي يثتَىا موضوع الدراسة،يقوؿ عمار 
 .1"الدنهج ىو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراستو للمشكلة لاكتشاؼ الحقيقة:"بوحوش

    كانطلبقا من أىداؼ البحث كالدتمثلة في تطبيق الدقاربة بالكفايات اللغة العربية بناءا على الفرضيات الدعتمدة تفرض 
الضركرة العلمية للنزكؿ إلى ميداف الدراسة لتأكد من صحتها فاتبعنا الدنهج الوصفي كذلك لدا يشملو من خطوات علمية 

:فاف دالتُ.ب.منهجية ،كما يقوؿ د D.B.VANDALAN":  

 لزض الدوقف الإشكالي .1
 برديد الدشكلة ككضع الفركض .2
 اختبار الدفحوصتُ  .3
 اختبار أساليب جمع البيانات كإعدادىا  .4
 تقنتُ أساليب جمع البيانات .5
 2."كصف النتائج كبرليلها كتفستَىا .6

:   ة     ث  

    لػتاج البحث الوصفي إلى عدة أدكات،كالاستبيانات،كالدقابلبت كيستخدـ الباحث ىذه الأدكات في دراستو حتى 
يتمكن من تغطية الظاىرة،كحتى لصمع ىذه البيانات قمنا بتوزيع استبيانات خاصة بالأساتذة كأخرل خاصة 

:"على خطوات ىي (الاستبياف)بالتلبميذ،كترتكز الاستمارة   

 .برديد نوع الدعلومات التي يرغب الباحث في الحصوؿ عليها .1
                                                           

:1 .  20ـ،1990،3دليل الباحث في الدنهجية ككتابة الرسائل الجامعية،الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر،ط،:عمار بوحوش   
2  : D.B.VAndalan ،كما بعدىا292ـ،ص،1996،مناىج البحث في التًبية كعلم النفس، ترجمة لزمد نبيل كفل،مكتبة الألصلومصرية .  
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 .برديد شكل الأسئلة كالاستجابات كالصياغة كتسلسلها .2
 اختيار الاستمارة قبل تعميم تطبيقها على أفراد العينة  .3
 1."تنسيق الاستمارة كإعدادىا في صورتها النهائية .4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1 .314،ص،1992أضواء على الدراسة الديدانية،مكتبة الفلبح،الكويت،:ناصر ثابت :   
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 الجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية                            كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي

 جامعة د مولام الطاىر سعيدة                                   كلية الآداب كاللغات كالفنوف

                                    قسم اللغة العربية كآدابها

 استبياف موجو لأساتذة اللغة العربية

 الأساتذة الأفاضل

 السلبـ عليكم كرحمة الله تعالى كبركاتو

بتُ أيديكم لرموعة من الأسئلة تستخدـ كإحدل أدكات البحث العلمي في إطار إلصاز مذكرة لنيل شهادة ليسانس 
بزصص لسانيات "حوؿ دكر الدقاربة بالكفايات في تثبيت الدلكة اللغوية في مادة اللغة العربية لدل السنة الخامسة ابتدائي

عامة أرجو الإجابة عنها حيث أف إجابتك عندىا خطوة ضركرية لدراسة ىذا الدوضوع دراسة شاملة تعتمد على حد 
كبتَ على خبرتك في التدريس مسالعة منك في تطوير كبرستُ طريقة التدريس لتثبيت ملكة اللغة العربية لدل التلبميذ 

فالدطلوب منك .من خلبؿ رأيك في كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي باعتبارؾ صاحب التجربة كالخبرة الديدانية
 في الخانة التي تعبر عن رأيك للئجابة على الأسئلة أتعهد بالمحافظة على سرية الدعلومات كاستعمالذا √ىو كضع علبمة 

.لغرض البحث العلمي  

 كشكرا لعونكم كالسلبـ عليكم

:البيانات الشخصية   

ذكر          أنثى   : ػػ الجنس1  

..………………………: ػػ السن2  

..………………: ػػ الأقدمية في العمل3  

نعم                          لا     :(أدم عربي) ػػ التخصص4  
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:ػػ ىل اتضح الفرؽ بتُ الدقاربة بالكفايات كالطريقة السابقة  

 نعم                              لا        

في القسم؟ (السماع القراءة الكلبـ)ػػ ىل ترل أف الدقاربة الجديدة بسكن التلبميذ من توظيف قدراتهم اللغوية  

 نعم                              لا        

 ػػ ىل غتَت طريقتك في التدريس بساشيا مع الكفايات؟

 نعم                            لا        

:ػػ ما رأيك في الكتاب الددرسي  

 ػ ىل ىناؾ فارؽ بتُ مواضيع كصور الكتاب الددرسي كما يعيشو التلميذ في الواقع؟

 نعم                             لا        

 ػػ ىل مادة الكتاب العلمية مؤسسة على الدقاربة بالكفايات؟

 نعم                             لا        

 ػػ ىل تنمي الدادة العلمية ابذاىات لضو اللغة العربية الفصحى؟

 نعم                              لا        

 ػػ ىل ترتبط مادة الكتاب بدا درسو التلميذ في السنوات السابقة؟

 نعم                             لا        

 

 ػػ ىل يعرض الكتاب الدادة العلمية بلغة سهلة ككاضحة كمناسبة لذذه الدرحلة الدراسية؟

 نعم                               لا        
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 ػػ ىل تستعمل الوسائل التوضيحية إضافة للكتاب الددرسي؟إذا كانت إجابتك بنعم اذكر ما ىي؟

 نعم                               لا        

………………………………………………………………… 

 ػػ كيف توظف الدقاربة بالكفايات في طريقة التدريس؟

………………………………………………………………… 

 اقتًاحات الأساتذة من أجل برستُ الأداء؟

………………………………………………………………… 

 لداذا بزشى من الوقوع في الخطأ عند الإجابة على أسئلة في درس التعبتَ؟

………………………………………………………………… 

 ػػ ما ىو نوع النشاط الدرغوب فيو داخل القسم؟

 التعبتَ الكتابي           قراءة                         إملبء           

 ػػ ما ىو الدكاف الدفضل لإلصاز التعبتَ الكتابي؟

 القسم                             الدنزؿ       

 ػػػ ما ىي الوسائل التي تساعد على تنمية الرصيد اللغوم؟

 مطالعة الكتب                         التلفزيوف        

 المجلبت كالجرائد                       الانتًنت        

 ػػ ىل براكؿ كتابة قصص أك أم شيء آخر؟

..………………………………………………………………… 
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 ػػ ما ىي الصعوبات التي تواجهها في مادة التعبتَ الكتابي؟

..………………………………………………………………… 

 ػػ ما ىي أسباب قلة الانتباه في القسم؟

..………………………………………………………………… 

                   لأف الأسئلة التي تطرح تكوف في الغالب غتَ مفهومة            لأنك لا برب مادة اللغة العربية 

 لأف الأستاذ يركز على فئة معينة من التلبميذ                    طريقة الأستاذ لا تشجع على الانتباه         

 ىل تشارؾ في الحوار داخل القسم؟إذا كاف لا فلم؟

 نعم                               لا        

………………………………………………………………… 

 ػػ ىل اللغة الدستخدمة في لستلف الدواقف؟

 نعم                                 لا        

 ػػ ىل تساىم الوضعية الدستهدفة كالإدماجية في فهم نشاط اللغة العربية؟

 نعم                               لا        
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:  ض    ئج        ن                     

    تعتبر ىذه الدرحلة من أىم الدراحل البحث العلمي،لتحلل البيانات تستخلص الدلالات ،فبعد جمع الاستمارات 
 (لا/نعم )برصلنا على بيانات لستلفة كمتعددة ،منها ما ىو كمي يستند إلى أرقاـ نتيجة الإجابة على الأسئلة الدغلقة

كمن الدعركؼ أنو لا لؽكن فهم كتفستَ البيانات الكمية إلا "كمنها ما ىو كيفي يتطلب من الدبحوث تقدنً تبرير لإجابتو 
1."بعد تلخيصها بواحدة من الطراؽ الإحصائية الوصفية الدستخدمة في جدكلة كتنظيم كعرض البيانات الكمية  

    كقد اتبعنا في عملية تفريغ كبرليل البيانات التقنية الإحصائية ،كىي حساب التكرارات كبرديد النسبة الدئوية 
:باستخداـ القانوف  

ع÷100×ت=ف ـ   

بسثل النسبة الدئوية: ف ـ  

لؽثل عدد التكرارات:ت  

لؽثل الحجم العينة:ع  

:       ت   خ          ة                

:لؽثل البيانات الشخصية لعينة البحث من الأساتذة (1)الجدكؿ رقم  

 التخصص الأقدمية في العمل السن الجنس العدد
52 ػػ 36 ذكر  03 18 ػػ 5   03 / 
42 ػػ 30 أنثى 16 12 ػػ 2   14 02 

    من خلبؿ الجدكؿ يتضح أف عدد الأساتذة الإناث يفوؽ عدد الأساتذة الذكور كأف منهم الدرسمتُ كمنهم غتَ 
الرسميتُ ،أفراد العينة تتجاكز أعمارىم سن الثلبثتُ ،كلصد أف أفراد العينة تتجاكز بذربتهم في التدريس للغة العربية سنتتُ 

                                                           
1 .45،ص،2،2005مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع،الكويت ط،:موسى النبهاف،أساسيات الإحصاء في التًبية كالعلوـ الإنسانية كالاجتماعية:   
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كحد أدنى في التعليم الابتدائي لشا يعتٍ أك يبتُ قلة التجربة الديدانية ،إلا أف معظمهم على دراية بنظاـ التدريس 
.بالأىداؼ كونّم قاموا بتطبيقها على مدار سنوات  

(التدريس بالأىداؼ)بتُ رأم الأساتذة في الفرؽ بتُ الدقاربة بالكفايات كالطريقة السابقة  (2)جدكؿ رقم  

 طبيعة الفرؽ النسبة الدئوية التكرارات الإحتمالات 
الدقاربة بالكفايات بسنح الدتعلم الحرية  73.68 14 نعم

.الكافية  لتوظيف الدهارات كالقدرات  
الاىتماـ بالذات العارفة كتوظيف 

الدكتسبات الدعرفية في الديداف في الدقاربة 
.بالكفايات  

طلب إدماج الدكتسبات في الدقاربة 
. بالكفايات  

 
  15.78 04 لا

  10.52 02 لا إجابة 
  99.98 19 المجموع

    إف الدقاربة بالكفايات تهتم بالدتعلم كونو لزور العملية التعليمية ،التعليمية حيث يستطيع أف يبدع كيرفع من 
مستواه،حيث تسعى الكفايات إلى تنمية شخصية الدتعلم كالنظر إليها كذات لذا حرية التعرؼ ، كتهتم بدشاركة الآخرين ، 

.فتبتٍ فيهم حب التعاكف كبالتالي تهتم بنشاط الجماعة كتشجع ركح الحوار كالتواصل بتُ الدتعلمتُ  

صرحوا بوجود فوارؽ بتُ التدريس بالأىداؼ كالدقاربة بالكفايات % 73.68    من خلبؿ الجدكؿ أعلبه لصد أف نسبة 
:،حيث ذكركا الفركؽ التالية   

 أنّا تأسست على الددرسة السلوكية حيث ترل أف التعلم يتم بطريقة آلية كفق آلية الدثتَ كالاستجابة. 
 ترل التعليم سبب التعلم كأف كجود التعليم بردد جودة التعلم أم أنّا تركز على دكر الدتعلم أكثر من التلميذ. 
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 التدريس بالأىداؼ يقلل كلا يعطي ألعية (مناقشة كالحوار)الدقاربة بالكفايات تعطي للمتعلم الحرية داخل القسم
 .للمناقشة كالحوار

 الدقاربة بالكفايات تطالب التلبميذ بالإدماج أما التدريس بالأىداؼ فلب يطلب الإدماج. 

من الأساتذة أنو فرؽ بتُ التدريس بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفايات،أما البقية الدتمثلة في % 15.78    كألت نسبة 
.فقد امتنعوا عن الإجابة كبرديد موقفهم% 10.52  

    من خلبؿ ملبحظتنا إلى الفرؽ الشائع بتُ الدقاربة بالكفايات كالتدريس بالأىداؼ بزلص أف الدقاربة بالكفايات لم 
كىي (الددرسة الدعرفية،الددرسة البنائية،الددرسة البنائية الاجتماعية):تبتٌ على مدرسة كاحدة بل بنيت على ثلبث مدارس

بذعل الدتعلم لؽتلك القدرة كالكفاية على توظيف الدكتسبات الدعرفية في الديداف  كما أنّا بذعل من الدعلم موجها كمقوما 
.للذات العارفة،كتقوـ بتحفيز الدتعلمتُ بالقياـ بأنشطة يدركوف فائدتها  

    من خلبؿ ما سبق نرل أف الدقاربة بالكفايات لا تهمل الجانب الدعرفي،كإف الغرض من التدريس بالأىداؼ 
اكتساب التلبميذ معارؼ كسلوكات عدة ، كرغم ضبط الأىداؼ إلا أنو تم الوقوؼ على جملة من السلبيات :"ىو

:كالنقائص منها  

 التعامل مع ىذه الأىداؼ ككأف لذا نفس الألعية في تكوين التلميذ. 
 تعدد ىذه الأىداؼ،بحيث أصبح من الصعب برقيقها كلها كتقييمها تقييما صحيحا. 
  برقيق ىذه الأىداؼ لا لغعل بالضركرة التلميذ قادرا على تعبئتها كبذنيده كاستثمارىا في كضعيات ذات

 .دلالة لذا علبقة بالحياة اليومية للتلميذ
  إف ىذه السلبيات أدت بذكم الاختصاص إلى التفكتَ في مقاربة جديدة لأساليب التعليم كالتعلم،تقوـ

ىذه الدقاربة على الإدماج كترتكز على برديد جملة من الكفايات الأساسية في كل مرحلة دراسية ، كما 
تقوـ على مسار تعليمي لا يعتمد على صنع الدعارؼ كالدهارات إلى بعضها البعض كبذميعها ،بل تهتم 

 1."بتوظيف الدكتسبات بحل الدشاكل في كضعيات جديدة

                                                           
1 .2005كزارة التًبية الوطنية،الدنهاج السنة الأكلى من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي ،مارس :   
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    لشا سبق الدقاربة بالكفايات تغرس في الدتعلم حب البحث كالاجتهاد ،كتعوده على ذلك لشا يتيح لو فرصة اكتساب 
.الدهارات الأساسية للتعلم الذاتي كالاعتماد على النفس فتتحوؿ ىذه الدعارؼ إلى كفايات تبتٍ شخصية كترفع مستواه  

أف الدقاربة بالكفايات تتطلب الإدماج حيث أنو لا يتواجد في التدريس بالأىداؼ  (الأساتذة)    كذكر أفراد العينة
من الخطأ الاعتقاد بأف إدماج الدكتسبات كتنمية الكفاءات نشاطاف بيداغوجياف :"،حيث يرل لزمد الطاىر كعلي أنو 

حديثاف ظهرا مع ظهور الدقاربة بالكفاءات في بناء الدناىج ،إلظا يطبقاف في كثتَ من الدواد بشكل ضمتٍ قبل ذلك بكثتَ 
من اللغات كالتًبية الفنية كغتَىا عندما يوظف الدتعلم في كضعيات دالة مكتسباتو اللغوية  كالرياضية لإنتاج نص  حوؿ 

  1"…موضوع مقتًح

    إف ما نستنج من الجدكؿ ،أف أغلبية الأساتذة لم يفرقوا بتُ التدريس بالأىداؼ كالتدريس بالكفايات  كما أنّم ظنوا 
أف الكفايات ىي نفسها الكفاءات ، كلم يعرفوا أف الكفايات امتداد للتدريس بالأىداؼ، كبالتالي فإف الفركؽ غتَ دقيقة 

.كغتَ كاضحة الدفاىيم في ذىن الأساتذة الذين لم يتلقوا تكوينا  

:              ؤ ل         

في ( السماع،القراءة،الكلبـ)يبتُ مدل إتاحة الدقاربة بالكفايات لتلبميذ من توظيف قدراتهم اللغوية(3)جدكؿ رقم 
:القسم  

%ف ـ  التكرارات الاحتمالات   بذليات توظيف قدراتهم اللغوية 
ربط الدرس اللغوم بنصوص  68.42 13 نعم

.القراءة  
أف يكوف الدتعلم قادرا على إنتاج 

.نص ما كإبداء رأيو  
التمكن من القدرات اللغوية 

السماع،الكلبـ،القراءة  )

 21.05 04 لا
 10.52 02 لا يوجد جواب

 99.99 19 المجموع

                                                           

:1 .2007عمد الطاىر كعلي،مشاط الإدماج في الدقاربة بالكفايات،دار الكتب العلمية،الجزائر،   



 الفصل الثالث                                                                                السِّجنيات عند ابن زيدكف 

 

68 

.(الكتابة  
القدرة على برويل القواعد 

.كتوظيفها في كضعيات جديدة  
 

    يوضح الجدكؿ أعلبه أف الدقاربة بالكفايات تنتج للمتعلم اكتساب الدهارات اللغوية من السماع كالكلبـ كالقراءة 
.كالكتابة  

    فالسماع يشكل من خلبؿ الاتصالات إلى الأستاذ أك إلى الزملبء كالكلبـ يتم من خلبؿ التعبتَ الشفهي كالدشاركة ، 
كالقراءة تتم من خلبؿ التمكن من معرفة كسلبمة لسارج الحركؼ كالكتابة تدريب على معرفة أشكاؿ الحركؼ كىذه 

.العناصر أساسيات التعلم  

،أف القواعد اللغوية الدكتسبة التي يكوف لذا معتٌ إلا إذا تم توظيفها  WIDDOUWSON    يرل كدكسوف 
يتماشى مع الكفاية (معرفة قواعد اللغة)كتطبيقها على كضعيات تواصلية حقيقية ،أم أنو باكتساب الكفاية اللغوية 

لا ينبغي أف نتعلم كيف ننتج كنفهم جملب صحيحة كما لو تعلق : "،حيث يقوؿ (الاستعماؿ الوظيفي للغة)التواصلية
1."الأمر بوحدات لغوية معزكلة ،بل لغب كذلك توظيف ىذه الجمل بشكل مقبوؿ لأىداؼ تواصلية  

(..النحو،الصرؼ) للقواعد اللغوية   

     كفاية لغوية               

  +                                             

                                       اللغة في كصفيات تواصلية
                                                          

                                                                                                                    كفاية تواصلية

                                                           
1  : Wlddowsn.h.g.une approche communicative de l'enseignement des langues col.lal.hatier.1981. 

  الصحيحالاستعماؿ

 التحكم في اللغة

 توظيف



 الفصل الثالث                                                                                السِّجنيات عند ابن زيدكف 

 

69 

                                                            

 

 

    من خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا جليا أف الدقاربة بالكفايات تتيح للمتعلمتُ توظيف  قدراتهم اللغوية حيث شكلت 
ربط الدرس اللغوم بنصوص القراءة قدرة الدتعلم على إنتاج نص :ذلك كبذلت ىذه التوظيفات في % 68.42نسبة 

.كذلك القدرة على برويل القواعد كتوظيفها في كضعيات جديدة. كإبداء رأيو  

فقد أدلو بأف الدتعلم لا يكتسب في ىذه الدرحلة كل ىذه الدهارات بل بعضها ،كامتنعت نسبة % 21.05    أما 
.من الإجابة% 10.52  

:     من خلبؿ ما سبق نستنتج أف التلبميذ أك الدتعلمتُ يوظفوف قدراتهم اللغوية الدتمثلة في 
السماع،الكلبـ،القراءة،الكتابة إلا أف ىذه الدهارات ينبغي لذا أف تتقيد بالقواعد اللغوية التي بدكرىا تنمي ىذه الدهارات 

. كالذدؼ منها ىو امتلبؾ كفاية لغوية تواصلية  

:              ؤ ل      ث  

:يشمل مدل تغتَ الدعلمتُ طريقة تدريسهم بساشيا مع الكفايات (4)جدكؿ رقم  

%ف ـ  التكرارات الاحتمالات  
 63.15 12 نعم
 26.31 05 لا

 10.52 02 لا يوجد إجابة
 99.98 19 المجموع

 رسم بزطيطي لؽثل العلبقة القائمة بتُ الكفاية اللغوية كالكفاية التواصلية
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من الدعلمتُ غتَكا طريقة تدريسهم بساشيا مع الكفايات كىي % 63.15    من خلبؿ الجدكؿ أعلبه تلبحظ أف نسبة 
لم يغتَكا طريقة تدريسهم بساشيا مع ىذه الدقاربة كلعل % 26.31نسبة مشجعة كبريل على نتائج جيدة ، كأف نسبة 

.أىم الأسباب أنّم تعودكا على طريقهم كلم يستطيعوا تغيتَىا  

.امتنعوا عن الإجابة كربدا ذلك راجع إلى عدـ معرفتهم بهذه الدقاربة% 10.52كنسبة   

:             ؤ ل         

.لؽثل معرفة إذا كاف ىناؾ فرؽ بتُ مواضيع كصور الكتاب كما يعيشو التلميذ في الواقع(5)جدكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 78.94 15 نعم
 21.05 04 لا

 / / لا يوجد إجابة
 99.99 19 المجموع

    من خلبؿ الجدكؿ أف إجابة الدعلمتُ بوجود فارؽ بتُ صور كمواضيع الكتاب كما يعيشو التلميذ في الواقع كقد 
.فقد نفوا كجود الفارؽ% 21.05أما البقية متمثلة بنسبة % 78.94شكلت نسبة   

:              ؤ ل         

لؽثل مدل تأسيس الكتاب على الدقاربة بالكفايات  (06)جدكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات   
 47.36 09 نعم
 52.63 10 لا

 99.99 19 المجموع
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    من خلبؿ الجدكؿ يتضح أف الكتاب الددرسي لػقق إلى حد ما الأىداؼ التي يرسمها الدناىج إلا أنو تتخللو نقائض 
من النسبة الكلية أف الكتاب مؤسس على الدقاربة %47.36عند مطابقة لدبدأ الدقاربة بالكفايات،فقد شكلت نسبة 

.بالكفايات  

لأنو لا يتضمن على مضامتُ كافية لتشكيل .فتًل أف الكتاب ليس مؤسسا على ىذه الدقاربة% 52.63    أما نسبة 
.الكفاية الدقصودة  

:              ؤ ل         

.لؽثل مدل تنمية الكتاب ابذاىات التلبميذ لضو اللغة العربية الفصحى(7)جدكؿ رقم   

%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 100 19 نعم
 / / لا

 100 19 المجموع
    من خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا أف الكتاب الددرسي ينمي ابذاىات التلبميذ لضو العربية الفصحى حيث شكلت نسبة 

ذلك إذف فالكتاب الددرسي يهدؼ إلى تنمية كغرس اللغة العربية الفصحى كعقوؿ كقلوب الدتعلمتُ ،كىذا رمز % 100
.من رموز الاعتزاز بالفصحى  

:              ؤ ل         

.لؽثل مدل ارتباط الكتاب بدا درسو التلميذ في السنوات السابقة(8)جدكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 47.36 09 نعم
 36.84 07 لا

 15.78 03 لا يوجد إجابة
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 99.98 19 المجموع 
    من الدفتًض مراعاة التسلسل كالتدرج في تقدنً الدادة العلمية للمتعلمتُ حتى لا يشبو الدتعلم كلا تتكتل عليو 

ترل أف الدادة العلمية للكتاب مرتبطة بدا درسو الدتعلم في السنوات السابقة،كنسبة % 47.36الدادة،حيث أف نسبة 
ترل عكس ذلك كتطالب بربط الكتاب بدا درسو الدتعلم في السنوات السابقة لأف ذلك لغعلو مستبعدا % 36.84

لتلقي الدعلومة الجديدة لأنو سبق كأف قعد لذا في السنوات السابقة كذلك يسهل على الدتعلم فهم كترسيخ الدعلومة 
.من الإجابة على ىذا السؤاؿ% 15.78في حتُ امتنعت نسبة .كيساعد الدعلم كيوفره الجهد  

:              ؤ ل         

.لؽثل مدل عرض الكتاب الدادة العلمية بلغة سهلة ككاضحة لذذه الدرحلة الدراسية(09)جدكؿ رقم   

%ف ـ التكرارات الاحتمالات   
 36.84 07 نعم
 47.36 09 لا

 15.78 03 لا يوجد إجابة
 99.98 19 المجموع

    تعتبر الدرحلة الابتدائية مرحلة حساسة كصعبة بالنسبة للمتعلم لذلك من أفضل عرض الدادة العلمية بلغة سهلة 
ترل أف الكتاب لا يعرض الدادة العلمية بسهولة ككضوح كنسبة % 36.84ككاضحة غتَ أف الجدكؿ يبتُ العكس،فنسبة 

أدلت بأف الدادة العلمية للكتاب لم تعرض بسهولة ككضوح كذلك راجع إلى تكثيف الدركس ،كصعوبة % 47.36
.بذعل الدتعلم ينصرؼ عن الكتاب(النحو ،الصرؼ،التحويل)القواعد اللغوية   

.امتنعوا عن الإجابة% 15.78كنسبة   

:              ؤ ل         

.يبتُ مدل استعماؿ الدعلمتُ للوسائل التوضيحية إضافة للكتاب الددرسي(10)جدكؿ رقم   
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%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 94.33 18 نعم
 05.26 01 لا

 99.99 19 المجموع
:ذلك من خلبؿ% 94.73    إف أغلبية الدعلمتُ يستعملوف كسائل توضيحية إضافة للمادة العلمية كمثلت نسبة   

  التمثيل بالصور الدناسبة للنصوص 
 (بإشارات أك رسومات تبليغية)استعماؿ السبورة كالتمثيل عليها 
 إحضار لعب عن كسائل النقل كغتَىا مثلب 
 استعماؿ الحوارات التمثيلية كالقياـ بدسرحيات لشا يشجع الدتعلمتُ على استخداـ لغتهم 
 استعماؿ الإشارات كالإلؽاءات لإيصاؿ الفكرة 

من الدعلمتُ الذين لا يستخدموف كسائل توضيحية ك لربدا ذلك راجع إؿ قلة الخبرة % 5.26    كشكلت نسبة 
.الديدانية  

:              ؤ ل         

.لؽثل توظيف الدقاربة بالكفايات في طريقة التدريس(11)جدكؿ رقم   

%ف ـ التكرارات الاحتمالات   
73.68  14 نعم  
 10.52 02 لا

 15.78 03 لا توجد إجابة 
 99.98 19 المجموع

يطبقوف الدقاربة بالكفايات في طريقة التدريس كذلك من % 73.68    من خلبؿ الجدكؿ السابق نلبحظ أف نسبة 
:خلبؿ  
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 منح الدتعلم الحرية الكافية لتوظيف الدهارات كالقدرات 
 مساعدة الدتعلم على امتلبؾ الكفاية التواصلية لرفع الدستول 
 برفيز الدتعلمتُ بالقياـ بأنشطة يدركوف فائدتها 
 جعل القسم فضاء كاسعا لتبادؿ الآراء كالدشاركة 
  طرح كضعيات كمواضيع برفز كتشجع على ركح الدشاركة 
 فسح المجاؿ للمناقشة الجماعية 

:             ن  

  الكتاب لػقق إلى حد ما الأىداؼ كالكفايات التي يرسمها الدنهاج ،إلا أنو تتخللو بعض النقائض عند مطابقتو
لدبدأ الدقاربة بالكفايات فيما لؼص المحتويات ،كما أنو لا يوفر مضامتُ كافية لتشكيل الكفاية الدقصودة ، 

فالكتاب لا يساعد على تعزيز الدكتسبات السابقة ، كلا يساعده على ملبحظة الأساليب الأدبية حتى أنو لم 
 .(النمط الحجاجي كالنمط التفستَم)يدرج الألظاط الدرجة في الدنهاج كىي 

كمؤشراتو تساعد على رفع .    فمعرفة الألظاط تساعد على إيصاؿ الفكرة،كما يتطلب توظيف مهارة في طريقة الكتابة
.الدستول اللغوم  

 فتبتٌ ىذه الدقاربة في تدريس (لضوية ،صرفية ،إملبئية)الدقاربة بالكفايات بسكن من توظيف القدرات اللغوية،
مكونات اللغة العربية يفرض التعامل مع القواعد ،ليس باعتبارىا غاية مقصودة للغة العربية،بل كوسيلة أساسية 

 .لتلبية حاجات الدتعلمتُ اللغوية كتسهيل عمليات تفاعلهم الاجتماعي

اكتساب الدتعلم الكفاية اللغوية،أف يكوف قادرا على ربطها باستعمالذا الوظيفي من خلبؿ استثمارا في دراسة "فبعد 
1."النصوص القرائية كإدماجها في كضعيات تواصلية كتابية كشفهية  

    كالدقاربة بالكفايات لا تنتظر إلى عناصر كمكونات اللغة العربية نظرة بذزيئية ،بل تنظر إليها على أنّا كل متكامل لشا 
.يفرض تدريسها كفق تصور منهجي لػافظ على انسجامها كتفاعلها  

                                                           
1 .118،ص،2008,ط,عبد الرحمن التومي،منهجية التدريس كفق الدقاربة بالكفايات :   



 الفصل الثالث                                                                                السِّجنيات عند ابن زيدكف 

 

75 

  إف الكتاب يعرض الدادة العلمية بلغة مبسطة كلكنو لم يراعي التدرج في توظيف الدادة الدعجمية كاللغوية ، لشا
أدل إلى خلق ضغوطات على الدتعلم ، ككذلك ترتيب النشاطات بحيث لؽثل النص الدقرر في القراءة بدا عليو 

 .من معطيات معرفية كلغوية كتقنية
  الدادة العلمية للكتاب تنمي ابذاىات التلبميذ لضو اللغة العربية الفصحى من الدؤكد أف الكتاب يهدؼ إلى

تنمية كترسيخ  اللغة العربية لدل الدتعلم إلا أنو لغب تنمية كفايتو اللغوية كالتواصلية كذلك بدساعدة الدعلم 
ربط اللغة العربية بحياتو الاجتماعية كالعملية كاعتماد الفصحى لغة تواصل كتعلم،كىذا لؽكن :كذلك من خلبؿ

من توظيف القواعد اللغوية الأساسية كنتيجة للبستعماؿ الجيد كإخراج كل حرؼ من لسرجو الأصلي 
كفي نّاية الدطاؼ يتمكن الدتعلم من الإبداع كالابتكار في التعبتَ بنوعية الشفوم كالكتابي كىذه ىي  (الصحيح)

 .الغاية الكبرل

:              ؤ ل  لأ ل  

1:جدكؿ رقم  

 يبتُ مدل خشية التلبميذ من الوقوع في الخطأ عند الإجابة على أسئلة الأستاذ في درس التعبتَ

%ف ـ التكرارات الاحتمالات   
 60 18 نعم

 16.66 05 أحيانا
 % تكرارات أسباب عدـ الخوؼ من الوقوع في الخطأ 23.33 لا

 لأف في الخطأ إفادة
 حب الدشاركة

 التمكن من الدادة

01 
04 
02 

14.28 
57.14 
28.57 

 99.99 07 المجموع 99.99 المجموع
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    تعتبر السنة الخامسة ابتدائي مرحلة حساسة بالنسبة للمتعلم،فمن الدفتًض أف يكوف الدتعلم في نّاية ىذه السنة قادرا 
على قراءة كفهم كإنتاج خطابات شفهية ،كنصوص كتابية ،إلا أف بعض الدتعلمتُ لا يستطيعوف حتى إتقاف التعبتَ 

:الشفهي،كىذا راجع إلى أسباب كثتَة لعل ألعها  

.الشعور بالخجل كعدـ الارتياح ،أك الشعور بالخوؼ من الوقوع في الخطأ،فيتعرضوف للسخرية من قبل زملبئهم  

    عند تتبعنا للجدكؿ السابق نلبحظ مدل مشاركة أفراد العينة في الحوار داخل القسم خاصة في درس التعبتَ   فنجد 
لػبوف الدشاركة داخل القسم خاصة كىي نسبة توضح مدل ميل أفراد العينة كرغبتهم في الحديث % 60أف نسبة 

يشاركوف في الدناقشة بحسب الدوضوع،كىذا يبتُ ألعية اختيار % 16.66كالتعبتَ عن آرائهم كأفكارىم ، كأف نسبة 
.الدواضيع التي تثتَ انتباىهم حتى تكوف نسبة الدشاركة في الحوار كبتَة  

:كالذين لا يشاركوف في القسم بجمع كأسباب تعود إلى % 23.33أما البقية كالذين لؽثلوف نسبة  

 الخوؼ كالارتباؾ من الواقع في الخطأ. 
 الخجل من الإجابة أماـ الزملبء خشية السخرية. 
 عدـ حب الدشاركة. 

(:2)   ل       

. يبتُ الدكاف الدفضل لالصاز نشاط التعبتَ  

:             ؤ ل      ث  

.الدكاف الدفضل لالصاز التعبتَ الكتابي  

 اختيار القسم اختيار البيت % التكرارات الاحتمالات
 الخوؼ من نسياف الواجب أخذ الوقت الكافي للتعبتَ 63.33 19 البيت
 استشارة الأستاذ الاستعانة بالأىل 36.66 11 القسم
 الاستفادة من آراء الزملبء الذدكء كالتًكيز 30 30 المجموع
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يفضلوف % 63.33    إف الدقاربة بالكفايات تنص على تطبيق التعبتَ الكتابي داخل القسم،إلا أنو يلبحظ أف نسبة 
أنو في البيت يأخذ كقتو الكافي،كذلك :إلصاز موضوع التعبتَ في الدنزؿ كما ذكركا لرموعة من الأسباب ككانت كالتالي 

يتمكن من الدوضوع بدساعدة أحد الإخوة أك غتَه كلا ننسى ذكر الأىم كالذدكء الذم لغعلو يكتسب كيعبر عن أفكاره 
أف التلبميذ :يفضلوف إلصاز التعبتَ في القسم كذلك عائد إلى أسباب عدة منها% 36.666كإبداعاتو في حتُ لصد أف 

لؼافوف من نسياف الواجب كإلصازه داخل القسم لغنبهم النسياف،كمنهم كأدلى بقولو أنو يستشتَ الأستاذ فعند إلصاز 
الدوضوع في البيت يقع التلميذ في لبس كلػتاج إلى توجيو كإرشاد الأستاذ ،كبذلك ىم بحاجة للؤستاذ لتوضيح 

.الدوضوع،كتقريب الفكرة للمتعلمتُ  

    كىناؾ من يرل أف إلصاز التعبتَ في القسم يساعده على تبادؿ الآراء من الزملبء كىذا ما يسعى بتقنية الدناقشة 
بعدىا تقنية تواصلية جماعية مقننة،يهدؼ الدعلم ك الأستاذ من خلبلذا إلى تدريب الدتعلمتُ على الإصغاء :الجماعية

كالتحدث كذلك  تبعا لقواعد لزددة ، من الأفضل ربط التعبتَ الشفهي بدحيط الدتعلم،كجعل التعبتَ الشفهي نشاطا 
كمن ىذا الدنطلق يتعتُ جعل غرفة الدرس فضاء يشعر فيو الدتعلموف بحرية التعبتَ عن "مستمرا كربطو بجميع الأنشطة ،

1."مواقفهم كأحاسيسهم  

:              ؤ ل         

.يبتُ الوسائل التي تساعد عل تنمية الرصيد اللغوم للمتعلمتُ (3):جدكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 26.66 08 مطالعة الكتب

 40 12 التلفزيوف
 20 06 المجلبت كالجرائد

 13.33 04 الانتًنت
 99.99 30 المجموع

                                                           
1 .85،ص،2008عبد الرحمن التومي،منهجية التدريس كفق الدقاربة بالكفايات ،ط،:   
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الكتاب كونو كسيلة  لإلظاء الرصيد :    اختلفت كتنوعت الوسائل التي تساعد تنمية الرصيد  الدعرفي كاللغوم لعل أبرزىا
كىو كسيلة سهلة يتيسر حملها في أم مكاف فضلب عن ىذا كذاؾ ينفرد بطواعية "اللغوم كأقدمها في لراؿ التسجيل الدعرفي

الكبتَة إذ بإمكاف الطفل أف يقرأه كيشركو من يشاء كما بإمكانو أف يقرأ جزء منو كيعود إلى قراءة ما تبقى في أم كقت 
1."شاء كأف يعيد قراءتو أيضا متى شاء  

يعتمدكف على الكتاب لتنمية مهاراتهم كرصيدىم كىي نسبة لم تكن متوقعة  مونو سهل % 26.66    كمع ذلك فإف 
فكانت بنسبة أقل من (الوسائل الدقركءة)الاستعماؿ كيعتمد على الإقناع كتوسيع الددارؾ أما بالنسبة للمجلبت كالجرائد

كغتَىا من الوسائل الدقركءة ……من عدد التلبميذ فمطالعة الكتب كالمجلبت كالجرائد % 20الكتاب حيث مثلت 
. تعتُ على قراءة كفهم دلالات الكلمات كتزيد كتنمي خبرة الدتعلم الدعرفية ،كتعد مصدر متعة كتشويق للبكتشاؼ  

كونو  يعالج لرالات لغوية % 40    بعد ىذا يأتي التلفزيوف ليحتل أكبر مرتبة حيث بسثلت نسبة الاعتماد عليو ب 
كالتلفزيوف من أىم الوسائل التي تعتمد على اللغة بشكل كبتَ كما "لزو الأمية كتعليم الكبار كغتَىا،: ثقافية كاجتماعية كػ

2."يعتمد عل الصورة كالصوت  

في استعماؿ الانتًنت كوسيلة لتنمية الرصيد الدعرفي اللغوم كذلك بالنظر % 13.33    أـ البقية كالتي شكلت نسبة 
كىذا من خلبؿ موقع  (برستُ النطق ك الأداء)إلى أنّا تساعد على التوضيح،كتسريع كتتَة اكتساب الدعارؼ اللغوية 

 ، فالانتًنت في يومنا تشكل لغة العصر كتساعد على الفهم كالاستيعاب كالتواصل،كمن YOUTUBEاليوتيوب 
جانب آخر فهي تساعد كتقلل من المجهود الفردم للؤستاذ كبذلك تغرس في الدتعلم حب الدراسة كالإقباؿ عليها بشغف 

.كتشويق  

كذلك راجع إلى  (التلفزيوف كالانتًنت)    من خلبؿ ما سبق نستنتج أف الدتعلمتُ يقبلوف على الوسائل التكنولوجية 
سرعتها كتوفتَ الجهد كما أنّا تساعده على تعلم لغتو من جهة ككيفية استخداـ ىذه التكنولوجية من جهة أخرل من 

.حيث أف الكتب كغتَىا من الدقركءات تأخذ منو الوقت كالجهد في تصفحها كالبحث على ما يريد  

                                                           
1 .29،ص،2003اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرم،دار القصبة للنشر ،الجزائر،:حفيظة تازكني :   

2 دكر الفضائيات العربية كتنمية الدهارات اللغوية للطفل الجزائرم،مذكرة ماجستتَ،جامعة :الاتصاؿ ككسائلو بتُ النظرية كالتطبيق،في دليلو العمودم:لزمد غبارم: 
.11،ص،2007بسكرة،  



 الفصل الثالث                                                                                السِّجنيات عند ابن زيدكف 

 

79 

:              ؤ ل   خ     

لؽثل لزاكلة الدتعلمتُ كتابة قصص أك أم شيء آخر (04جدكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات  
 53.33 16 نعم
 46.66 14 لا

 99.99 30 المجموع
    من الرائع أف نعود التلبميذ على الأعماؿ الإبداعية خاصة في جانب الكتابة كإلصاز لزاكلات ككتابة القصص كذلك 

…أف نطلب من التلبميذ إبساـ قصص قصتَة أك كضع نّايات للقصص أك النصوص الدفتوحة النهايات:بالتدرج كػ  

لػاكلوف الكتابة ك الإبداع صحيح أف الإبداع موىبة،لكن % 53.33    من خلبؿ الجدكؿ السابق نلبحظ أف نسبة 
لا لػبوف كلم يقوموا بدحاكلات للكتابة كذلك % 46.66ىذه الدوىبة برتاج إلى تنمي كيهتم بها حيث لصد أف نسبة 

راجع إلى مبادرة الدعلم لربدا بسبب ضيق الوقت أك بسبب النظاـ الجديد الذم يفرض على الدعلم الالتزاـ بتطبيق الدنهاج 
، كربدا راجع إلى انعداـ الوسائل الدساعدة على تنمية الدهارات اللغوية داخل القسم ،كما لا ننسى ذكر عدـ متابعة 

.ففي الأختَ الدتعلم ىو مكتشف الدعرفة ،كليس مطلوبا على الدعلم تقدلؽها:الأكلياء لأكلادىم  

    نستنتج لشا سبق أف الدتعلم ىو صاحب الدوىبة كلكن الدوىبة برتاج إلى من يدعمها كيساعد على تنميتها كىذه 
.الدساعدات لغب أف تتوفر على جانبتُ برفيز الأستاذ كتشجيع الأكلياء  

:              ؤ ل         

.يبتُ الصعوبات التي يواجهها التلميذ في مادة التعبتَ الكتابي(5)جدكؿ رقم   

%ف ـ التكرارات الاحتمالات (عند الإجابة بنعم )ذكر أىم الصعوبات    
 ضعف الرصيد اللغوم ػػ الوقوع في أخطاء إملبئية 83.33 25 نعم

(القواعد اللغوية)الوقوع في أخطاء لغوية كصرفية   16.66 05 لا 
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 عدـ فهم بعض الدواضيع  99.99 30 المجموع
    إف قصور التلبميذ في إلصاز التعبتَ الكتابي يؤدم إلى كثرة الأخطاء كضعف الأسلوب كالابتعاد عن التفكتَ الدنطقي 

يواجهوف صعوبات كىي نسبة جد خطتَة كلربدا تدؿ % 83.33أك عند ملبحظتنا للجدكؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة 
على تدني الدستول حيث صرح التلبميذ أنّم يواجهوف صعوبات في الجانب الإملبئي ككذلك الوقوع في الأخطاء اللغوية 

.كالصرفية كىذا يبتُ أنّم لا لػسنوف صياغة الجمل بعض النظر فهم الدواضيع  

    إف قواعد اللغة ، تزكد كتشحن الدتعلم لدا لػتاجو للتعامل مع الدقركء فهما كأداء كترسخ في ذىنو القوالب اللغوية التي 
بسكنو من التعبتَ بطلبقو،لأنّا الركيزة الأساسية لضبط الكلبـ كتصحيح الأساليب كفصاحة اللساف كللوصوؿ إلى النتائج 

الدرغوبة لغب استغلبؿ نص القراءة الذم يتوفر عل الظاىرة النحوية أك الصرفية الدقصودة،فبتفكتَ الدتعلم كإمعاف النظر 
.كالإصغاء يدرؾ الفركؽ بتُ التًاكيب مستعينا بالدلبحظة  

    من خلبؿ ما سبق نستنتج أف اللغة العربية كل متكامل ،حيث أنو لا لؽكن الانتقاؿ من مكوف لآخر دكف إحداث 
كبإدراكها يستطيع   (صرفية  لضوية)قطيعة بتُ لستلف التعلمات ،فمن خلبؿ القراءة يتعرؼ الدتعلم على الظاىرة اللغوية

.توضيفها في إلصاز للتعبتَ الكتابي ، فمن منظور الدقاربة بالكفايات  

:تتخلص عناصر منهجية الدرس اللغوم من منظور الكتاب الأبيض فيما يلي"   

 عزؿ الجمل كالعبارات الدالة على الظاىرة 
 ملبحظة بنيتها لاستنباط الظاىرة. 
 كصف الظاىرة في علبقتها الوظيفية داخل النص. 
  استخلبص القاعدة كما يرتبط بها من أحواؿ كأحكاـ. 
 1"تطبيقات متنوعة. 

                                                           
1 . 2002الكتاب الأبيض ، الجزء الثالث، الدناىج التًبوية في التعليم الابتدائي ، يوينيو،:   
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    من خلبؿ ما سبق ليس الذدؼ أف لػفظ الدتعلم قواعد اللغة ، بل الذدؼ التي إليو الدنهجية الدعتمدة على مدخل 
الكفايات،أف يستطيع الدتعلم دمج مكتسباتو اللغوية لحل الدشكلبت كالصعوبات التي تواجهو في إلصاز التعبتَ الكتابي 

.كحتى الشفوم  

:"كلؽكن إجماؿ تدريس القواعد اللغوية على أربع نقاط منهجية متكاملة  

 اكتشاؼ كفهم القواعد موضوع الدراسة  .1
 التدريب على استعمالذا من خلبؿ أنشطة تطبيقية مباشرة .2
 التدريب على إدماجها في كضعيات تواصلية .3
 1."تقونً مدل قدرة الدتعلم على الإدماج .4

:              ؤ ل         

.يبتُ أسباب قلة انتباه الدتعلمتُ في القسم (6)جدكؿ رقم  

%ف ـ تكرارات الاحتمالات  % أسباب قلة الانتباه في القسم 
 لأنك لا برب مادة اللغة العربية 56.66 17 نعم

 لأف الأستاذ يركز على فئة معينة من التلبميذ
 لأف الأسئلة التي تطرح تكوف في الغالب غتَ مفهومة

 طريقة الأستاذ لا تشجع على الانتباه
 أخرل

 المجموع

10 
 13.33 30 09 أحيانا

 36.66 13.33 04 لا
26.66 
13.33 

 99.98 99.99 30 المجموع
    لا لؽكن أف نتصور مقاما فيو متكلم كلؼلو من مستمع ،لذلك فلب بد من تواجد مهارة الاستقباؿ كمهارة 

الإرساؿ،بحيث أف مهارة الاستقباؿ بذمع بتُ الاستماع كالقراءة ،في الوقت الذم بذمع فيو مهارة الانتاج بتُ الكتابة 
كالقراءة كيفتًض على الأستاذ فسح لراؿ للمناقشة كتبادؿ الأفكار داخل القسم ،فإذا افتًضنا أف الأستاذ يتكلم كلا 

                                                           
1 .119،ص،2008عبد الرحمن التومي،ط،:   
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يتًؾ لرالا للمناقشة كالدشاركة ،فإف ىذا لغعل الدتعلم لؽل كبالتالي يشرد البعض  كينصرؼ الآخركف إلى أشياء أخرل 
،فالغاية ىي الاستماع  كالانتباه كالفهم كىذا لػدث أك (…كالحديث الجانبي،أك الذىاب إلى ما يتلهي بو كالرسم كغتَه)

متغتَات كثتَة منها نوع الدوضوع الذم  يدكر حولو :"يتحقق من خلبؿ خلق ركح الدناقشة كالمحاكرة بتُ التلبميذ كالأستاذ
1."الحديث ، كالعلبقة بتُ أطراؼ الحديث،كالعلبقة بتُ أطراؼ الحديث،كالظركؼ المحيطية بالحديث مثل زمانو كمكانو  

لا ينتبهوف إلى كلبـ الأستاذ من بداية الحصة إلى نّايتها،كىذا % 56.66    كمن الجدكؿ السالف نلبحظ أف نسبة 
.تنتبو أحيانا كينقطعوف عن الانتباه أحيانا أخرل% 30يبتُ أف التلبميذ يقبلوف على اللغة العربية بشغف،أك بنسبة   

لا ينتبهوف إلى كلبـ الأستاذ من بداية الحصة  إلى نّايتها كأف التواصل ينقطع % 13.33    أما البقية كالتي بسثل نسبة 
.بتُ الأستاذ كالتلميذ بساما  

:              ؤ ل         

.لؽثل مدل مشاركة التلبميذ في الحوار داخل القسم (7)الجدكؿ رقم  

 أسباب عدـ الدشاركة في القسم % التكرارات الاحتمالات
 الخوؼ كالقلق 50 15 نعم

 الخجل من التعرض للسخرية
 لا أحب الدشاركة

 30 09  أحيانا
 20 06 لا

 100 30 المجموع
    يعتبر الحوار من أىم مهارات التواصل حيث يساعد التلبميذ في تبادؿ الدعارؼ كالدعلومات كيقوم زيعزز ثقة الدتعلم 

.(الفصاحة ،النطق الصحيح)بنفسو كما ينمي مهاراتو الصوتية   

كتشكل النصف من الحجم الكلي قد صرحوا بأنّم يشاركوف في القسم % 50    من خلبؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة 
يشاركوف بحسب الدوضوع الدطركح لشا يوضح ألعية % 30كيعبركف عن أرائهم كأحاسيسهم ككجهات النظر ، في حتُ أف 

.اختيار الدوضوع الدناسب الذم نسبة كبتَة من الدشاركة كىذا لؼلق كضعيات تواصلية داخل القسم كخارجو  

                                                           
1 .185،ص،2004الدهارات اللغوية ،مستوياتها تدريسها،صعوبات ،دار الفكر العربي،القاىرة،:رشدم احمد طعيمة:   
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:فقد أدلوا بأنّم لا لػبوف الدشاركة في القسم كذلك راجع على أسباب عدة ألعها% 20    أما البقية كالتي بسثل   

 الخوؼ كالقلق من الوقوع في الخطأ 
  الخجل ،حيث لؼجل التلميذ من إبداء رأيو أك التعبتَ عن أحاسيسو خشية التعرض للسخرية  أك الضحك من

 .قبل زملبئو
 كمنهم من لا لػب الدشاركة كلا الحوار داخل القسم كربدا ىذا عائد إلى طبعو. 

:              ؤ ل         

.لؽثل اللغة الدستخدمة في لستلف الدواقف(8)جدكؿ رقم   

 مع الزملبء مع أستاذ اللغة العربية اللغة 
 % خارج القسم % داخل القسم % التكرارات العربية الفصحى

11 36.66 04 13.23 00 00 
 63.33 19 53.33 16 13.33 04 العامية

 26.66 08 30 09 46.66 14 الخلط بتُ الاثنتُ
 10 03 3.33 01 3.33 01 أخرل

 99.99 30 99.99 30 99.98 30 المجموع
    يعاني العالم العربي بصفة عامة كالمجتمع الجزائرم بصفة خاصة من مشكلة اللهجات أك ما يعرؼ بالتداخل اللغوم 

الفرنسية من جهة أخرل،فكثتَا ما نلبحظ اف التلبميذ لؽزجوف بتُ اللغات في  ((الدارجة)العربية الفصحى كالعامية)بتُ
.كلبمهم اليومي  

كعند دخولو إلى الحرـ الددرسي لغد نفسو أماـ لغة أخرل ضد لغة الدنشأ فيتشكل (العامية)    فالطفل ينشأ على لغة 
لػدث التداخل بتُ الدستويتُ "عنده تداخل بتُ فصحى يستعملها في الددرسة كعامية يوظفها في الدنزؿ كالشارع،كعندما
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أثناء التعليم يكوف التأثتَ للمستول الأكثر استعمالا،حيث يتًؾ في لغة الدتعلم آثارا تشوه الدلكة التي اكتسبها في الددرسة 
1."  كينتج عن ذلك أخطاء كتصدعات لغوية  

كما .    فاللغة العامية من الجانب السلبي تعيق عملية التعلم فالدتعلم أحيانا كثتَة يعبر عن فكرة بدلا من اللغة الفصحى
.لأنّا تشكل مصدر تشويش للمتعلمتُ فهي لا تشبو اللغة الفصحى  في أحياف كثتَة كمواطن جمة  

    أما في الجانب الإلغابي ، فالدتعلم يتأثر بالمحيط الخارجي للمدرسة، فيأتي لزملب بكم ىائل من الدصطلحات كالتًاكيب 
.اللغوية تستدعي التهذيب كالانتقاء كىي الطريقة الدثلى لتعليم كترسيخ اللغة العربية الفصحى  

أف التواصل بتُ الفصحى كالعامية أمر مطلوب كمرغوب فيو،كلا ينبغي أف يعادم ،كلا "    في حتُ يرل إسماعيل عمايرة
لظلك أف نفر منو كىو حادث على مر العصور كغاية ما يطمح إليو اف نراقب التدرج في راب الذوة كما اتسعت بينهما 

2."ليكوف ذلك لصالح الفصحى كرجحاف كفتها  

% 13.33يوظفوف اللغة العربية الفصحى مع أستاذ الدادة كنسبة % 36.66    كبالعودة للجدكؿ لصد أف نسبة 
لؼلطوف بتُ اللغتتُ فمع كصوؿ التلبميذ إلى آخر مرحلة من مراحل التعليم % 46.66يستعملوف اللغة العامية ،كنسبة 

.الابتدائي إلا أنّم يستعملوف العامية أكثر من استعمالذم للفصحى  

.كىي استعماؿ لغات أخرل كالفرنسية كالالصليزية كذلك لسد الفراغ كالنقص% 3.33كنسبة قليلة بسثلت في   

أما الكفة العامية فكانت % 13.33    أما بالنسبة للغة الفصحى الدستخدمة مع الزملبء داخل القسم فتمثلت ب 
كىي نسبة ليست بالقليلة فالعامية تعد اللغة الأـ للمتعلم كما % 53.33أكبر حظا من الفصحى حيث بسثلت  ب 

الدتعلمتُ الذين يوظفوف العامية الأمازيغية كالفرنسية % 3.33أنّا تغلب على الاستعماؿ اليومي لو،كما شكلت نسبة 
.كأيضا الالصليزية في بعض الدواطن أما بالنسبة إلى استعماؿ اللغة الفصحى فبينهم فكاف منعدما  

    نستنتج لشا سبق طغياف اللغة العامية على اللغة الفصحى لأنّا تلبي حاجيات التلميذ كما أف بعض الأساتذة لا 
بقدر ما يهتموف على الجانب الدعلوماتي كىذا ما يساعد على ترسيخ العامية  (عامية فصحى)يهتموف باللغة الدستخدمة 

                                                           
1 .100،ص،2003،8لرلة علوـ اللساف كتكنولوجيا اللسانيات،مركز البحوث العلمية كالتقنية لتًقية اللغة العربية،العدد،:كرلؽة أكشيش:   

2 .45،ص،2001تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العاـ،دار كائل للنشر،عماف ،الأردف،:إسماعيل عمايرة:   
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كلشا يعزز الأثر السلبي للعامية في اكتساب اللغة أف أغلب مدرسي "بدلا من الفصحى فالتلميذ يقلد أستاذه كمن ىنا 
كلا يعمدكف إلى تقونً ألسنة طلببهم عندما تكوف إجابتهم بها،كىذا يشكل …الدواد الأخرل يشرحوف دركسهم بالعامية

1"عاملب أساسيا في الحيلولة دكف تعلم اللغة العربية  

:              ؤ ل       *  

.لؽثل مدل مسالعة الوضعية الدستهدفة ك الإدماجية في فهم نشاط اللغة العربية (09)دكؿ رقم  

%ف ـ التكرارات الاحتمالات   
 33.33 10 كل النشاطات

 40 12 بعض النشاطات
 26.66 08 لا تساعد

 99.99 30 المجموع
    إف الوضعيتتُ الدستهدفة كالإدماجية تهدؼ إلى تنمية كتوظيف مكتسبات الدتعلم كمعارفو،فهما بدثابة تطبيقات 

من الدتعلمتُ أف الوضعيتتُ تساعداف في فهم لكل نشاطات اللغة العربية % 33.33للدركس ،حيث ترل نسبة 
.(قراءة القواعد اللغوية، الإملبء، التعبتَ بنوعيو)  

أنّما تساعداف على فهم بعض النشاطات كليس كلها فهما تساعداف على توظيف %  40    كما أدلت نسبة 
.كما أنّما لا تساعداف في البعض الآخر كالقراءة كالدطالعة (النحو ،الصرؼ)الدكتسبات اللغوية  

فتًل أنّما لا يساعداف في فهم نشاط اللغة العربية ، فمن فهم الدرس % 26.66    أما الفئة الثالثة كالتي بسثل نسبة 
.يستطيع الإجابة كمن لم يفهم  التدريس لا لؽكنو ذلك  

 

 

                                                           
1 .648،ص،1982أحمد لزمد السيد،في طرائق تدريس العربية لبناة الأجياؿ،دمشق ،:   
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:   ئج                               ؤ ت         ت  

    من خلبؿ الدراسة الديدانية توصلنا إلى لرموعة من النتائج لدعرفة مدل برقيق الدقاربة بالكفايات للؤىداؼ التعليمية 
كتوظيفها ،كالنتائج (الكفاية اللغوية)،التعلمية الدنشودة كمدل اكتساب تلبمذة السنة الخامسة ابتدائي للمهارات اللغوية 

:المحصلة  

 .أف تطبيق مبدأ الدقاربة بالكفايات لؽنح التلميذ الحرية الكافية لتوظيف مهاراتو كقدراتو اللغوية .1
 .أف استخداـ كسائل توضيحية بالإضافة للكتاب الددرسي تساىم في إيصاؿ الفكرة بوضوح .2
 .أف ضعف الرصيد الغوم كالدعرفي يأثر بالسلب على نشاطات اللغة العربية .3
 :أف صعوبة الدقاربة بالكفايات في عملية التدريس تكمن في .4
 مقاكمة التغيتَ فتقبل ىذه الدقاربة لغب أف يقنع الجميع بدنافعو ككضوحو كفعاليتو.. 
  كىو مشكل يعتًض بعض الفاعلتُ في الحقل التًبوم فيجب إخضاع ىؤلاء الفاعلتُ :عدـ التكوين

للتكوين حتى يتمكنوا من اكتساب الكفايات الكمية كالنوعية،كتقولؽها لدعرفة الصعوبات بهدؼ إلغاد 
 .الحلوؿ

 كجود صعوبات ترتبط بتنظيم التعلمات داخل القسم. 
 كثافة الدقررات. 

أف الددرسة منغلقة على الددرسة ،فيجب ترؾ حرية التعبتَ كالتفكتَ كإبداء الرأم فهذا لؽكن الدتعلم من .5
.اكتساب كفاية تواصلية بسكنو من توظيف مهاراتو اللغوية  

أف التلبميذ يقعوف في تشويش كاضطراب كلبس بتُ اللغة العربية الفصحى، كالعاميات لشل ينعكس بالسلب .6
.على اكتساب الدلكة اللغوية ، كتوظيفها في نشاطات اللغة العربية  
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:      ل  

:في ختاـ ىذه البحث يطيب لنا أف نتقدـ بأىم ما توصل إليو ىذا البحث من نتائج،ألعها       

  بسكن التلميذ من اكتساب ثركة لغوية كىي تأثتَ على التعلم (الدقاربة بالكفايات)الطريقة الدتبعة في التدريس. 
  نظاـ اللغة العربية بدا فيو قواعد اللغة يؤثر على التعلم كيبدك ذلك جليا من خلبؿ الأخطاء الشائعة في مادة

 .(النحوم،الصرفي، الدلالي،الصوتي)التعبتَ الكتابي لدل التلبميذ
  إف لخبرة الدعلم دكر كبتَ في بذهيز الدتعلمتُ بدا ينفعهم كىذه الخبرة تستدعي تنويع طرؽ كأساليب التدريس بدا

 .يتماشى مع مستول التلميذ
 تطور أساليب التعلم تتماشى كظركؼ العصر 
  لغب تكوين الدعلمتُ الذين لا يزالوف يدرسوف كفق طرؽ تقليدية قد لا تكوف مفيدة في كل الأنشطة،حيث كاف

 .أغلبهم غتَ مؤىل لتطبيق ىذه الدقاربة
  الكتاب الددرسي لدادة اللغة العربية لم يرؽ بعد لدبدأ الدقاربة بالكفايات خاصة في ما لؼص الأنشطة التي تساعد

 .على دمج الدكتسبات الدعرفية اللسانية في حياة الدتعلم
 لغب إعطاء الحرية للتلبميذ  لتنمية ركح الحوار كالدشاركة كتشجيع الدبدعتُ كالمجتهدين منهم. 
  حظيت اللغة العربية بدكانة عالية في العالم العربي عامة كفي الجزائر خاصة،حيث يقوؿ الدؤرخ كاللغوم كالفيلسوؼ

من أغرب الددىشات أف تنبت تلك اللغة القوية،كنصل إلى درجة الكماؿ كسط :" (أرنست ريناف)الفرنسي
الصحارم عند أمة من الرحل ، تلك اللغة التي فاقت أخواتها بكثرة مفرداتها  كدقة معانيها كمن نظاـ 

مبانيها،ككانت ىذه اللغة لرهولة عند الأمم كمن يوـ علمت ظهرت لنا في حلل الكماؿ إلى درجة أنّا لم يعرؼ 
 لذا في أطوار حياتها لا طفولة كلا شيخوخة، لا نكاد نعلم من شأنّا إلا فتوحها 

كبقيت حافظة لكيانّا من .كانتصاراتها التي لا تبارل، كلا نعلم ىذه اللغة التي ظهرت للباحثتُ كاملة من غتَ تدرج      
  ".كل شائبة

.،مكتبة دار1دراسات في العربية كتارلؼها،ط،:الحضر حستُ لزمد
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 :                                                  قائمة المصادر و المراجع 

    آن            ة   ش            

                                                           :   ص                    

ديواف الدبتدأ ك الخبر في ديواف العرب ك البربر كمن عاصرىم من ذكم الشأف )ابن خلدكف ، تاريخ ابن خلدكف  .1
 2001، 1431، دار الفكر (الأكبر

 1أبو الفتح عثماف ابن جتٍ ، الخصائص ، برقيق لزمد علي النجارالذيئة الدصرية العامة للكتابة ، ط .2
الكتاب الددرسي ، تأليفو ك إخراجو الطباعي ، دار الدريخ ، الدملكة العربية السعودية ، : احمد انور عمر  .3

 09ص
 1982في طرائق تدريس العربية لبناة الأجياؿ ، دمشق ،: احمد لزمد السيد  .4
 1983 بتَكت لطباعة ك النشر بتَكت 42إخواف الصفا ، كخلبف الوفا ، رسائل إخواف الصفا ،  .5
 2001إسماعيل عمايرة ، تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العاـ ، دار كائل للنشر ، عماف الأردف ،  .6
 ، مكتبة الدار  1دراسات في العربية ك تارلؼها ، ط: الحضر حستُ لزمد  .7
 ، 1الشريف الجرجاني ، التعريفات ، برقيق إبراىيم الابيارم ، دار الكتاب العربي ، بتَكت  لبناف ، ط .8

 ق1405
الطاىر احمد الزاكم ترتيب القاموس المحيط على طريقة الدصباح الدنتَ ك اساس البلبغة ، دط، دار الدعرفة ،  .9

 3ج1979بتَكت ، لبناف ، 
 2006،دار البيضاء 1الكفايات في التعليم من اجل مقاربة شمولية ، ط: العربي سليماني  .10
 1997 ، 1العلبمة ابن خلدكف ، مقدمة ابن خلدكف ، دار الفكر العربي ، بتَكت ط .11
 ، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء 1 ،بيداغوجيا الكفايات ،ط2004ترجمة لزمد حمود  .12
 2003اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرم ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ، : حفيظة تازكني  .13
حلمي خليل ، اللغة ك الطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسي، دار النهضة العربية للطباعة ك النشر  .14

 1986بتَكت، 
 2002 ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ، 1خولة طالب الابراىيمي ، مبادئ في اللسانيات ، ط .15
 1968 76د شوقي ضيف ، مدارس لضوية ، دار الدعارؼ بدصر .16
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الدهارات اللغوية ، مستوياتها ، تدريسها، صعوبتها، دار الفكر العربي ، القاىرة : رشدم أحمد طعيمة  .17
،2004 
، في عبد الرحيم ايت دكصر ك عبد 1995 ، مكتبة الالصلو ساكسونية 5رمزية غريب ، التعلم ، ط .18

 الكرنً غريب ، درسنا اليوـ 
 2000صبحي ابراىيم الفقي ، علم اللغة النفي بتُ النظرية ك التطبيق ، دار القباء ، الطبعة الاكلى ،  .19
  2008 ،2عبد الرحماف التومي ،منهجية التدريس كفق الدقاربة بالكفايات ف ط .20
عبد الكرنً غريب ، استًابذيات ك أساليب تقونً جودة تكوينيها، منشورىا عالم التًبية ، الطبعة الثالثة  .21

،2003 
 2003عزيزم عبد السلبـ ، مفاىيم تربوية بدنظور السيكولوجي الحديث ، دار رلػانة للنشر ك التوزيع  .22
 ، 3دليل الباحث في الدنهجية ك الكتابة الرسائل الجامعية ، الدؤسسة الوطنية الجزائر ، ط: عمار بوحوش  .23

1990 
 2008فاطمة الزىراء بو كرمة ، الكفاءة مفاىيم ك نظريات دار ىودة للطباعة ك النشر ك التوزيع، الجزائر  .24
لزمد البرلعي ، ديداكتيك النصوص القرائية ، النظرية ك التطبيق ، د دار الثقافة للنشر ك التوزيع ، دار  .25

البيضاء  
لزمد الراجي ، بيداغوجيا الكفايات من اجل الجودة في التًبية ك التعليم مطبعة طوب بريس ، الرباط ،  .26

 2007الدغرب 
لزمد الطاىر ك علي ، الأىداؼ البيداغوجية تصنيفها ك صياغتها ، الديواف الوطتٍ لمحو الأمية ك تعليم  .27

  1999الكبار ، الجزائر 
 1989لزمد الفتيح ، في علم اللغة التطبيقي ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، .28
لزمد بلكستَ ، عبد العزيز ك جديد ، لطفي سعيد الحسلبس الدكباجي ، بيداغوجيا الكفيايات مصوغة  .29

 تكوينية 
 لزمد بو علبؽ ، مدخل لدقاربة التعليم بالكفايات ، قصر الكتاب، البليدة ، لجزائر  .30
 2003لزمد مكسي ، ديداكتيك الكفايات ، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ، الدغرب  .31
 1996D bمناىج البحث في التًبية ك علم النفس ترجمة لزمد نبيل نوفل ، مكتبة الالصلومصرية ،  .32

vandalan  
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مكتبة الفلبح للنشر ك : موسى النبهاف ، أساسيات الإحصاء في التًبية ك العلوـ الإنسانية ك الاجتماعية  .33
 2005 ، 2التوزيع ، الكويت ، ط

،   الدؤسسة الجامعية  1ميشاؿ زكريا ، الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية الاسنية ، ط-  .34
 1982للدراسات ك النشر ك التوزيع 

 1985 ، بتَكت 2ميشاؿ زكريا ، مباحث في النظرية الألسنية ك تعليم اللغة ط .35
 1992أضواء على الدراسة الديدانية ، مكتبة الفلبح ، الكويت ،: ناصر ثابت  .36
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     ئ             

برليل الخطاب للسنة الأكلى ماجستتَ ، الدوسم الجامعي : عزالدين صحراكم ، لزاضرة لزفوظ مقياس  .1
2008. /2009. 

فاطمة زايدم تعليمية مادة التعبتَ في ضوء بيداغوجيا الدقاربة بالكفايات اشعبة الأدبية في التعليم الثانوم ،  .2
 2008/200رسالة ماجستتَ ، الاشراؼ عزالدين صحراكم ، جامعة لزمد خيضر بسكرة ، 

دكر الفضائيات العربية كتنمية : الاتصاؿ ككسائلو بتُ النظرية ك التطبيق ، في دليو الدعمودم : لزمد غبارم  .3
. 2007الدهارات اللغوية لطفل الجزائرم ، مذكرة ماجستتَ ، جامعة بسكرة 

قراءة في كتاب العلوـ *نور دين بوخنوفة دكر الدقاربة بالكفايات كتثبيت الدلكة اللغوية طلبة الدرحلة الثانوية 
الاسلبمية لسنة الثالثة من التعليم الثانوم ، مذكرة ماجستتَ في اللسانيات التطبيقية، إشراؼ د عزدين صحراكم 

  2010/2011السنة الجامعية 

   ث ئق          

 2005كزارة التًبية الوطنية ، الدنهاج السنة الأكلى من التعليم الثانوم العاـ ، كالتكنولوجي مارس  .1
 مناىج السنة الاكلى من التعليم الابتدائي : كزارة التًبية الوطنية ك مديرية التعليم لأساسي  .2
 2010 مام 02لدقاربات البيداغوجية ، دفاتر التًبية ك التكوين ، منشورات المجلس الأعلى للتعليم ، عدد  .3

    لات  

، 118توفيق السامعي ، الكفايات الدهنية ك التعليمية ، الدفهوـ ك الأبعاد ، لرلة العلوـ الاجتماعية العدد  .1
 2014 ديسمبر 19

 28حسن لزمد عبد الدقصود ، القطع ك الاستئناؼ في كتاب سيبويو ، لرلة علوـ اللغة دار غريب ،العدد  .2
،2004 

 ، 2خدلغة كلعي ، الدقارنة بالكفايات ، مدخل لبناء الدناىج التعليمية ، لرلة دفاتر التًبية ك التكوين ، العدد  .3
  2010مايو 

دانياؿ ىاملتُ ، ألعية ك حدكد البيداغوجيا بواسطة الأىداؼ ، ترجمة عزالدين الخطابي ، لرلة رؤل تربوية ،  .4
 34راـ الله ، مركز القطاف للبحث ك التطوير التًبوم ، العدد 
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عبد القادر كلبب ، الكفايات ك تعاريفها ، خصائصها ، أنواعها ، مدكنة كلبب لعلوـ التًبية   .5
في إعداد الدناىج بالكفايات إلى لشارسة تعليمية تعليمية مغايرة لبناء الكفايات 2010عبد اللطيف الجابرم ،  .6

 19الأساسية لدل الدتعلمتُ ، لرلة عالم التًبية ، العدد 
لرلة علوـ اللساف ك تكنولوجيا اللسانيات ، مركز البحوث العلمية ك التقنية لتًقية اللغة العربية : كرلؽة اكشيش  .7

 2003، 08العدد 
لزمد الاكراغي ك كرنً حساـ دين ، اكتساب اللغة في الفكر العربي القدنً ك اللغة الأـ ك في اكتساب الجملة  .8

 1986عند الطفل ؿ، د داكد عبده المجلة العربية لدراسات اللغوية ، المجلد الرابع العدد الثاني فبراير 
 2010 مام 2الدقاربات البيداغوجية ، دفاتر التًبية ك التكوين منشورات المجلس الاعلى للتعليم ، العدد  .9

         

 22، دار إحياء التًاث العربي ، بتَكت، لبناف ، 2إبراىيم أنيس ك آخركف ، الدعجم الوسيط ، ط .1
، دط، دار الجيل ، بتَكت  5ابن منظور ، لساف العرب ، المجلد  .2
، تج ، احمد عبد الغفور عطار ، دار 4إسماعيل بن حماد الجوىرم ، الصحاح تاج اللغة ك صحاح العربية ج .3

 1984 ، القاىرة ، 3العلم للملبيتُ ، ط
4. Alin choppin , Ane Marie Chartier :lectuo dictionnaire 

encyclopédique de l’éducation et de la formation , Ed Nathan ,paris , 
1994.  

5. Dictionnaire de psychologique ,1991,la rousse 
6. Gaston milaret 1979 (قاموس اللغة)  
7. Pierre foulquiet , 1971, dictionnaire psychologie  

   لأ             

1. Perrenound , ph , l’école saisie par compétence in Roman, C, 
Gerard, FM et Rojeux x ?, Quel avenir pour les compétences ? , 
burxelle , de book,  2000. 
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2. Philippe perrenound construire des compétence université de 
Géneve,proprs recueillis par Paola et Roberta Benciniin Neva 
Escola (Brésil) Septembre 2000. 

3. Romeén ville, Mavc, les implications didactiques de l approche 
par compétences , Enjeux 2001.  
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الفهرس 

                  الصفحةكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمحت

  ػػ ج .  ...............................................................      

 4 ػػػ 1...................... الدقاربة بالكفايات كأداة لتطوير عملية التعلم :     

 31  ػػػ 5........................ (الدقاربة بالكفايات)القسم النظرم  :    ص   لأ ل

 15 ػػ  5................................ ماىية الدقاربة بالكفايات :      ث  لأ ل

   5...........................................  الكفاية في الدعاجم العربية 1-

   7............................... مفهوـ الكفاية عند التًبويتُ ك النفسيتُ 2-

 10............................................ .  الكفاية عند اللسانيتُ 3-

 10 ...............................................عند تشومسكي:أ

 13...........................................في حقل التعليمية :ب

  14...................................................الدقاربة بالكفايات- 4

  17ػ16............................................أنواع الكفايات:      ث       

  16....................................: حسب الدنهج الدراسي الدغربي أ-

 16...................................كفاية إستًابذية  .1
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 16..................................الكفاية التواصلية .2
 16 ..................................الكفاية الدنهجية .3
 16 ...................................الكفاية الثقافية .4
 17..............................الكفاية التكنولوجية  .5

 17..................................................:في لراؿ التدريس -  ب

 17.................................................الكفايات النوعية  .1
  17......................................(الدمتدة)الكفايات الدستعرضة  .2
  17......................................(القاعدية)الكفايات الاساسية .3
  17.....................................................الإتقافكفاية  .4

  19 ػػػ18.............................  :خصائص الدقاربة بالكفايات:      ث      ث

 18...........................................الإجرائيةالكفاية  .1
 18...........................................الكفاية الدكتسبة .2
 18..............................................الكفاية الدبنية .3
 19..........................................الكفاية الافتًاضية .4
 19.....................................كفاية التجنيد ك التعبئة .5
 19...................................................التحويل .6
 19....................................................الانتقاء .7

  30 ػػ 19...........سياقات الظهور كلشيزات التفعيل: الدقاربة بالكفايات :     ث       

  20........................................................الأىداؼ مدخل 1

 22.......................................مدخل الكفايات ك الددارس الفكرية 2

 25.................................................... بيداغوجيا الكفايات 3
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 27.................................................: مكونات الكفاية 
 27............................................................الدهارة 
 28............................................................القدرة 
 29.........................................................الاستعداد 
 30.................................................... ك الالصازالأداء 

  30.............................................................التعلم

  31.............. في الدقاربة بالكفاياتالأساسيةالدبادئ :     ث   خ   

 54  ػػػػ32..........................................الدلكة اللغوية:   ص        

 32..........................................مفهوـ الدلكة :الأكؿالدبحث 

 32.................................................................لغة:أ

 33...........................................................اصطلبحا:ب

 34..................................................: مفهوـ الدلكة عند:ج

 34.............................................................القدماء

 35.........................................................تشومسكي:د

 37......................بناء الدلكة في الفكر العربي القدنً :     ث       

  37................................................... الباديةإلىالرحلة 
  37.............................. العربيةالأساليبكثرة الحفظ للجيد من 
  38.....................................التدريب على المحاكرة ك الدناضرة 
  39.........................................ملبزمة الدعلمتُ فتًة مناسبة 
  39..................................... ك التًاكيب الألفاظمعرفة معاني 
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 40............................................التدرج في تعليم اللغة 
 40..................................................تكثيف الدرس 

 42............................ عوامل ضعف الدلكة الغوية :     ث      ث

 44................................ بناء الدلكة اللغويةأسس:      ث       

 49...................................التدريس ك الدلكة :      ث   خ   

 49......................................................الدقاربة النصية :1

 51................................................خصائص الدقاربة النصية 

 51.......................................... التحليلآلياتالدقاربة النصية ك :2

 51....................................................الدستول الدلالي - أ
 52.......................................(بيكيالتً)الدستول النحوم  - ب
 53.....................................الصوتي-الدستول الفونولوجي - ت
 54........................................................... الإملبء 
 54..............................................................الخط 

 91ػػػػ 56.........................................(الجانب التطبيقي ):   ص       ث

 60 ػػػػ56...........................................................الجانب النظرم 

  56..........................................................الكتاب الددرسي

 ػػػ61.............دراسة ميدانية لنشاط اللغة العربية داخل الصف :الجانب التطبيقي 

 66 ػ63....................استبياف خاص بالأساتذة ك تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي

 77 ػػػػ 68.........................................أنشطة اللغة العربية داخل القسم 
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 90 ػػ78........................................ عرض نتائج الاستبياف ك مناقشتها

 93 ػػ92................................................................خابسة 

 97 ػػػ94 ................................................قائمة الدصادر ك الدراجع

 102 ػػ98  ...............................................................الفهرس

 

 

 

 

 

  

 


