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أشكر الله عز و جل الذي أعانني في مشواري الدراسي

.و على إتمام ھذا العمل المتواضع

و أتقدم بأسمى عبارات الشكر و التقدير إلى من شاركني ھذا العمل،

أخص بالذكر                            جيھاته،و لم يبخل علي بنصائحه و تو

.كريمبن سعيد:الدكتور:الأستاذ المشرف

و كذا الطاقم التربوي بمدرسة ديدي عدة سعيدة

كما أتقدم بجزيل الشكر إلى الذين ساعدوني من قريب أو بعيد

.في إنجاز ھذا البحث



:إلى المربي الأول و الناصح الأكمل والأب الأمثل

- صلى الله عليه و سلم- سيدنا محمد رسول الله

الفاضلةمثلة في التربية و الأخلاق إلى من ضربوا أروع الأ

ى الوالدين الكريمين و الإخوة و الأخوات ــإل

ى كل من ساھم في تشجيعي و لو بكلمةـــإل

و علمالى كل من علمني حرفا ،زادني به أدبا إ

إلـــى كل من وسعھم قلبي و لم يذكرھم قلمي

أھدي ھذا العمل تقديرا و تشريفا



المذكـــــــــــــــــــــــرة

في حیاة الفرد،مكانة بالغة الأهمیةاللغة بعامة واللغة العربیة على وجه الخصوصتحتل 
فلغة كل أمة هي لسان حالها الذي یعبر عن آمالها و آلامها و طموحاتها و بها ،و المجتمعات

وظیفتها الأساسیة التعبیر و علما و أدبا و خلقا و فنا و عقیدة ، فالحضارة یساهم الفرد في بناء 
.التواصل

د من یعدفظهرت ال،التطبیقبعد تكلم فیه المختصون في علوم اللسان بالتنظیر ،لقد كانت میدانا 
ا ذلى تعلیم اللغات و تعلمها و بهعاو انصب اهتمامه، للغةفي وصف انظرتهاالنظریات اختلفت

ما یسمى فكونت و غیرها،یة و التشریعلترباعلم الاجتماع واللغة مجال علم النفس و دراسةلتدخ
.حقل التعلیمیة لكونها تهتم بقضایا التدریس اللغوي 

"من لا یتكلم لغتنا لا نبیعه بضاعتنا:"قول وزیر فرنسي سابق ی
بعد أن استكملت تعلیم لغتها و ،انتشار لغة الدولة في العالم دلیل على تقدمها العلمي و الأدبيإن 

.طقین بهاعلى المستوى المحلي تسعى جاهدة لتعلیمها لغیر النا
جاهلیتها الأولى في ،عند عصر مولدها ،لغة اكتملت في معناها و مبناهاالعربیة هيواللغة 

قل لئن :"ن جعل كلماتها من الإعجاز قال االله تعالىأ،ثم جاء القرآن فزادها رفعة و شأنا وزكاها بـ
.1سورة الإسراء88الآیة "...ا القرآن لا یأتون بمثله لإنس و الجن على أن یأتوا بمثل هذاجتمعت ا

اللغات خاصة الإنجلیزیة و الفرنسیة، أما في العصر الحدیث فإنها تشهد تنافسا ضمن العدید من 
تربویة منظومتها الضمنني بجانب تعلیمیة اللغات وتفعیله،تعتعربیةالأمر الذي جعل كل دولة
وحاولت أن تختار ،في التعلم و التعلیمد من النظریات اللغویة ما استجوالتعلیمیة فاستثمرت آخر

هاقیم، مراعیة في ذلك و أسالیب تقویمهادریسها الأنسب منها في بناء مناهجها و اختیار طرائق ت
. و العرفیة بأن جعلتها غایات و أهدافدیة و الوطنیة ائعقالدینیة و ال

ى العملیة التعلیمیة هو كیف تؤدِ التربویة و فكان آخر ما هو متداول به في المؤسسات 
فاعتمدت مجموعة من ،و الخبرات في القراءة و الكتابةالتعلمیة إلى إكساب المهاراتیمیةالتعل

من سورة الإسراء88الآیة  1
- أ- 
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تجعل ىحتالطرائق المبنیة على المقاربة النصیة ، و المقاربة التواصلیة ، و المقاربة بالكفاءات ،
و الكشف عن مصادر المعرفة ، فتنمو لدیه ملكة البحثبهاو یكتب لغة سلیمة یعبر المتعلم یتكلم

.و التفاعل مع الآخرینو التذوق الفني 
إن الدراسة التي رغبت فیها انحصرت حول تعلیمیة القراءة في المرحلة الابتدائیة، باعتبارها الركیزة -

في اكتساب المهارات و إثراء الرصید اللغوي فیكون أشبه بالمادة ا المتعلم نهالأساسیة التي ینطلق م
لیصنع منه مجموعة كفاءات یواصل بها لمعرفیة الخام یطوعها المعلم بأفكاره و خبرته و موارده ا

تعلیمه نحو الأعلى 
و الأخرى التي اللغة و التنظیر لها ،تعلیمیة أنا أبحث في كل المراجع التي تكلمت عن 

التحلیلي هو سندي في استقراء و العملیة التعلیمیة ،كان المنهج الوصفي الجانب الإجرائي في تضمن 
.الدراسة المیدانیة لنشاط القراءةسیما لاالقدیمة منها و الحدیثةالمعلوماتیة 

:تمثلت فيو حتى ألج إلى الموضوع قمت بصیاغة مجموعة من التساؤلات تتعلق بتعلیمیة القراءة 
ما الفرق بین عملیة القراءة و نشاط القراءة؟-
مهاراتها؟ما أهمیة تعلیمیة القراءة في المرحلة الابتدائیة و كیف تكتسب -
كیف عالجت المناهج التربویة و التعلیمیة نشاط القراءة؟-
ما هو دور المعلم و المتعلم في تعلیمیة القراءة؟-

.وثلاثة فصول و خاتمةمدخل ببدء، متدرجا البحث ذلك جاءل
.     تعلیمیة اللغاتحقلأما المدخل فقد خصصته لأهم المصطلحات و المفاهیم التي اعتمدت في 

في مجال تعلیم اللغة و تعلمهاالحدیثةأهم النظریات تضمنالفصل الأول م ـث
خصصته للمناهج التعلیمیة المعتمدة على مستوى المدرسة الجزائریة خاصة المنهاج الفصل الثانيثم 

.و الوثیقة المرافقة و دلیل المعلم
نة سیر نشاط القراءة بین المعلم  حرصت من خلالها عل معایأما الفصل الثالث فكان دراسة میدانیة 

.بتدائیة، و ختمت مذكرتي بأهم ما استخلصته من نتائجفي الصف الثالث بمدرسة او المتعلم ،

- ب- 
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لقد كان رصید المنظومة التعلیمیة حافلا بالمصطلحات تتضمن مفاهیم تدل على إستراتیجیتها 
عشوائیة بل بناءا على قناعات      بصورةو توجهها في التدریس ، لكن هذه المصطلحات لم تظهر 

من جهة و مواكبة و اختیارات دعت إلیها الحاجة الملحة كلما ظهرت تخوفات تتعلق بتعلیم النشء
في مجموع السیاسات التربویة نلمس ذلكو التطور الذي یعرفه العالم في سیاسة التربیة و التعلیم،

ابتداء من التدریس بالمحتویات ثم مرحلة التدریس ،ئري الجزاو التعلیمیة التي تعاقبت على التعلیم
بالأهداف وصولا إلى ما هو معمول به حالیا التدریس بالمقاربة بالكفاءات و لكل مرحلة مصطلحات 

.تمیزها و تدل على طرائقها 
مفاهیم و مصطلحات تربویة تعلیمیة

:و من أهم المصطلحات المتداولة في مختلف المراجع و الوثائق و القوانین نجد 
) :didactique: (التعلیمیة -1

التي اشتقت من الكلمة الیونانیة )didactique(التعلیمیة هي ترجمة لكلمة :ة ــــلغ
)didaktitos( و هو أشبه بالمنظومات الشعریة كانت تطلق على ضرب من الشعر التي

عندنا أو الشعر التعلیمي الذي كان یهدف إلى تسهیل التعلم عن طریق حفظ المعلومات 
.1المنظومة شعرا، كالمنظومات النحویة و الفقهیة

، أي ) علــم( و كلمة التعلیمیة في العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم و المشتقة من الفعل -
.لما یراها حنفي بن عیسى، مثوضع علامة أو أمارة ، لتدل على الشـيء ینوب عنه

و تعني أسلوب )-تیـكا-و- دیداك: (و الدیداكتیكا ، هو لفظ أعجمي مركب من لفظین هما -
.التسییر في مجال التعلیم

منیر البعلبكي ،   الدیداكتیكا نعني فن أو ) عربي-قاموس انجلیزي( و ذكر صاحب المورد -
.علم التعلیم

3، ص 1، ط2003مدخل إلى علم التدریس، دار الكتاب الجامعي ، محمد الدریج، 1
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:اصطــلاحــا
لقد تطور معنى التعلیمیة و تغیر في العصر الحدیث ، حیث أصبحت علما له موضوعه   

هر العملیة التعلیمیة التعلمیة            و منهجه، شأنه في ذلك شأن العلوم الأخرى تعمل على تقنین مظا
لقد جاء في مجلة عداد المناهج لتنظیمها، و و تحلیلها و وضع أهدافها و أسالیبها ، و مراقبتها و إ

الدراسة العلمیة لطرق هي :"التعلیمیة كما نقل عن فؤاد لوصیف بأن 17أنوار في عددها 
التعلیم و تقنیاته ، و لأشكال تنظیم مواقف التعلیم التي یخضع لها المتعلم قصد بلوغ الأهداف 

، غیر أن ما ینقص هذا المنشودة ، سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو الحس حركي 
التحدید هو أهم لجوانب في اعتقادنا و هو المنظور الخاص الذي یتعامل من خلاله مع العملیات 

التعلیمیة و نقصد منظور المادة المدرسة ، و ذلك أن الدراسة العملیة التعلیمیة یمكن أن نحلل من 
أو من زاویة الحوافز ،إزاء البیداغوجیا زوایا مختلفة ، كزاویة العلاقة بین المعلم و المتعلم، فنكون 

نظور التعلیمي بكونه مندرجا في م، لذلك نحرص على تخصیص ال....طار علم النفس فنكون في إ
:بتأثیر الاختصاص المدرس و التعلیمیة علم یدرسالعلاقة التعلیمیة بین المعلم و المتعلم

ظواهر التعلیم-
وضعیات توصیل المعارف-
1"المتعلم للمعارفوضعیات اكتساب -

هي خلاصة المكونات و العلاقات بین الوضعیات التربویة ، و موضوعاتها، : تعریف سمیث -
و وسائلها ، و بعبارة أخرى هو علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة 

.و كیفیة تنفیذها و مراقبتها و تعدیلها عند الضرورة 
.یمیة هي تنظیم تعلم الآخرینإن التعل: تعریف بروسو -

67و 66، ص2014الماجستیر،مذكرة لنیل شهادة - جاالسنة الرابعة ابتدائي أنموذ-تعلیمیة القراءة في ضوء المقاربة النصیةفؤاد لوصیف ،1
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 و موضوعات التدریس بصفة عامة ،  و علیه ، فإن التعلیمیة مشتقة من البیداغوجیا
و بالتحدید تدریس المواد و التخصصات الدراسیة المختلفة من خلال التفكیر في بنیتها 

.و منطقها و كیفیة تدریسها و مشاكلها و صعوبات اكتسابها

مصطلح مركب من شقین ، ینبغي التعرف علیهما، فما المقصود :المقاربة بالكفاءات
بالمقاربة؟ و ما المقصود بالكفاءة؟

هي الطریقة التي یتناول بها : " فیذكرها الحسن اللحیة فیقول ) Approche(أما المقاربة 
و یعرفها أیضا ، 1"الشيءالشخص أو الدارس أو الباحث الموضوع أو الطریقة التي یتقدم بها في 

".المقاربة أساس نظري یتكون من مجموعة من المبادئ یتأسس علیها برنامج دراسي:" فیقول 
و یراها حاجي خلیفة بأنها تصور، و بناء مشروع عمل قابل للإنجاز، على ضوء خطة أو 

المردود المناسب استراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال، و
2"من طریقة ، و وسائل و مكان و زمان و خصائص المتعلم و الوسط و النظریات البیداغوجیة

هي مجموعة قدرات مدمجة ، تمكن المتعلم و بصفة تلقائیة من ): compétence(أما الكفاءة 
3.مواجهة وضعیة ما، و التعامل معها بطریقة ملاءمة

أو الفعل ، أي القدرة على إدماج و تجنید و تحویل مجموعة موارد هي حسن الأداءو الكفاءة 
"في سیاق ما لمواجهة مختلف المشاكل ، إنجاز...معارف، معلومات، مهارات، تفكیر(

 و باندماج المفهومین في مصطلح واحد المقاربة بالكفاءات ، فیعرفها حاجي فرید بأنها "
یات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك في بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في مجر 

27، ص1،2006المغرب، ط–الكفایات في علوم التربیة ، إفریقیا الشرق الدار البیضاء الحسن اللحیة ،1
.11ص،2005الدار الخلدونیة للنشر و التوزیع، الجزائر ،- الأبعاد و المتطلبات- بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، حاجي فرید 2
6، ص 2005المقاربة بالكفاءات لبیداغوجیا إدماجیة ، الوطني للوثائق التربویة ،المركز 3
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العلاقات ، و تعقید في الظواهر الاجتماعیة، و من ثم فهي اختیار منهجي یمكن المتعلم 
من النجاح في هذه الحیاة على صورتها، و ذلك بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیة 

1"و جعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

 التواصلیة المقاربة:
هي الوضعیة التي یوضع بها المتعلم داخل حجرة الصف، و یخطط لها من قبل المعلم ، حیث 

و یكتسب یحقق داخل القسم یجعل المتعلم المعلمیرسمهاهي استراتیجیة المقاربة التواصلیة 
علمین داخل مع الغیر انطلاقا من علاقاته بالمعلم و أقرانه من التتواصلتقنیات و مهارات في ال

وضعیات حواریة ، بیداغوجیا المشروع ، ( عن طریق وسائل و طرق حدیثةالصف و المدرسة،
....)وسائل سمعیة بصریة رحلات صور 

المقاربة أو المقاربات التواصلیة هي مجموعة الطرائق و :" جاء في قاموس التعلیمیة الفرنسي 
و تتلخص في المثل [...] واصل لدى المتعلم المنهجیات التي تهدف إلى تطویر و تنمیة كفاءة الت

و تتمثل في مرونة التكیف و الانفتاح على مختلف " بفعل التواصل نتعلم التواصل" القائل
السیاقات التعلیمیة ،طرائق و دروس التواصل هي على العموم تنظم لتحقیق أهداف التواصل من 

2).."إلخ...الزمن،الفضاء:ة نحویة مثل أصناف دلالی(و المفاهیم ) أفعال الكلام(خلال الوظائف 

 لهذه المقاربة في الجانب البیداغوجي معنیان،:المقاربة النصیة
تخاذ النص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة ، فهو المنطلق في ا:المعنى الأول 

كل المستویات في تحقیق كفاءاتها ـ فهو یمثل البنى الكبرى التي تظهر فیهاتدریسها ، و الأساس 
اللغویة و الصرفیة و النحویة و الصوتیة و الدلالیة و الأسلوبیة كما تنعكس علیه المؤشرات 

، و بهذا یصبح النص بؤرة العملیة التعلیمیة بكل )المقامیة و الثقافیة و الاجتماعیة( السیاقیة
.أبعادها

11ص - الأبعاد و المتطلبات- بیداغوجیا التدریس بالكفاءاتحاجي فرید ، 1
96، ص 2009/2010حیاة طكوك ، نشاط القراءة في الطور الأول مقاربة تواصلیة، رسالة ماجستیر،  2
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تسلسل إدراك تماسكه ، وة لفهم النص و هو أن یتخذ النحو مطینحو النص: المعنى الثاني 
.أفكاره و التعبیر و الاتصال بواسطته

و هو التحكم في قواعد بناء النصوص و تركیبها بهدف إعطاء المتعلم الكفاءات الضروریة لإنتاج 
.عن شتى الأغراضنصوص متنوعة و مختلفة الأشكال في وضعیات أو حالات مختلفة للتعبیر

:و للمقاربة النصیة أهمیة بالغة تتمثل في 
.إسهام المتعلم في بناء معارفه بنفسه انطلاقا من عملیتي الملاحظة و الاكتشاف-1
المعجمیة، ( التدرب على دراسة النص دراسة واقعیة تنطوي تحتها عدة مجالات مثل -2

).الصرفیة، التركیبیة، الدلالیة ، التذوق و الجمالیة
.ى مبادئ النقد و إبداء الرأي و یتربى على استخدام العقل في تقدیر الأمورینفتح المتعلم عل-3
تقوي لدیه المیل للتعبیر و التواصل الشفهي و الكتابي ، فیتمكن من الإفصاح عن حاجاته -4

.و أفكاره و یتفاعل مع الآخرین بصورة إیجابیة
تبني و تعزز ثقة المتعلم بنفسه-5
خبرته السابقة، و العمل على تطویرها ، و البناء علیها انطلاقا الإفادة من رصید المتعلم ، و -6

.من كون عملیة النحو المتكاملة
جــامــالبرن:

صطلح یدرسها الطلبة في صورة دراسیة اهو مجموع المعلومات و الحقائق و المفاهیم و الأفكار التي 
1على تسمیتها بالمقررات الدراسیة

.، خلال فترة معینةالمعارف التي یجب تلقینها للتلمیذو فهو یدل على المعلومات 

19، ص1999صالح هندي و آخرون ، تخطیط المنهج التربوي و تطویره، دار الفكر للطباعة، الأردن 1
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اج ـــالمنه :
لمعاجم العربیة ، و قد ورد هذا الفعل في العدید من ا" نهج" المنهج كلمة مشتقة من الفعل :ةـــلغ

:القدیمة و الحدیثة ، فقد ورد في لسان العرب لابن منظور كما یلي 
الطریق : و منهج ، و الجمع نهجات، و نهج و نهوجواضحطریق بیَن) بتسكین الهاء" ( نهج"

1.وضحه ، و المنهاج كالمنهج

2"لكل جعلنا منكم شرعة و منهاجا " :و جاء في التنزیل، قوله تعالى 

:اــصطلاحا
للمنهج و المنهاج مفاهیم متعددة حسب المجال الذي تستعمل فیه ، فیعرفه عبد الرحمن 

الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة بدوي على أنه 
3.التي تهیمن على سیر العقل و تحدد عملیاته، حتى یصل إلى نتیجة معلومة

و إن الكاتب عبد الرحمن بدوي في تعریفه للمنهج لم یخرج عن الإطار اللغوي كما ذكرنا قبل ذلك ، 
یحید ر العام الذي لا یخرج عن الطریق الواضح ، لكن المنهاج بالمنظور التعلیمي نجده هو الإطا

الوسیلة التي تستعملها المدرسة ، لتتمكن من الوصول إلى تحقیق الأهداف ، "عن الطریق لیصیر 
التي اشتقت من الفلسفة التربویة لذلك المجتمع و ذلك لتحقیق أهدافه في ویؤمن بها المجتمع ،التي 

4"تعلیم أبناءه الاتجاهات و الممارسات ، و المبادئ و القیم التي یؤمن بها 

و سوف نقتصر على هذا التعریف التربوي للمنهاج ، لیكون له الحظ الأوفر من الدراسة و التحلیل 
.التالیة في الفصول 

.727، ص1988، دار الجبل بیروت ، "نهج" ، مادة 6ابن منظور ، لسان العرب ، مجلد 1
.48رقم الآیة سورة المائدة ، 2
5ص1993عبد الرحمن بدوي ، مناهج البحث العلمي ، دار النهضة العربیة، القاهرة ، 3
327ص 2009، 1و طرق تدریسها ، دار وائل للنشر ، طهدى علي جواد الشمري ، سعدون محمود الساموك ، مناهج اللغة العربیة4
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إلیك هذا الجدول یوضح الفرق بین مفهوم البرنامج في المقاربة التقلیدیة و مفهوم المنهاج و 
.في المقاربة الجدیدة

اجــنهـوم المــمفهجـامــرنــوم البــمفه
یبنى على المحتویات ، أي ما هي -

المضامین اللازمة لمستوى معین 
یبنى على أهداف معلن عنها في صیغة -

الكفاءات المراد كفاءات أي ما هي 
تحقیقها لدى التلمیذ في مستوى معین

مبني على منطق التعلیم و التلقین ، أي -
ما هي كمیة المعلومات و المعارف 

التي یقدمها المعلم للتلمیذ

مبني على منطق التعلم ، أي ما مدى -
التعلمات التي یكتسبها المتعلم من 

خلال الإشكالیات التي یطرحها المعلم 
تطبیقها في المواقف التي و ما مدى 

یواجهها المتعلم في حیاته الیومیة و 
.  الدراسیة

الطریقة المعتمدة هي طریقة التعمیم أي -
أن كل التلامیذ سواسیة

الطریقة المعتمدة هي بیداغوجیة الفروق -
الفردیة و من ثم مراعاتها أثناء العملیة 

.التعلیمیة
اعتماد التقویم المعیاري التحصیلي الذي-

یقوم على تذكر المعارف بدلا من 
.توظیفها

اعتبار التقویم عنصرا مواكبا لعملیة -
التعلیم، فهو تقویم تكویني یهتم بدرجة 
اكتساب الكفاءة و توظیفها في مواقف 

.معینة
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تعلیمیة اللغة العربیة:
یا جدیدا ، فاتخذت معنى و بعدا معر ) اللغات( إذا أضیفت لها صفة إن التعلیمیة بمفهومها الشامل 

بحیث تصبح مرتبطة بذلك المیدان العلمي الذي یهتم بالبحث في المسائل المتعلقة بتعلیم اللغات و 
هداف المسطرة تعلمها في إطار قانوني ، باعتماده برامج محددة و طرائق فعالة لتحقیق الغایات و الأ

.لتعلیم هذه اللغة 
علم التربیة ، علم (ر نتیجة تفاعله مع علوم أخرى كما تأثر هذا المیدان التعلیمي اللغوي و ازده

، لذلك صح القول ، أن تعلیمیة اللغات ذات بعدین ، الأول لغوي ، و الثاني ) النفس ، علم الاجتماع
.تربوي

و اللغة العربیة باعتبارها لغة حیة ، و مادة تدرس في مختلف المستویات التعلیمیة ، أفادت 
من النظریات اللغویة و التربویة الحدیثة و تطبیقاتها العلمیة المختلفة ، و نلمس ذلك من خلال 

ها في المنظومة التربویة الجزائریة بعد الاستقلال  في مناهجها ، و طرائقالتحول الذي شهدته 
التدریسیة ، ابتداء من التدریس بالمحتویات إلى التدریس بالأهداف وصولا إلى المقاربة بالكفاءات

1.و هي في تغیر مستمر كلما دعت الحاجة لذلك

 إن تعلیمیة اللغة العربیة هي مجموعة من الطرق و التقنیات الخاصة بتعلیم اللغة
ینة، قصد تنمیة معارف التلمیذ ، و إكسابه العربیة و تعلمها خلال مرحلة دراسیة مع

المهارات اللغویة و استعمالها بكیفیة وظیفیة ، وفق ما تقتضیه الوضعیات و المواقف 
التواصلیة ، كل هذا یتم في إطار منظم و تفاعلي ، یجمع المعلم بالتلمیذ، باعتماده 

لیم اللغة العربیة مناهج محددة و طرائق تدریسیة كفیلة بتحقیق الأهداف المسطرة لتع
.و تعلمها

24، ص 5،1985الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، القاهرة ،ط،إبراهیم عبد العلیم 1
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 عناصر تعلیمیة اللغة العربیة:
ى الباحثون في التربیة و التعلیم، أن نجاح أي عملیة تعلیمیة مرهون بمدى تفاعل أقطابها الثلاثة یر 

:تتلخص في 
:مــالمعل-1

، و یمتلك القدرات یحتل المعلم ركیزة أساسیة في نجاح العملیة التعلیمیة، باعتباره موجها و مرشدا
المقومات الأساسیة للتدریس إنما :" و الكفایات التي تؤهله لتأدیة رسالته ، یقول عبد العلیم إبراهیم 

هي تلك المهارة التي تبدو في موقف المدرس و حسن اتصاله بالتلامیذ و حدیثه إلیهم ، و 
إلى غیر ذلك ...بهم فاذ إلى قلو استماعه لهم و تصرفه في إجابتهم و براعته في استهوائهم ، و الن

1"العملیة التعلیمیة الناجحةمن مظاهر

):التلمیذ( المتعلــم -2
یعد التلمیذ في المقاربة بالكفاءات محور العملیة التعلیمیة ، فهو في سعي دائم لاكتساب مختلف 

ل الإسهام المعارف و الخبرات و المهارات اللغویة لتطویر قدراته المعرفیة و اللغویة ، من خلا
الفعال في بناء هذه العملیة، فإذا كان في التعلیم التقلیدي لا یملك أي دور في العملیة التعلیمیة 

باستثناء تلقیه للمعلومات التي تملى علیه لیحفظها بهدف استرجاعها وقت الامتحان ، فإن 
التعلم من خلال المقاربة الجدیدة للمناهج تعمل على إشراكه مسؤولیة القیادة و تنفیذ عملیة 

، كما تتیح له فرصة لبناء معارفه بإدماج المعطیات تحضیر بعض أجزاء المادة الدراسیة و شرحها
2.و الحلول الجدیدة في المكتسبات السابقة

25، ص 5،1985الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، القاهرة ،ط،إبراهیم عبد العلیم 1
04، ص2004مدرسیة، الجزائر ،اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة متوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات ال2
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:المنهـــاج -3
وثیقة بیداغوجیة رسمیة، تصدر عن وزارة التربیة الوطنیة لتحدید الإطار " یعد المنهاج الدراسي 

إنه الخبرات التربویة و المعرفیة التي تمنحها المدرسة للتلامیذ . الإجباري لتعلم مادة دراسیة ما
داخل محیطها أو خارجه بغیة مساعدتهم على نمو شخصیتهم في جوانبها المتعددة نموا روحیا و 

1"عقلیا و جسمیا و نفسیا و اجتماعیا في تكامل و اتزان

منهاجها الخاص، المحدد لأهدافها و طرق التدریس المنتهجة و إذا كان لكل مادة تعلیمیة 
خلالها، فذلك راجع إلى طبیعة المواد الدراسیة في عمومها و التي تتصف بناحیتین أساسیتین ، 
أما الأولى فتتمثل في طبیعة المعارف أو المعلومات التي تنظمها كل مادة ، و الثانیة تتمثل في 

.ب إتباعها لاكتساب جوانب المعرفة المتعلقة بهاطرق البحث و التدریس التي یج
و لكل مرحلة تعلیمیة جملة من الأهداف التعلمیة هذه الأهداف لم تحدد بصورة عشوائیة ، و إنما 
جاءت بصورة مخططة ، بحیث تتماشى و مطالب النمو الجسمیة و العقلیة و اللغویة لدى تلامذة 

تعد امتداد لمرحلة سابقة و تمهید لبلوغ مراحل كل مرحلة ، و في نفس الوقت هذه الأهداف 
.لاحقة
2بیداغوجیا المشروع:
".إن المتعلم یبني نفسه بالفعل:"الآتيأنطلق بیداغوجیا المشروع من المبدت

39عناصر العملیة التربویة ، ص : المعهد الوطني لتكوین  مستخدمي التربیة1
12،ص 2011الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، طبعة جوان اللجنة الوطنیة للمناهج ، 2
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شاؤه و نتیجة نرغب في الحصول و یمكن تعریف المشروع بأنه تصور لشيء ما ینبغي إن
فهو ما نرید الحصول :الأفعال التي تسمح ببلوغ الهدف علیها؛و هو كذلك مجموع الوسائل و 

.علیه ،و كیفیة الحصول علیه و التخطیط لإنجازه في آن واحد
یتطلع التعلیم بواسطة المشروع إلى اقتراح شكل آخر للتعلیم،تكثر فیه الحوافز و التنوع و 

.الممارسة،إذ یزاوج بین منطق الفعل و التعلمات

1:مراحل المشروع

:ضي إنجاز المشروع عدة مراحل،وهيیقت
یستمع .یقترح المدرس المشروع أو یعرضه على التلامیذ ویطرح علیهم مشكلا:تقدیم المشروع.1

.التلامیذ بتمعن ثم یطرحون أسئلة یستفسرون من خلالها عن حیثیات المشروع
التي وفي هده المرحلة ،یفسح المجال واسعا للتلامیذ حتى یثیروا كل الأسئلة :مناقشة المشروع.2

:تساعدهم على العمل،على سبیل المثال
مادا؟أو ما هي المشكلة التي ینبغي معالجتها؟
لمادا؟أو ما هو الهدف المقصود من عملنا؟
أین و من أین نستقي المعلومات؟
كیف نجمع المعلومات؟
 في انجاز هدا المشروع؟ما هي شروط النجاح...

.یختارون الحل المناسبویقدم التلامیذ عدة حلول أو مقترحات جوابا عن المشكل المطروح،
الوقت الذي تستغرقه یضبط التلامیذ خطوات العمل و:التخطیط للمشروع و تنظیم العمل.3

و كیفیة القیام بها وتوزیع المهام على أعضاء الفوج؛و یراعون في دلك كله الصعوبات المعترضة 
.و الوسائل المتوافرة

13المرجع نفسھ ص  1
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في اختصار الطریق أمام تلامیذه فیغیب محاولاتهم و قد یفكر المدرس ،قصد اقتصاد الوقت ،
و لكن هده ...و المتعاقبة و العدیدة ترددهم والأخطاء التي یقعون فیها و المقترحات التقریبیة
.المساعي مفیدة للتلمیذ وهي التي تضمن له التقدم الفكري

الاتفاق ینجز التلامیذ المشروع بانتهاج طریقة المحاولة و الخطأ،وفق ما تم :إنجاز المشروع.4
.علیه في المراحل السابقة

إلى الشروط التي حددوها في البدایة ؛و یقیمون یقیم التلامیذ المشروع برجوعهم:تقییم المشروع.5
ولكن هدا لا یعني أن یؤجل التقییم إلى نهایة .كذلك المسعى الذي سلكوه أو الطریقة التي اعتمدوها

.العمل،بل یكون مستمرا یرافق كل مراحل الإنجاز
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:ـل الأولـــالفصـ
التعلیمیةو أثرها في العملیةـةلحدیثة لتعلم اللغالنظریات ا

:اللغة بین الاكتساب و التعلم:المبحث الأول 
رموزها، فوظیفة مما لا شك فیه ، أن الحیاة الاجتماعیة تؤثر في الطفل عن طریق اللغة و 

حد اللغة أن یعبر بها كل قوم عن :" 1اللغة التبلیغ و التواصل بالدرجة الأولى ، یقول ابن جني
داة أعن حاجاتهم ، فاللغة فالأفراد یتواصلون بها لتسییر و تیسیر حیاتهم ، و التعبیر"أغراضهم

.في الحیاة المتحضرةللتخاطب و التفاهم و تنمیة الأفكار و عملیة الإبداع و المشاركة 
تجعله یتبوأ المكانة تلو الأخرى بدء المراحل الأولى من حیاتهإن اكتساب اللغة عند الطفل منذ

بأسرته ثم مدرسته وصولا إلى الحیاة الاجتماعیة، لكن هذه الملكة الإلهیة لا تكتسب بصورة تلقائیة 
.التعلم لكیفیات التكلم بصورة تدریجیة و من دون مشقة و جهد، إذ لا بد من التدرب على النطق و 

لقد اشتغل العلماء و الباحثون و المتخصصون في حقل اللغة فظهرت العدید من النظریات حول تعلم 
اللغة و اكتسابها و قبل أن تعرض إلیها نشیر إلى اختلاف بعض المؤلفین لمفهومي الاكتساب 

.و التعلم
حیث فرق ) اقضایا في تعلیم اللغة العربیة و تدریسه( كتابه لقد عبر حسني عبد الباري عسر في -1

فالتحصیل مجرد جمع حرفي لمادیات أو معنویات من دون :" بین مصطلحي التحصیل فیقول 
شرط لبقاء المحصل دوما في حوزة من حصله، إذ یمكن أن یذهب كله، كما جاء كله ، و كذلك 

كنه كما قلنا مجرد جمع و مراكمة أمور فلیس في التحصیل خطة ذهنیة یقوم علیها ، و ل
بعضها فوق بعض، أو بعضها بجوار بعض ، و هنا یكون التحصیل بالمعنى التعلیمي مركوزا 

و أما (....)في مقادیر المعرفة التي جمعها المتعلم من الكتب و اختزانها لیوم الامتحان
لذي هو نقیض الخسارة، و الاكتساب أو الكسب ففیه المعنى ، أو الملمح الموجب في الكسب ا

العنایة فیه لا تكون موجهة إلى الكم المعرفي ، و لا إلى المقدار المادي ، و لكن هي عنایة 

34ص, 2ج1999, 4ط,الهیئة المصریة العامة للكتاب, محمد علي النجار: تحقیق, ابن جني -الخصائص : ینظر 1



النظریات الحدیثة لتعلم اللغة و أثرھا في العملیة التعلیمیة الفصـــل الأول                      

14

بالكیف و الجذر الذي یقوم علیه المقدار و الكم، لتدخل خطة الفهم في هذا الكسب و انتفاء 
1" الارتجال و العشوائیة 

الاكتساب اللغوي یحدث في " :یعطینا مفهومه للاكتساب اللغوي فیقول الباحث عبده الراجحي أما -2
الطفولة ، فالطفل هو الذي یكتسب اللغة ، و هو یكتسبها في زمن قصیر جدا ، و یتشابه 
الأطفال في كل اللغات في طریقة اكتسابهم للغة مما یدل على وجود هذه الفطرة الإنسانیة 

بطبیعة –الطفل یكتسب اللغة التي یتعرض لها و هو المشتركة أو هذا الجهاز العام، و 
أمام الطفل فإن ذلك لا یمكن ار من تبسیط اللغة تعرض غیر منظم، و مهما یحاول الكب-الحال

أن یكون وفق تخطیط، و لا یوجد أبوان یقرران أن یقدما لطفلهما طریقة الاستفهام في أسبوع ، 
و إذا كان هناك نوع من التنظیم فإنه وع ثالث ، و النفي في أسبوع آخر ، و التأكید في أسب

2"تنظیم داخلي عند الطفل ذاته

أن -كما هو واضح–و من الضروري :" ثم یفرق بین الاكتساب و التعلم في نفس الكتاب بقوله -
نفرق بین اكتساب اللغة و تعلم اللغة ، فالاكتساب یحدث في الطفولة كما رأینا ، أما تعلم اللغة 
فیحدث في مرحلة متأخرة حین یكون الأداء اللغوي قد تكون و حین تكون العملیات العقلیة قد 

ة هو غیر ذلك الطفل الذي كان نضجت أو قاربت النضج ، و معنى ذلك أن الذي یتعلم اللغ
3" یكتسب اللغة ، إذ حدث تغیر كیفي في وظائف الأعضاء و في النشاط النفسي

فاكتساب اللغة عملیة ملازمة لعملیة التنشئة الاجتماعیة ، و لذا فمن البدیهي أن الطفل یكتسب في 
العربیة القیاسیة ، و هي مرحلة تلي مرحلة نشأته اللهجة التي تتكلمها الأسرة ، و من تم یتعلم اللغة 

.للهجة 

سهاحسني عبد الباري عسر ، قضایا تعلیم اللغة العربیة و تدری1
21، ص 1995عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي و تعلیم اللغة العربیة ، دار العرفة الجامعیة ، ط  2

22المرجع نفسه، ص  3
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:النـظـــریــــات الحدیـثــــة في تعلــــم اللغـــــــة:المبحث الثاني 
وقد تأثّر علم النفس التعلیميّ بنظریّات اللغة، فظهر عدد من نظریّات تعلّم اللغة، إلاّ أنّ هذه 

النظریة السلوكیّة، والنظریة : النظریّات تندرج ضمن نظریتین اثنتین من علم النفس التعلیميّ، هما
. المعرفیّة

ــةّ النظریة السلوكیّة وتطبیقاتها في تعلّم اللغ:المطلب الأول 
تعتمد النظریّات السلوكیّة تفسیرها لعملیّة التعلّم بشكل عام، ومنه التعلّم اللغويّ على 

التي تثبت الإجابة الصحیحة، وتعمل على انطفاء " المعزّزات"، و "الاستجابة"و " المثیر"كلّ من 
. الإجابة الخاطئة

الإنسان خال تماماً من اللغة، أنّ ذهن ) سكینر(ما عالم النفس السلوكيّ ییرى السلوكیّون ولاس
وهو أي الإنسان ناتج للتفاعل مع البیئة المحیطة، وبالتالي یمكن تشكیله من خلال التحكّم 

كّم، فلغته خبرة لى هذا التحبشروط البیئة المحیطة، وبالتالي یمكن التحكّم بلغته وتطویرها بناء ع
.مكتسبة من تلك البیئة

النشاط العقلي تماما، باعتباره أمرا غیر ملموس، لا یمكن تستبعد النظریة السلوكیة توظیف
؛ فقد حظي تحدیده أو الإشارة إلیه، و من هذا المنطلق تعتبر الكلام مجرد نشاط حركي فحسب

الجانب الشفهي من اللغة باهتمامهم ؛ لأنه السلوك الذي یمكن ضبطه، وتعدیله، وتثبیته، 
اللغة مثیرات حسیّة یستقبلها جهاز السمع، فیستجیب لها، وتعدّ ألفاظ. وتحویله إلى عادات لغویّة

.ویحدث التواصل الاجتماعيّ، أمّا النشاط العقليّ فلا یحدث دون هذه المثیرات اللفظیّة
للغة وتعلّمها كلّ من دي سوسیر، سابیر، السلوكيّ في تعلیم اوكان من أبرز علماء المذهب"

ة الوصفيّ، والمنهج البنیويّ في دراسة اللغة، ولعلّ أبرز الذین أرسوا دعائم علم اللغ،بلومفیلد
1:سمات هذا المنهج

.138–137. ، ص)1982جامعة الملك سعود، : المملكة العربیة السعودیة(، "علم اللغة النفسي"عبد المجید سید أحمد منصور،  1
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التركیز على السلوك اللغويّ الظاهر، وبخاصّة الأصوات، ودراسته مثل أيّ عادة سلوكیّة .1
.أخرى

التركیز على التركیب الشكليّ أو البنیة الظاهرة للغة، ومن هنا نشأت القواعد الوظیفیّة .2
القواعد المعیاریّة، فلیس هناك صواب أو خطأ، وإنّما أصبح كلّ استخدام لغويّ بدلاً من 

.صواباً، ویستحقّ التدوین في كتب القواعد
على اعتبار أنّه باطن اللغة، وهم یفتقدون الأدوات التي تعینهم على إهمال المعنى.3

.1"التعامل مع هذا الباطن، بمثل ما یتعاملون مع الظواهر الطبیعیّة

و لقد اعتمد المشتغلون في علم النفس التربوي أمثال سكینر و ثورندایك و بافلوف و غیرهم 
:على مجموعة من الدعائم الأساسیة لدراسة تعلیمیة اللغة و هي 

و هو كل ما یصدر عن الإنسان من أفعال و أقوال و من تصرفات في مواقف متعددة :السلوك -
.رإلى جانب انفعالات و وعواطف و أفكا

.الخبرة المكتسبة و التي تتحقق من خلال التكرار و المران و التمارین المقصودة-
.الفهم و القدرة على الاستیعاب و هو عامل مهم جدا في العملیة التعلیمیة-
هي عملیة تحدث بطریقة غیر إرادیة، فالنضج هو درجة نمو معینة في بعض : النضج العقلي-

الأجهزة الداخلیة في الكائن الحي و هذه الأجهزة تعتبر مسؤولة عن نمط استجابي معین لتحقیق 
وظیفة معینة لدى الكائن الحي ، و الكائن الحي لا یستطیع القیام بهذه الوظیفة إلا إذا وصل 

2مستوى معین من النمو، و هذا المستوى هو الذي یطلق علیه النضجالجهاز الخاص على

یعتبر شرطا ضروریا لحدوث عملیة التعلم و یتحقق عند اكتمال النضج العقلي و : الاستعداد-
.العضوي

.138–137. ، ص)1982جامعة الملك سعود، : المملكة العربیة السعودیة(، "علم اللغة النفسي"عبد المجید سید أحمد منصور، 1
.73، ص1مدوح عبد المنعم الكیناني، سیكولوجیة التعلم بین النظریة و التطبیق، دار النهضة العربیة ،طسید محمد خیر االله و م2
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عامل مهم جدا في تثبیت الاستجابة، و تأكید التعلم و بالنسبة للغة و تعلیمها أو : التكـرار-
تعلم استخدام اللغة فإن طبیعة اللغة كنظام تواصلي مجرد یحتل التكرار بالأحرى إكساب الم

الموجه و المدعم فیها مكانة مهمة لأن أهمیة تكرار الممارسة یختلف باختلاف صعوبة الموقف 
التعلیمي و معناه، كما یهدف إلى ترسیخ المادة المستهدفة ، و یساعد على تنشیط الذاكرة العاملة 

1.اهیم في مواقف مختلفةعلى استیعاب المف

:رائق النظریة السلوكیة في تفسیر المواقف التعلیمیةط
مفادها أن التعلم یحدث نتیجة وجود والتعلم بمثیر المنعكس الشرطي و هي طریقة بافلوف-1

مثیر یؤدي إلى حدوث استجابة، و سمیت بنظریة التعلم الإشراطي ، لاشتراط وجود مثیر 
رار التجربة مررا، و هذا ما توصل إلیه بافلوف من خلال تجاربه التعلم عن طریق تكیحدث 

الكیمیائیة على الكلاب و إفراز اللعاب ، في ضوء هذه النظریة یخرن المتعلم الاستجابة لیعید 
.استثمارها أثناء حدوث الموقف ذاته

قدم  رؤیة حیث ، ) skinner(و یتضمن الأفكار الأولیة لسكینر:التعلم بالاشتراط الإجرائي -2
:تتمركز حول نقطتین هما, واضحة لعملیة اكتساب اللغة عند الطفل

.أن اللغة مهارة كغیرها من المهارات تنمو عند الطفل-

.زز بالمكافأة والتأیید والقبولـتتع) اللغة(وأن هذه المهارة -

التّحكّم في نتائجه، فهو یتعزّز فیرى سكینر بأنّ السّلوك اللّغوي مثل أي سلوك آخر، یمكن 
وبعبارة أخرى، فإنّ احتمال وقوع السّلوك . حین تكون النّتیجة مكافأة، وینطفئ إذا كانت النّتیجة عقابا

وكلّما عزّز السّلوك الإجرائي كلّما . الإجرائي مرتبط بما یسمّیه سكینر بالإشراط الفعّال أو الإجرائي
من هذا المنطلق یرى سكینر أنّ السّلوك اللّغوي المكتسب . رةصارت احتمالات وقوعه مستقبلا كبی

2تثبیت, استجابة, تنبیه: هو نتیجة تفاعل ثلاثة عناصر

.131المرجع نفسه، ص 1
.59ص2009حقل تعلیمیة اللّغات،دیوان المطبوعات الجامعیة، –دراسات في اللّسانیات التّطبیقیة أحمد حساني ، 2
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ینظر ثورندایك إلى أن التعلم بالمحاولة و الخطأ یشكل سبیلا وحیدا : التعلم بالمحاولة و الخطأ-3
.الجدیدةلترقیة السلوك و تحسینه، و اكتساب المهارات 

ةـــائیـات البنــــالنظری: الثانـــيالمطلب
البنائیة المعرفیة:)Piagé(

لقد ظهرت النظریة البنائیة في التعلم في  العقود الأخیرة ، و كان لها تأثیر كبیر على 
كما أنها تمیزت عن غیرها من النظریات مثل السلوكیة و البنائیة المعرفیة العملیات التدریسیة، 

حیث تؤكد على عملیة بناء المعرفة و المعنى التي یقوم بها المتعلم من خلال بمجموعة من المیزات 
.مما جعلها  محل تطبیقات تدریسیة في الكثیر من دول العالمالتفاعل الاجتماعي و استخدام اللغة،

إن الباحث في موضوع البنائیة یواجه صورا من البنائیة و لیس بنائیة واحدة، فعلماء 
لسبق في التركیز على الجانب الفكري من التعلم، كما أن الأمریكي جون دیوي لفت الجشطلت لهم ا

النظر إلى دور نشاط الطالب في عملیة التعلم، و بیاجیه له الفضل في طرح نظریة البناء العقلي و 
مراحل النمو العقلي ، و تولى جلاسیرزفلد ربط البنائیة بالجانب الفلسفي، كما ساهمت أبحاث و أراء 

.عالم النفس الروسي فایجوتسكي في بیان الدور الاجتماعي في التعلم و الاتصال و اللغة
یرى بیاجیه أن التعلم إنما هو تغیر في البنى العقلیة المعرفیة للفرد ، فالفرد یعیش حال تعرضه 

لخبرة جدیدة في مرحلة عدم توازن ذهني ، فیسعى لحصول التوازن عن طریق التعامل مع هذه 
1:و یتم ذلك بإحدى طریقتین )التعلم( المعلومة الجدیدة

الجدیدة متناسبة ) المعرفیة( حیث تكون الخبرات assimilation: ) الاستیعاب/ التقبل ( التمثل -
مع البناء المعرفي الموجود في الذهن ، فیقبلها و یتشربها و تنضم إلى البنیة المعرفیة للفرد ، فهنا 

.یتعرض له من خبرات یتناسب مع ما لدیه من بنى معرفیة فیتقبله و یعمل بهیجد المتعلم أن ما 

17و 16، ص 2011یة الاجتماعیة و تطبیقاتها التدریسیة في المنهج، بحث علمي ، جامعة الملك سعود ، راشد بن حسین ، النظریة البنائ1
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و تحصل عندما تكون الخبرة المعرفیة غیر متناسبة مع البناء Accommodation:المواءمة -
المعرفي الموجود في الذهن فیتم إعادة ترتیب هذا البناء المعرفي لیتناسب مع تلك الخبرة ، و هنا 

لتعود على الوضع الجدید و محاولة قبول ما لا یتوافق مع البنى العقلیة التي هذا الاختلاف با
.لدیه، فهو هنا یغیرها لتتوافق مع الجدید

و یرى بیاجیه أن الطفل خلال هذا التعلم یمر بأربع مراحل نمائیة متتابعة لیصل إلى بناء 
1:هیكله المعرفي

المرحلة الحسیة الحركیة ، و تمتد عادة من الولادة إلى السنة الثانیة، یعتقد بیاجیه أن الطفل        -1
یمضي السنوات الأولى من عمره منشغلا ببناء هیكله المعرفي ، ففي البدایة یجب علیه أن     

.فمهینظم حركته الجسمیة ، كالقبض على الأشیاء و وضعها في 
لذات اتتمیز بنمو اللغة و التمركز حولو تمتد إلى سن السابعة ، ومرحلة ما قبل العملیات -2
.مرحلة العملیات المادیة أو ما بعد العملیات-3
.مرحلة العملیات المجردة ، و هذه المراحل هي التي تحدد قدرة الفرد على التعلم-4
 البنــــائیــة الاجتمـــاعیــة:(vygotsky)

)socio-culturel theory(و تسمى هذه النظریة أحیانا النظریة الثقافیة الاجتماعیة 
دوریلعبالذي،التفاعل  الاجتماعيذلكلفیجوتسكي هوالنظريللإطارالرئیسالموضوعإن 

المستوىعلىالأولىالثقافي، مرتینالطفلتطورمدىویظهر. الإدراكتطویرفيأساسي
.الفرديالمستوىعلىولاحقاً الاجتماعي

الطوعيالانتباهعلىسواءحدینطبق على، وهذاالطفل داخلذلكالناس ، وبعدبینیظهرفبدایة
.فردیةكعلاقاتتنشأالعلیا ،التيالوظائفالمفاهیم، وكلوتشكیلالمنطقیةوالذاكرة
المركزیة القریبةالنمومنطقةیعتمد علىالإدراكيالتطویرأنهيفیجوتسكيلنظریةالثانیةوالسمة

)ZPD (،یلزمهفالتطویر.الاجتماعيالسلوكالأطفال، فيینخرطواعندمایتقدمالتطویرفمستوى
أنیمكنماتتجاوز، أقرانتعاونأوبالغتنُجز بتوجیهالتيالمهارةومدىكامل،اجتماعيتفاعل

17المرجع السابق، ص  1
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شكلت التيهيالفرضیةهذهالیومیة؛الممارسةفيبلالدماغفيیوجدلافالوعي.لوحدهینجز
.فیجوتسكيعملقاعدة

1:المركزیة القریبةالنمومنطقة

استمراریةوإنمامقیاسعلىولیس كنقطةتطویراً،تحملالمنطقة ، لأنهافیجوتسكي كلمةاختار
التيالسلوكیاتبتلكتحددالمنطقةبأنالقریبة تعنيأوالأدنىوكلمة.النضجدرجاتأوالسلوك
كلفلیسوقت،أيفيالظهورإلىأقربالسلوكأنتعنيفهيالقریب،المستقبلفيستتطور

.النهایةیظهر فيأنیجبمحتملسلوك
المركزیةالقریبةالنمومنطقةحدود  تشكلانمستویینعلىیحدثالسلوكأنفیجوتسكي  ویرى 

الأعلىالمستوىویمثللوحده،ویعملیعرفه الطفلالذيالمستقلالطفلأداءوهوالأدنىالمستوى
.مساعدأداءویدعى،بالمساعدةالطفل إلیهیصلأنیمكنالذيالأعلىالحد

معرفتهولكنالتطویرمستوىللوقوف على، جداً مهم المستقلالأداءمستوىأنفیجوتسكيویرى
.كفایةلیس
أقران،أوبالغسواءآخرشخصمعالتفاعلأویتضمن  المساعدةفهوالمساعدالأداءمستوىأما
فقدأقران،أوبالغسواءآخرشخصمعالتفاعلأوتلمیحات المساعدةإعطاءالمساعدةتكونفقد

سؤالأوقیلماصیاغةإعادةأوسؤالإجابةإعادةأوتلمیحات وأفكارإعطاءالمساعدةتكون
غیرالمساعدةتكونأنوممكن.وهكذاكاملةالمهمةأومهمةمنجزءیكملأویفهم؟ماذاالطفل
شيءالطفلیوضحكأنالآخرینمعوالتفاعلالمهارات،أداءمعینة ، تسهلبیئةتهیئةمثلمباشرة
الناتجةالعقلیةالطفللنشاطاتموجودةتحسیناتأيیصفالمساعدفمستوى  الأداءلأقرانه،معین

.الاجتماعيالتفاعل من

، 2006عزمي عطیة أحمد الدواهیدي ، فعالیة التدریس وفقا لنظریة فیجوتسكي في اكتساب بعض المفاهیم البیئیة، رسالة ماجستیر، جامعة غزة،1
45ص 
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1: المـراحل الأربعة  لمنطقة النمو القریبة المركزیة 

في هذه المرحلة یعتمد الأطفال على البالغین أو : الأداء المساعد من الآخرین الأكثر قدرة-1
الأقران الأكثر قدرة لأداء المهمة قبل الانشغال بها بمفردهم، و هنا تعتمد كمیة و نوع 

المساعدة على عمر الطفل و طبیعة المهمة، و بذلك یكون تنشیط و اتساع و تعاقب منطقة 
.النمو القریبة المركزیة في المتناول

ینتقل الطفل في هذه المرحلة إلى معرفة المسؤولیات و القواعد : اعد الذاتي الأداء المس-2
، فهذه المسؤولیات كانت قد قسمت سابقا بین الطفل و البالغ أصبح الآن بإمكان اللازمة

الطفل السیطرة علیها كاملة لوحده، فالنشاط الذي یتطلب إنجازه مساعدة الآخرین یمكن أن 
اط النشاط التي مارسها الطفل لحل مشكلة معینة عن طریق التفاعل ، فأنمینجزه الطفل لوحده

، أصبحت بعد ذلك بینه و بین نفسه )interpsychological(مع الآخرین 
)intrapsychological (و لكن هذا لا یعني أنه تم تطویر أداء الطفل بشكل كامل ،.

ینتقل الطفل في منطقة نموه إلى في هذه المرحلة : )التثبیت( یتطور الأداء و یصبح تلقائي -3
مرحلة متطورة لتلك المهمة ، فیستطیع أداءها بشكل كامل و متناغم بدون مساعدة ، بل على 
العكس فالمساعدة في هذا الوقت تعتبر معرقلة و مزعجة، فالأداء هنا لم یعد یطور فقد وصفه 

دلالة على ) fossilized(و وصفه أیضا بأنه تحجــر ) fruits(فیجوتسكي بثمار التطویر 
.ثباته و بعده عن التغییر بفعل القوى العقلیة و الاجتماعیة

: إزالة تلقائیة الأداء یؤدي إلى العودة للخلف من خلال منطقة النمو القریبة المركزیة-4
إن عملیة التعلم عند الأفراد تتكون من نفس هذه الخطوات المتسلسلة و المنظمة لمنطقة النمو 

ركزیة، الانتقال من مساعدة الآخرین إلى مساعدة الذات ، و بتكرار هذه الخطوات القریبة الم
ففي فترة ما من حیاة الأفراد یتوفر لدیهم تولیفة . قدرات جدیدة عند الفردمرة تلو الأخرى تنمو

من قبل الآخرین ، ثم التنظیم الذاتي ، إلى العملیات ذات الصبغة الآلیة ،      و من التنظیم 

46المرجع نفسه، ص 1
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عندما ینتهي الفرد من استملاك المهارة و تتطور قدرته على أداءها بآلیة و تلقائیة ، و 
لاستملاك المهارات و اكتساب یستطیع أن یعود مرة أخرى خلال منطقة النمو القریبة المركزیة 

من أنظر مخطط  المراحل الأربعة لمنطقة النمو القریبة المركزیة( .المعرفة المتراكمة
46ة صفحة الرسال

غلب على نظریات التعلم قبل البنائیة الاجتماعیة تصویرها المتعلم على أنه یتعامل مع 
فبیاجیه ینظر إلى الطفل الصغیر على أنه عالم المعرفة بشكل فردي منعزل عمن حوله ، 

یستكشف البیئة من حوله، إلا أن تركیزه على مراحل النضج العقلي جعله یغفل عن حقیقة 
ستكشاف الطفل للبیئة لا یكون بمعزل عن محیطه الاجتماعي و الثقافي ، فالتعلم مهمة أن ا

هو عملیة اجتماعیة و العلوم و المعارف التي تكونت على مر العصور إنما هي منتجات 
.اجتماعیة

النظریة التحویلیة التولیدیة : المطلب الثالث)chomsky( :
:مسکي یعني ما یأتي  وتشظرنهةجومنلفطلادعني وللغاولنمان امنفهان نیمکو

لخاصة  الغته دعاوقط ستنبامن اعقلي یمکنه ي طرفز بجهاود زمن ویکدلویلفطــ أن أي 
.طلمحیل استعماانبه م

لغته ص  ئخصادیدتحوهزلمتمیاعملة ، وكلیة وعامة ةیولغدة بماود زمن ویکلفطن أي أــ 
.  لتي یتکلمهاا
ریعبن أء غباس لناادشأیع طیستذ إ، لها اسساأء كاذلالى ادلا تستني وللغب اكتسااعملیة ن أــ 

بهیمة عالیة ندعكلذدلا نجنعمقه في حیأو لمعنى احیة طسنعظرلناضبغ، دیرعما ی
1ءكاذلا

لمبنى ایهعلدیعتمس لأساارحجلتمث، مسکي وتشدعن)یة وللغایة طرلفا(ضیة  رلفه اذه
یة طرلفه اذهأن هي وبها قتتعلى رخاضیة رلى فاضیة رلفه اذته هدقادقیة ، وكلي ظرلنا
لمنتجة اللجماطبضبم ولتي تقا)لکلیةادعاولقا(یة  ولنحت الکلیاانمد دهنیة قائمة على عذلا

20، ص 2000أطروحة دكتوراه ، أداب بغداد ،-دراسة وصفیة- رفعت كاظم السوداني ، المنهج التولیدي التحویلي1
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لما یتصر یختا، ملمتکلالتي ینتجها اللجمایة عامة تخضع لها ولغننیاوق، ودعاویمها بقظتن

، لیة عالمیة ولتي هي كلیة شم، اهنه ذلعامة في الکلیة اطرلأانبینمدعاوقوبلاوقنبلغته م
نیة موللغاربملئها بالتعابیم ویقمث، ته دلاوذمنن نساالإفي ن وتکرلبشابني دیة عنومتسا

ه ذما یملئ به هن نسالاابكتساكلما ، ویج ردبالتى وتقوفتنضج ، فیه شیعیي ذلالمجتمع ا
هي ، وئیه منها زهنه في جذلکلیة في ادعاویمي للقظلتناخلي ادلاولنم، ازداد ایةطرلفات لکلیاا
للجمادلیوعلى ترة دلقایه دلن وفتتک، كیبها في لغته رتو1.للجمء ابنانلة عوؤلمساكتل

صبح أبنائها حتى و
، للغة ء اباألتي یمتلکها ا) فةرلمعا(ومسکي هوتشند یة عوللغاسة رادلافي س لأساع اوضولما
.فهمها  وللجمج انتاإنمنه لتي تمکا

أ دیبدشن أو رافلاً كاطللغة رس ااأن دمسکي وتشفضر بینما ،)رةقدلا(فة تسمى  رلمعاهذهو
لى إلحاجة یلجأ ادعنولتي یتعلمها ایة لغولذج النمااعلیها شینقء هنه صفحة بیضاوذللغة امبتعل

م لأالغة بیکتسلفطلأن الى إبهذنما م ، وإ لمقاابتناسلتي ذج النمار ایختاون وزلمخاكلذ
علیها دلتي تعتمالمختلفة ادعاولقابعوما یستل نه حاوارلمبکاحتى في سنه وإدراك عي ونع
تقولاها في یدرلتي یالمختلفة اللجمابكیرعلى ت، أي قلخلاعلى رة دلقه ادعنن وللغة تتکا

لب، له وحنا ممهظحفوللجماكسمع تلدقورة ربالضن ویکن أدون نم، نلمناسبیف اظرلوا

رة دیة قدلودلویلبء ، هنه صفحة بیضاوذلدولا یلفطلن اأبل قا، وكلذنمدبعألى ابهذ
2ملعالت الغانلغة مأي میة على تعلطرف

56، ص1984، 1دار المعرفة السعودیة، ط-في نحو اللغة و تراكیبها  منهج  و تطبیق، خلیل أحمد عمایرة1
66، ص 1989-مصر-اللغوي و آراء النقاد فیه ، دار المعرفة الجامعیةصبري ابراهیم السید ، تشومسكي فكرة2
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:نظریة ابن خلدون في تعلم اللغة العربیة : المبحث الثالث
اللغة عند ابن خلدون هو تمكین المتعلم من فهم التعبیر إن الهدف الأساسي من تعلیم 

ولا یتحقق في المتعلم إلا . قویمهیالسلیم الواضح الذي یستمع إلیه، أو ینطق به، أو یقرؤه، أو یكتبه و 
اللغة هي عبارة المتكلم عن "هذا یناسب بتعریف اللغة عند ابن خلدون سابقا؛ 1.إذا اكتسب ملكة اللغة

وتلك العبارة فعل لساني، فلا بد أن تصیر ملكة متقررة في العضو الفاعل لها، وهو . مقصوده
".اللسان

لا یملك هذا المناخ - كما كان الأمر في عهد ابن خلدون-لكن المتعلم العربي الآن 
وذلك المشرب العذب المتاح الذي كان میسورا لأجیال العرب قبل تسرب اللكنة اللغوي الصافي، 

وحدوث الخلط والاضطراب في اللسان العربي، بل العكس هو الصحیح؛ إذ یحیط به من كل جانب 
ولم یعد في . استماعا، وقراءة، وكتابة: ما یدفعه دفعا عن صحة اللغة وجمالها اجتماعیا وثقافیا

النموذج المثالي الطبع الأصیل الذي یلقنه له المجتمع عموما، فماذا یعمل الأساتذة متناول یده ذلك 
.2على مستوى المناهج الدراسیة وطرق التدریس على وجه الخصوص

یرى ابن خلدون أنه بعد ان انتهى العهد الذي كان فیه تربیة الملكة اللسانیة طبعا وسلیقة، 
صطناعا متعمدا، واتخاذ الوسائل التي توصل إلى إجادة فإنه لا بد من اصطناع المناخ اللغوي ا

الملكة اللسانیة، رأى أن وجه التعلیم لمن یبتغي هذه الملكة ویروم تحصیلها، أن یأخذ نفسه بحفظ 
القدیم الجاري على أسالیبهم من القرآن والحدیث، وكلام السلف، ومخاطبات فحول ) العرب(كلامهم 

كلمات المولدین أیضا في سائر فنونهم، حتى یتنزل لكثرة حفظه العرب في أسجاعهم وأشعارهم، و 
لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بینهم، ولقن العبارة عن المقاصد منهم، ثم یتصف بعد 

ذلك في التعبیر عما في ضمیره على حسب عبارتهم، وتألیف كلماتهم، وما وعاه وحفظه من 

297. ، ص"تدریس فنون اللغة العربیة"علي أحمد مدكور، 1
المرجع نفسه2
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ل له هذه الملكة بهذا الحفظ والاستعمال، ویزداد بكثرتها رسوخا أسالیبهم، وترتیب ألفاظهم، فتحص
. 1"وقوة

وعلى قدر المحفوظ : "ثم یربط بین كثرة المحفوظ والاستعمال وبین قوة التعبیر بلاغة ونقدا، فیقول
ومن حصل على هذه الملكات فقد حصل . وكثرة الاستعمال تكون جودة المقول المصنوع نظما ونثرا

". 2، وهو الناقد البصیر بالبلاغة فیها، وهكذا یجب أن یكون تعلمهاعلى لغة مضر
:سابقا أنخلدونقد قدم الباحث نظریة ابن

اللغات كلها ملكات شبیهة بالصناعة إذ هي ملكات في اللسان للعبارة عن المعاني وجودتها "
إنما هو بالنظر إلى ولیس ذلك بالنظر إلى المفردات و .وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها

فإذا حصلت الملكة التامة في تركیب الألفاظ المفردة للتعبیر بها عن المعاني المقصودة .التراكیب
ومراعاة التألیف الذي یطبق الكلام على مقتضى الحال بلغ المتكلم حینئذ الغایة من إفادة مقصوده 

كرار الأفعال لأن الفعل یقع أولاً وتعود منه والملكات لا تحصل إلا بت.للسامع وهذا هو معنى البلاغة
ومعنى الحال أنها صفة غیر راسخة ثم یزید التكرار فتكون ملكة .للذات صفة ثم تتكرر فتكون حالاً 

.3"أي صفة راسخة
ولذا تندرج منها الطریقتان في اكتساب . هذه النظریة تشبه ما قدمت النظریة السلوكیة

اب من خلال الترعرع في البیئة وسماع لغتها، والثاني التعلم بالحفظ اللغة وتعلیها، هما؛ الاكتس
.والمران

:اكتساب اللغة من خلال الترعرع في البیئة-1

الكیفیات الكلامیة فیقوم ینشأ الطفل أو الأعجمي في بیئة فتتلقى أذنه التراكیب والصور اللغویة و
بالتعبیر عن مقاصده بواسطة هذه الكیفیات، ویستمع إلیها أخرى فیحفظها ویعبر بها في مقامات 

فالمتكلم من العرب حین كانت ملكة اللغة العربیة موجودة فیهم، یسمع : "یحتاجها، یقول ابن خلدون

298. ، ص"تدریس فنون اللغة العربیة"علي أحمد مدكور، 1
559. ابن خلدون، المقدمة، ص2
642. ، صابن خلدون ، المقدمة3
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قاصدهم؛ كما یسمع الصبي استعمال كلام أهل جیله وأسالیبهم في مخاطباتهم وكیفیة تعبیرهم عن م
ثم لا یزال سماعهم یتجدد في . المفردات في معانیها؛ فیلقنها أولاً، یسمع التراكیب بعدها فیلقنها كذلك

.1"كل لحظة ومن كل متكلم، واستعماله یتكرر إلى أن یصیر ذلك ملكة وصفة راسخة ویكون كأحدهم

صغـاء لمعلمـه واستیعـاب العلـوم المختلفـة عنه قبل أن إن المتعلـم مطـالب في بدایـة تعلیمـه بالإ
یتطـرق للاختلافـات من المذاهب، ذلك أن السمـع أو الإنصـات هـو أبـو الملكـات اللسانیـة في نظـر 

فالشيء الذي یعین المتعلم على فتق لسانه بالمحاورة والكلام والمناظرة، هو الانغماس . ابن خلدون
و هذا ما طرقه ابن خلدون في . فوي، إذ یسمع ثم یقلد أو یردد ما یسمعهالكلي في وسط لغوي ع

فالمتكلم من العرب حین كانت ملكة : "معـرض تفسیره لقـول العامة أن اللغة للعرب بالطبع، حیث یقول
اللغة العربیة موجـودة فیهم یسمع كلام أهل جیله وأسالیبهم في مخاطبـاتهم وكیفیـة تعبیرهم عن 

ثم لا یزال سمـاعهم لذلك یتجـدد في … كمـا یسمع الصبي استعمـال المفـردات في معانیهامقـاصدهم 
كـل لحـظة ومـن كل متكلم، واستعمـاله یتكرر إلى أن یصیر ذلك ملكـة وصفة راسخـة ویكـون 

لأن السابق الأول للقلوب كالأساس "فالتعلیم في الصغر أشد رسوخا وهو أصل لما بعده . 2"كأحدهم
3.كـات وعلى حسب أسـاس وأسالیبه یكون حـال من ینبني علیهللمل

بممارسـة كلام العرب وتركـه على السمع … :"وهذه الملكة تحصل في رأي ابن خلدون
.4...والتفطن لخواص تراكیبه ولیست تحصـل بمعرفة القوانین العلمیة في ذلك 

إن المعلم لا یستطیع اعتبار كلام البیئة بذلك مادة لغویة تعلیمیة، جل ما في الأمر أن 
الأطفال والعجم یكتسبون المعرفة من خلال تعرض متواصل للكلام الذي یسمعونه من حولهم، 

یلح فیحاولون بقدراتهم الذاتیة إتقانه إلى أن یصبح ملكة راسخة فیهم،فالسمع أبو الملكات اللسانیة كما 
إن الطفل یملك قدرات فطریة تساعده على تقبل المعلومات اللغویة ومن ثم تكوین . علیه ابن خلدون

643صالمقدمة، ، ابن خلدون 1
643صالمقدمة،، ابن خلدون 2
623ص المقدمة،، ابن خلدون 3
651صالمقدمة،، ابن خلدون 4
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. معنى ذلك أنه مهیأ لتكوین قواعد لغته الأم ضمنیا من خلال الكلام الذي یسمعه. التراكیب اللغویة
.یة الاكتسابفیبني لغته بصورة إبداعیة وبالتوافق مع قدراته الباطنیة بقدر تقدمه في عمل

:ها بواسطة الحفظ والمران تعلم-2

ربط ابن خلدون بین اكتساب اللغة وتعلم اللغة، وأوجد السبیل لذلك بإیجاد الأجواء 
المناسبة لعملیة تعلم اللغة، وذكر أن أسلم طریقة تربویة هي إحاطة المتعلم بالنتاج العربي الفصیح، 

الفطري المتحدث باللغة السلیمة فثمة طریق آخر یقوم وإن فـُقد الجو. والتعامل معه حفظا وممارسة
مقام السماع وهو حفظ النصوص الجیدة شعرا ونثرا وعلى رأسها القرآن الكریم لیكون المتعلم قادرا 

ووجه التعلیم لمن یبتغي هذه الملكة ویروم تحصیلها : "یقول ابن خلدون. على محاكاة هذه النصوص
دیم الجاري على أسالیبهم من القرآن والحدیث، وكلام السلف، أن یأخذ نفسه بحفظ كلامهم الق

ومخاطبات، فحول العرب في أسجاعهم وأشعارهم، وكلمات المولدین أیضاً في سائر فنونهم؛ حتى 
یتنزل لكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بینهم ولقن العبارة عن المقاصد منهم؛ 

تعبیر عما في ضمیره عل حسب عباراتهم، وتألیف كلماتهم، وما وعاه ثم یتصرف بعد ذلك في ال
وحفظه من أسالیبهم وترتیب ألفاظهم؛ فتحصل له هذه الملكة بهذا الحفظ والاستعمال، ویزداد بكثرتهما 

.1رسوخاً وقوة
فلا بد إذن من وجود محیط لغوي مشابه لمحیط اللغة المراد تعلمها بحیث تنمو في ذهن 

كتسب الملكة اللسانیة الشبیهة، وذلك عبر حفظه لكلام متحدثي اللغة ذوي الملكة الأصیلة المتعلم فی
وتردید كلامهم واستعماله إلى أن یجري على اللسان بصورة طبیعیة، وحتى ترسخ الملكة أكثر ویكون 

م لدى لا بد من كثرة الحفظ ومداومة الاستعمال، وهذه هي وسیلة التعل،متعلم اللغة كأحد متحدثیها
لیحفظ القرآن والحدیث والشعر منذ الصغر فیكون ،الأوائل، فكان یعهد بالطفل إلى حلقات المسجد

من أن الملكة اللسانیة تعتمد على الجمل لا ،ذكره ابن خلدون ولا بد الانتباه إلى ما . متحدثا فصیحا
.على المفردات من حیث تدرجها من الإفهام إلى الصحة إلى البلاغة

648صالمقدمة،، ابن خلدون 1
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من الشائع أن تعلم القرآن قراءة . رتبطت ملكة لسانیة بتعلیم القرآن ارتباطا كبیراولذا ا
ومن لم یعنَ بذلك فسیظل قاصرا عن . وحفظا هو أساس الثروة اللغویة التي یحصلها دارس الفصحى

فیرى أن الاقتصار على . إجادة اللغة العربیة، لكن ابن خلدون یلفت كل الملاحظین إلى شيء جدید
فأما أهل أفریقیة والمغرب فأفادهم الاقتصار على : " القرآن ینشأ عنه قصور في الملكة اللسانیةتعلم

القرآن القصور عن ملكة اللسان جملة، وذلك أن القرآن لا ینشأ عنه في الغالب ملكة لما أن البشر 
.1"ء بهامصروفون عن الإتیان بمثله، فهم مصروفون لذلك عن الاستعمال على أسالیبه والاحتذا

أشار ابن خلدون إلى أن أوّل ما یبدأ به في تعلیم الولدان القرآن، وسببه أن تعلیم الصغر أشد رسوخا 
: وأصل لما بعده، ولما كان القرآن من أصول اللغة العربیة، صار الاهتمام به أولى، یقول ابن خلدون

القرآن أصل التعلیم الذي ینبغي علیه وصار ... أن تعلیم الولدان للقرآن شعار من شعائر الدین: اعلم"
غر أشد رسوخا وهو أصل لما بعده، لأن  ما یحصل بعده من الملكات، وسبب ذلك أن تعلیم الصِّ
.2"السابق الأول للقلوب كالأساس للملكات، وعلى حسب الأساس وأسالیبه یكون حال ما ینبني علیه

جتمعات العربیة فوجد أن وقد طبق ابن خلدون بعد ذلك نظریته میدانیاً على الم
المجتمعات التي تقتصر في تعلیم أولادها على القرآن الكریم لا یكتسب أولادها الملكة بشكل سلیم، 
بینما المجتمعات التي تخلط تعلیم القرآن بتعلیم الشعر وكلام العرب یستفید أولادها الملكة أكثر من 

.غیرهم

623صالمقدمة،، ابن خلدون 1
المرجع نفسه2
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:الثانــيفصلال
المدرسة الجزائریة و دورها في تعلیمیة اللغة العربیة

التي تستهدف إكساب التلمیذ مهارات الفهم ،تعلیم اللغة شكل من أشكال التنشئة الاجتماعیة
حین یرید التعبیر عن ،لیكون قادرا على فك رموز اللغة عندما یستقبلها ، و قادرا على تركیبها

بأكبر نصیب من العنایة من المهتمین -و مازال–لذلك حظي تعلیمها . و الاتصال بغیرهنفسه 
بشؤون التربیة و التعلیم في الشرق و الغرب ، في الدول النامیة و المتقدمة ، و الفقیرة و الغنیة، 

علمها و أصبح تعلیمها یهدف و بخاصة في المدرسة الابتدائیة إلى تثبیت الأنماط الصحیحة التي ت
و تصحیح ما ینبغي تقویمه، و كذلك خلق الصلة بین التلمیذ و - قبل دخول المدرسة–التلمیذ 

.الكلمة المطبوعة  و تعلیمه مهارات لغویة جدیدة
المدرسة الابتدائیةوظائف: الأول بحثالم

لمرحلة و قبل الولوج إلى استراتیجیة المنظومة التربویة في تعلیم اللغة العربیة على مستوى ا
الابتدائیة ، ینبغي أولا معرفة الأهداف البعیدة المدى و الأخرى القریبة في تعلیم اللغة العربیة 

.باستمرار و بصفة منظمة
1:الأهداف العامة لتعلیم اللغة العربیة: المطلب الأول ا

یمكن تشتق الأهداف العامة لمادة دراسیة عادة من الأهداف العامة للتربیة و التعلیم و التي
:إیجازها كما یلي 

.مساعدة الفرد على التنمیة الشاملة جسمیا و عقلیا و فلسفیا و اجتماعیا و خلقیا-1
.العمل على تنمیة روح الاعتزاز بالقیم الروحیة و المبادئ السامیة-2
.تنمیة أسالیب التفكیر العلمي المختلفة لدى المتعلمین و ربطها بمشكلات حیاتهم-3
.باللغة العربیة،وهي اللغة القومیة ولغة التخاطب بین أفراد المجتمعتنمیة روح الاعتزاز-4
.تنمیة روح العمل و احترام الید العاملة-5

48،ص 1999زكریا إبراهیم ، طرق تدریس اللغة العربیة ،دار المعرفة الجامعیة ، 1
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.توجیه المتعلمین كل حسب قدراته و اهتماماته-6
.مساعدة التلامیذ على الاستمرار في التعلیم-7
كل منهم ومعالجة مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین وتنمیة الجوانب الإیجابیة عند -8

.جوانب الضعف والقصور
أما الأهداف العامة لتدریس اللغة العربیة فتشتق من طبیعة المادة و خصائص نمو التلامیذ و 

الأهداف طبیعة المجتمع العربي المسلم و طبیعة العصر،كما أنها تعتمد في صیاغتها على
1:يالسابقة و قد حدد بعض التربویون مكونات هذه الأهداف و ه

.اللغة العربیة أداة للتثقیف و التعلیم-أ
.اللغة العربیة أداة التفكیر و صانعته-ب
اللغة العربیة أداة اتصال-ت
.اللغة العربیة أداة النمو الوجداني-ث

و لقد صاغ هؤلاء التربیون الأهداف العامة في ضوء كل من مكون من هذه المكونات، و 
:اللغة العربیة ، و هي كما یليلكن یفضل أن نجعل الأهداف العامة لتعلیم 

غرس محبة اللغة العربیة في نفوس التلامیذ، لیساعدهم ذلك في الحفاظ على إحدى أهم -1
مقومات الأمة العربیة و الإسلامیة من جهة ، و الحفاظ على إحدى عناصر شخصیة الفرد 

.المسلم من جهة أخرى
الاعتزاز ها لغة القرآن الكریم و یساعد هذا الاعتزاز باللغة العربیة و الولاء التام لها باعتبار -2

.على حفظ القرآن و الحدیث النبوي وفهم المعاني و تفسیرها
الاعتزاز بالأمجاد العربیة و الإسلامیة و ذلك من خلال تفهم العربیة و قواعدها لأنها تصل -3

.الفرد بحضارته الماضیة و الحاضرة و الدفاع عنها
.في جمیع مواد الدراسة باللغة العربیة الفصحىاكتساب المعارف و المعلومات -4

165محمد العوفي، عبد االله الخثران ، الأهداف العامة و الخاصة لتدریس اللغة العربیة،ندوة بجامعة الریاض،ص  1



الفصل الثانــي                                                 المدرسة الجزائریة و دورھا في تعلیمیة اللغة العربیة

31

العمل على تضییق الهوة بین اللهجات العامیة و العربیة الفصحى بالتدرج، و ذلك عن -5
طریق تعوید التلامیذ الحدیث باللغة السلیمة و تطبیق القواعد النحویة و اللغویة أثناء 

1.التعبیر شفاهة و كتابة

لغرس الجوانب العمل على الربط بین الحضارة العربیة و الإسلامیة و الحضارات العالمیة -6
.الإنسانیة

تنمیة جوانب التذوق اللغوي لدى التلامیذ و ذلك عن طریق التعرف على مواطن الجمال -7
و التناسق في اللغة ، كما یشتمل عنصر التذوق كل ما تقع علیه أعین التلامیذ و تدركه 

.م و عقولهمحواسه
تنمیة قدرات التلامیذ العقلیة من حیث استخدام الأسلوب العلمي في التفكیر و ذلك عن -8

طریق التمكن من التحلیل و التركیب و التقویم من جهة و التعرف على المشكلات و إیجاد 
.الحلول لها من جهة أخرى

الأدبي أو العلمي و تدریب التلامیذ عل تنظیم الأفكار و تسلسلها و ذلك بعد فهم النص -9
.التعبیر عن هذا التنظیم لفظا و كتابة

.تدریب التلامیذ عل تصحیح الأخطاء اللغویة قراءة و كتابة بعد اكتشافها-10
تنمیة القدرة على الاستماع الجید الذي یساعد على فهم الحدیث و حس الحوار،و أدب -11

.المناقشة
و مبادئ و العدالة الإسلامیة التي تقوم علیها حیاة التشبع بالمبادئ الاجتماعیة و الروحیة -12

.المجتمع العربي
.تنمیة حب العمل و خدمة البیئة و احترام متطلباتها-13
تنمیة القدرة على تقلید غطاء الإسلام و العروبة و التشبه بهم لاسیما سیرة الرسول صلى -14

.االله علیه و سلم

138،ص1999دار المعرفة الجامعیة،فخر الدین عامر ، طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة و التربیة الإسلامیة،  1
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:الأهداف الخاصة : المطلب الثاني 
1:یمكن إیجاز الأهداف الخاصة لتدریس مادة اللغة العربیة كما یلي

.إكساب التلامیذ القدرة على استعمال اللغة العربیة استعمالا صحیحا نطقا و قراءة و كتابة-1
.تعوید التلامیذ على فهم المادة المقروءة و التعبیر عنها بلغتهم الخاصة-2
.اسیسهم و مشاعرهم بكل حریة و بلغة سلیمةتشجیع التلامیذ على التعبیر عن أح-3
.تشجیعهم على القراءات الخارجیة التي تنمي مداركهم و تغذي عقولهم-4
.تنمیة الذوق الجمالي لد التلامیذ و الإحساس بأنواع التعبیر الأدبیة من النثر و الشعر-5
قراءة و الكتابة و التعبیر تدریب التلامیذ على استخدام القواعد النحویة و الصرفیة أثناء ال-6

. بشتى أنواعه
: الابتدائیةوظیفة المدرسة :لثالمطلب الثا

المؤسسة التربویة التي عهد إلیها المجتمع بتربیة النشء تربیة متكاملة –المدرسة باعتبارها 
یقع علیها العبء الأكبر في إكساب سلوكات -في جمیع النواحي الجسمیة و العقلیة و الوجدانیة

لكي تحدد وظیفتها و دورها بشأن إكساب هذه السلوكات اللغویة –و المدرسة . لغویة سلیمة
علیها أن تكون دائما على وعي بأن التلمیذ لا یأتي إلیها لیتعلم اللغة، فقد -تحدیدا موضوعیا دقیقا

معجما أخذها عن والدیه و من البیئة المحیطة به، و جاء إلى المدرسة و هو یملك من هذه اللغة
یتعامل به مع الحیاة المحدودة المحیطة به ، كما یملك طریقة في استعمال هذه اللغة قد تقترب أو 
تبتعد من اللغة السلیمة بقدر قرب البیئة و بعدها من صحة اللغة و سلامتها، فإن لغة هذا الطفل 

.یرا عن أصولها العربیةمتأثرة بلغة بیئته ، فهي لغة عربیة فیها اعوجاج و فیها عامیة قد تبتعد كث

50،51، ص1999زكریا إبراهیم ، طرق تدریس اللغة العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ، 1
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:1ثم تبدأ بعد ذلك مرحلة المدرسة في نظامها التعلیمي لیكون هدفها مساعدة التلمیذ على
یتعامل بها في المواقف المختلفة التي قد یوضع فیه ،:اكتساب لغة سلیمة فصیحة -1

و یقصد باللغة السلیمة الفصیحة هنا، تلك التي یراعى فیها قواعد التركیب اللغوي الصحیح 
، من نحویة تساعد في ضبط أواخر الكلمات ، و صرفیة تبحث في أبنیتها ، و بلاغیة 
تحدد في مواطن الجمال في الأسلوب، و تعمل على ترقیته بما یثیر في نفس المستقبل، 

المتعة و البهجة ، و إملائیة تعین على رسم الكلمات رسما صحیحا مستمعا كان أو قارئا،
، و خطیة تأخذ بید التلمیذ إلى تجوید كتابته، و إبراز فو كرته في یر و وضوح، و غیر 
ذلك من القواعد اللغویة الأخرى التي من شأنها تمكین التلمیذ من الأداء اللغوي المتمیز، 

مشاعره ، و یحقق به مطالبه و حاجاته ، مؤثرا و الذي یعبر من خلاله عن أحاسیسه و
. متأثر بكل من حوله في إطار یتسم بالدقة و الوضوح و الجودة و التأثیر

كما یفتح : امتلاك المفتاح اللغوي الذي یستطیع به أن یفتح أمامه أبواب الثقافة الذاتیة -2
قق ذاته عندما یتعثر، و ذلك به أبواب العلوم المختلفة ، و یستطیع به أن یجد نفسه ، و یح

من خلال إكسابه المهارات و العادات القرائیة التي تمكنه من التعامل مع المادة العلمیة 
التي تتفق و میوله ، و یجد فیها رغبته ، و یشبع بها حاجاته في سهولة و یسر و سرعة 

.بما یحقق له النفع و الفائدة
ما یجعله یفرق بین طریقتین من طرق الأداء بتذوق اللغة و إدراك ما فیها من جمال ،-3

:اللغوي 
oطریقة الأداء العادي الذي یجده في أسرته و مجتمعه و أجهزة الإعلام.
o و طریقة الأداء الأدبي الذي یجعل اللغة وسیلة إمتاع فني یثیر في النفس أرقى

.المشاعر و أجمل الأحاسیس

19، ص 2004، أحمد عل الكردي، سمیرعبد الوهاب، محمود جلال، الأزبكیة ،ط)رؤیة تربویة(تعلیم القراءة و الكتابة في المرحلة الابتدائیة  1
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الذي یجهد المدرس نفسه فیه، و تجهد و على ذلك ، فإن مبدأ تعلیم القراءة و الكتابة
المدرسة نفسها في متابعته، لیس هو الهدف من المدرسة و لا من اللغة ، و إنما هو وسیلة 

من وسائل الأداء اللغوي، و هو في مجال التربیة و التعلیم یمثل مهارتین من مهارات 
1.التلمیذ في مراحل تكوینه اللغوي

المستندات التربویة و البیداغوجیة لأستاذ السنة الثالثة ابتدائي : المبحث الثاني 
لاشك أنّ الأستاذ یعي أنّه في حاجة ملحّة إلى قدر وافر من الثقّافة التربویة البیداغوجیة ، 

ل متعلّم ، ب–معرفة –معلم : كما یعي أنّ الفعل التّعلیمي التعلّمي لا ینحصر في الثـّلاثـیّة 
یتطلّب عناصر أخرى تمثّل المولّد الفعّال القادر على تفعیل العناصر السابقة ، و نجمل هذه 

لا یمكن أن یستغني عنها المعلم العناصر التي
و الاهتمام بالوثائق التربویة المعیّنة له على تجسید و تطویر و ترقیة المشروع التعلیمي 

.ستاذ و أخیرا كتاب التلمیذ دلیل الأ–لمرافقة الوثیقة ا–المنهاج : التعلّمي یتصدّرها  

) :  2011طبعة جوان ( منهاج اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي : المطلب الأول 
مادة دراسیة قانون یسیر وفق قواعده معلم اللغة العربیة،و لكل یعتبر المنهاج بمثابة

لا یستطیع و ،2011جمعت كلها في طبعة واحدة سمیت طبعة جوان منهاج خاص بها
.أن یدرس من دونه ، و إلا عد ذلك ارتجالا لیس في محله و فعل منهي عن الإتیان بهالمعلم 

جمیع الموادتدریس، و قراءتها و استیعابهابفالمنهاج وثیقة قانونیة جد مهمة و ملزمة للمعلم 
.هاوفقا ما جاء فی

20، ص 2004، أحمد عل الكردي، سمیرعبد الوهاب، محمود جلال، الأزبكیة ،ط)رؤیة تربویة(ءة و الكتابة في المرحلة الابتدائیة تعلیم القرا 1
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منهاج خاص بمادة دراسیة السنة الثالثة یبنى على العناصر التالیة كل:
أي التعریف بالنشاط و خصائصه و ممیزاته: الدراسیةتقدیم المادة -1
أي الحجم الساعي المخصص لتدریس :التوزیع الزمني -2
یبین كفاءة التعلم في بدایة السنة:ملمح دخول المتعلم -3
.الكفاءة التي یجب أن یصل إلیها المتعلم في نهایة السنةیبین :ملمح خروج المتعلم -4
في نهایة السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي بالتفصیل في جمیع : الكفاءة الختامیة -5

. أنشطة المادة 
الثالثة ابتدائيالسنةیبین كیفیة سیر الأنشطة الدراسیة مع تلامیذ:تقدیم النّشاطات -6
اقترح المنهاج محتویات یسعى المدرس من خلالها إلى التّدرج مع المتعلم :المحتویات -7

. في الصعوبة و توسیع آفاقه المعرفیة و تنمیة كفاءاته 
یوصي هذا المنهاج باعتماد الطرائق النّشطة التّي تتمحور حول :طریقة التدریس -8

بیداغوجیا المشروع كما یدعو ، و تبني و التواصلیة المتعلم و التـّقـیّد بالمقاربة النّصیّة 
إلى ممارسة التّدریس انطلاقا من وضعیات حقیقیة أو شبه حقیقیّة ، و بالأخص 

. الوضعیة المشكلة 
باعتباره موقف تعلیمي یقع أثناء و فور التّعلیم للتعرّف على مدى تحقیق :التقییم -9

لأخطاء و یندرج الأهداف المنشودة و على ضوء نتائجه یتم تعدیل المسار و إصلاح ا
. ضمنه تقییم المشروع 

تنفیذ منهاج اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي توافر كراس التمارین ، :الوسائل -10
. مشاهد ، التعبیر الشفوي ، و دلیل المعلم 
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) : السنة الثالثة ابتدائي ( الوثیقة المرافقة و علاقتها بالمنهاج : المطلب الثانــي 
مرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي هي وثیقة تطمح إلى تقدیم بعض الوثیقة ال

. البیانات التفصیلیة المتعلّقة بعدد من النّقاط الواردة في المنهاج 
بیان خصائص التعلیم بوساطة الكفاءات و تحدید المسعى الّذي یوّجه : أولى هذه النّقاط و 

خطوات المربّي و هو یعمل على بعث و تنمیة الكفاءات المقررة في ممارسته الیومیة داخل 
. القسم 

التي تتناولها الوثیقة المرافقة هي بیان مفهوم النّشاط و مقارنته بمفهوم المادة ، : النقطة الثانیة
ص المنهاج على أنّه نشاط یتم في آخر حصة من حصص یندماج الّذي ناول نشاط الإكما تت

. الأسبوع وفي شكل عمل كتابي 
و قد عالجت هذه الوثیقة المرافقة قضایا متعلقة لعدد من النّشاطات المقررّة وهي القراءة 

. و الكتابة و المحفوظات و المطالعة 
الوثیقة هي موضوع التقییم ، حیث أبرزت كیفیة تقییم الكفاءات و و آخر مسألة تناولتها هذه

.أوردت موازنة بین نمطي التقییم التكویني و التحصیلي 
فهي توضّح المبادئ المنهجیّة و مهمتها تسهیل مقروئیة  المناهج الجدیدةذا الوثیقة المرافقة إ

للمعلم معالما تساعده على ترجمة الأسس التربویّة الّتي بنیت علیها هذه المناهج و تقدّم 
الأهداف المسطّرة و المضامین المقرّرة إلى وضعیات تعلّمیة ملائمة لمستوى المتعلمین ، و 

. تقترح علیه أدوات تساعده على تقییم أدائه 
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م ــل المعلــــدلی: المطلب الثالث 
الاسترشاد بها في تطبیق المواد وثیقة مساعدة تشرح كیفیة استعمال الكتب المدرسیة بهدف 

.الدراسیة المقررة 
یتضمن هذا الدلیل مجموعة من الأدوات المنهجیة و أمثلة في كل مادة تشرح كیفیة تناول 

. الوحدات التعلیمیة وفق المقاربة البیداغوجیة وهي المقاربة بالكفاءات 
اعد على تحقیق الأهداف یقترح هذا الدلیل وضعیات تعلم متماشیة مع مستوى المتعلمین تس

أداة عمل ترافق الكتاب المدرسي " دلیل المعلم" المسطرة من خلال المضامین المقررة باعتبار 
و تعمل على تسهیل و تحسین استعماله من حیث  المضامین و النّشاطات ، و تدرج التعلّمات 

. في إطار أسس و توجیهات المناهج الرسمیة .....
توضیحات أساسیة لقیادة النشاطات المقترحة على ضوء أهداف "  علمدلیل الم" كما یعطي 

التّعلم ، و یساعد المعلم في معاینة و استعمال المسهلات التقنیة و التربویة المتوفرة في الكتاب 
...) صور الإیضاح ، العلامات ، التساؤلات (المدرسي 

. تراتیجیات تعلیمیة مناسبة و تتضمن محتویاته معلومات ضروریة تسمح ببناء و تجسید اس
كما یتوافر كذلك على معالم مبسطة تمكن من معالجة تقویم التّعلمات عن طریق شرح بعض 

. النّشاطات التطبیقیة المقترحة و النشاطات المدمجة لنواتج التّعلم 
،       قائمة الدروس المحذوفة من كتاب التلمیذ، مقدمة-: و یتضمن هیكل الدلیل على 

،            ملمح الخروج من السنة الثالثة ابتدائي، ملمح الدخول إلى السنة الثالثة ابتدائي
،           المقاربات المعتمدة ، الكفاءات الختامیة وفق المیادین، الكفاءة النّهائیة للسنة الثالثة

. سي نماذج لوضعیات تسییر أسبوع درا، خطة بناء كتاب التلمیذ، التوزیع الزمني
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:الأنشطة اللغویة في منهاج السنة الثالثة ابتدائي: المبحث الثالث
1ادة ــم المــتقدی:المطلب الأول 

:                                                                 یتمیّز تعلیم اللّغة العربیّة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي بمظهرین اثنین
الأولى و الثانیة ،نتثبیت و ترسیخ المكتسبات اللّغویة المحقّقة في السنتی-
دعم و إثراء هذه المكتسبات بالتّوسع في تناول المفاهیم و المعطیات ؛ بالإضافة إلى التدریب -

على طرائق العمل و البحث عن المعلومات ؛ و من ثمّ فإنه من  الضّروري الوصول 
في الكفاءات المقرّرة ؛ و خاصّة منها ما یتعلّق باستعمال مختلف بالمتعلّمین إلى التّحكم 

الطرائق التي یتدربون بوساطتها على إیجاد المساعي الفردیّة للبحث عن المعلومات و 
معالجتها ، و تنظیمها وإعادة صیاغتها شفویا و كتابیا 

فكّ ترمیز الكلمات ( یات القراءة و تعلّم اللّغة العربیّة في هذه السنة یتجاوز مرحلة التّدریب على آل
: إلى ) و الجمل 

القراءة المسترسلة الواعیة لنصوص متنوّعة و متوسّطة الطول ؛ -
إدراك محتویات النّصوص و الاستفادة منها معرفیا و وجدانیا و لغویا -

إدراك أي –فالمتعلّم ینبغي أن یدرك في هذه السنة أنّ القراءة وسیلة للوصول إلى المعرفة 
و ما یعزّز إقبال .......و السیاحة في الأرض و التّجوال في الآفاق البعیدة –العالم من حوله 

.المتعلّمین على القراءة و المطالعة عثورهم على نصوص تجیب عن أسئلتهم و تثیر فضولهم 
رّر ، و من الضروري أن یتیح الدرس اللغويّ في هذه السنة التّحكم في الرّصید اللّغوي المق

و إتاحة فرص استعماله من قبل المتعلّمین في التّواصل بشقیه الشفوي و الكتابي وفي وضعیات 
. ذات دلالة 

2011اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، طبعة جوان  1
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1: التوزیع الزمني -1

بتدائي هو في السنة الثالثة من التعلیم الاالحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة
: أسبوعیا ، توّزع على نشاطات المادة كما یلي ) سا09(تسع ساعات 

اليــم الإجمــالحج دد الحصصـــع ةــــالأنشط
سا6 8 كتابة/  تعبیر شفوي / قراءة  

د45 1 محفوظات
د45 1 )تحریر  ( تعبیر كتابي  

د30سا و  1 2
نشاط  الإدماج

)  /مشاریع  /تصحیح تعبیر كتابي ( 
سا09 12 وعـــالمجم

یقدّم المعلّم  هذه النّشاطات وفق ترتیب منطقي ، یراعي فیه التّنسیق و الانسجام بین 
القراءة و التّعبیر الشفوي و التواصل  الكتابة ، و ینتقل من نشاط إلى آخر دون إحداث أي قطیعة 

. في تعلّمات التلمیذ 
كما یراعي المعلّم كذلك مدى تقدّم تلامیذه ، و الفروق الفردیة بینهم ، فیكیّف تعلیمه وفقها لإرساء 

. الكفاءات المسطرة 
حتّى یتسنّى للمتعلم أن یوظّف المعارف ’ أمّا نشاط الإدماج ، فینبغي أن یكون في آخر الأسبوع 

.   م فیها تقییما شاملا و المهارات التي اكتسبها  أثناء هذه الفترة ، و أن یقیّ 

2011م الابتدائي، طبعة جوان اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعلی 1
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1: ملمح الدخول -2

: یكون المتعلم في بدایة السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي قادرا على 
القراءة بیسر -
فهم نص قصیرة -
. إعطاء معلومات عن نص مدروس ، و الإجابة عن الأسئلة المتعلقة به -
التعبیر شفویا عن مشاعره و تأثره و ذكریاته في مواقف متنوعة -
كتابة نصوص قصیرة و متنوعة استجابة لوضعیات ذات دلالة یراعي فیها الرسم الصحیح -

. للحروف و الكلمات 
:ملمح خروج المتعلم  -3

: في نهایة السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي یكون المتعلم قادرا على 
لمسترسلة و المعبّرة لنصوص ملائمة یتراوح عدد وحداتها اللغویّة بین اثنین و ثلاثالقراءة ا-
فهم النوص المقروءة و إعطاء معلومات عنها بطریقة خاصة ؛-
تنظیم خطابة الشفوي بتوظیف جمل تامة البناء للتّعبیر عن المشاعر و المواقف و الأفعال و -

الوقائع 
ورها من سبعة إلى عشرة أسطر استجابة لتعلیمات تحریر نصوص متنوعة یتراوح عدد سط-

. واضحة أو وضعیات ذات دلالة بتوظیف موارده المختلفة 
: الكفاءة الختامیة لنهایة السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي -4

یكون المتعلّم في نهایة السنة قادرا على فهم و إنتاج نصوص إخباریة شفویة وكتابیة 
. لطابع السردي متنوعة یغلب علیها ا

2011اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، طبعة جوان  1 1
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:1تقدیم النشاطات :المطلب الثاني 
تتمثل أهم نشاطات التعلّم المقرّرة على تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي في القراءة 

.و المطالعة و التعبیر الشفوي و الكتابة و المحفوظات و الأناشید 
و المنطلق في كلّ النشاطات هو النّص الّذي یستند علیه في القراءة و في التّعبیر الشفوي 

. و الكتابي و في الحفظ 
راءة  ـــالق:

و هو نشاط لغوي . یمثل درس القراءة وحدة متماسكة یستغل فیها المقروء و المكتوب 
لمقرّرة بما تتناوله من یتدرّب بها المتعلم على عملیة الأخذ و الاكتساب من النّصوص ا

. ید وظیفي صموضوعات و ما تحمله من ر 
و نصّ القراءة في إطار المقاربة النّصیّة یمثل المحور الّذي تدور حوله كلّ النشاطات 

.الأخرى و خاصة التعبیر الشفوي و التواصل و الكتابة 
 التعبیر الشفوي و التّواصل :

لاشكّ في أنّ الوصول . النّظر إلى أنّ اللّغة وسیلة تواصل یمثّل التعبیر الشّفويّ نشاطا هامّا ب
و من هذا المنطلق . إلى الآخرین یمثّل حلقة أساسیة لاندماج المتعلّم في وسطه الاجتماعي 

: یهدف نشاط التعبیر الشفوي و التّواصل إلى إتاحة الفرصة أمام المتعلّم لكي 
oیعبّر عن ذاته و مواقفه بشكل طبیعي و تلقائي.
o ینمّي ثروته اللّغویّة مما یساعده على التّعبیر بطلاقة.
o یتعوّد على اختیار أفكاره بما یتلاءم مع الموضوع المطروق.
o یتعوّد على التّعبیر عن هذه الأفكار بما یتلاءم مع المقام و یسمح له بإبراز شخصیته .
oف ووضعیات یتحمل أن یتشجع على توظیف مكتسباته اللغویّة و غیر اللّغویة في مواق

. یمرّبها في حیاته الیومیة 

2011اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، طبعة جوان  1 1
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o ، یتدرّب على المبادرة بالحدیث و التّدخل في الوقت المناسب و بالأسلوب اللائق
o یتشجع على الحدیث أمام أقرانه و المشاركة في النّقاش وفق ما تتطلّبه آداب الحدیث.

و ینجز نشاط التعبیر الشفوي و التواصل في السنة الثالثة إثر حصة القراءة و یمهـّد له 
برط محكم لما أثاره نص القراءة حول موضوع معیّن لتحفیز المتعلّم على التّوسع في ذلك 

كما یمكن أن یحضر المعلم وضعیات تعلّمیة یرى أنّها . الموضوع بتوظیف خبراته و مكتسباته 
أو أنّها تخدم بطریقة )  عید ، حدث طارئ ، واقعة خاصة ( ثر للظرف الرّاهن تستجیب أك

و مهما یكن من أمر ، فإنّ وضعیة التّعبیر الشّفوي قد . أدق الهدف التّعلمي المسطّر للنّشاط 
تكون حقیقة أو شبه حقیقة أو اصطناعیة مفتعلة لكنّها مدعومة بموضحات من مشاهد ووسائل 

 .
 الكتابة   :

تمثل الكتابة وسیلة من أهم وسائل الاتصال عن بعد ، و إذا كان المتعلّم في السنة الثانیة 
قد شرع في الانتقال من مستوى الممارسة الصوتیة إلى مستوى الإنجاز الكتابي بهدف 

التدریب على تقلید نماذج الخط و الاسترسال في كتابة الكلمات ، فإنّ السنة الثالثة مرحلة 
و من هنا ینبغي تنمیة میل . المتعلم بالوعي بأهمیة الكتابة في عملیة التّواصل یبدأ فیها 

التلامیذ لاستخدام الكتابة لتحقیق مختلف الأغراض و تزویدهم بالمهارات اللازمة و 
: و من هذا المنطلق یتفرّع نشاط الكتابة إلى . الوسائل المناسبة 

الخط -
الإملاء-
التمارین الكتابیة -
.الكتابيالتعبیر -
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  الخط  :
یتعلق الخط في هذه المرحلة بكتابة نصوص یراعى  فیها الوضوح من حیث رسم الكلمات و 
توزیعها في فضاء الورقة و توظیف علامات الترقیم المختلفة و السرعة ، و الوصول بالمتعلم 

إلى الكتابة بوضوح و یسر لتنمیة الإحساس بأنّ هذا الوضوح عامل هام من عوامل نجاح 
. التواصل 

لاء ـــالإم :
یتعلق نشاط الإملاء بالقراءة التي تمكن التلمیذ من التعرف على الحروف والكلمات التي 

و من هنا یهدف . ترد في هیئات مختلفة و أشكال متنوعة حسب مواقعها و تثبیتها في ذاكرتها 
ات النّشاط إلى تنمیة قدرة المتعلم على الملاحظة الظواهر الخطیّة ، و تعلیمه كتابة الكلم

بصورة صحیحة و استخدام علامات الترقیم و تنظیم الكتابة ، و كلّ هذا یلعب دورا كبیرا في 
. نشاط التّعبیر الكتابي 

و من هنا ، فإنّ دروس الإملاء تركزّ على المشكلات التي تعرقل تعلم التلمیذ و المستخلصة 
. من نص القراءة 

 التمارین الكتابیة :
تتناول التمارین الكتابیة التي تقدّم للتلمیذ بعد القراءة أو بعد حصة التعبیر الشفوي و التواصل 

و یراعى في هذه التمارین التّدرج في صعوبة الإنجاز بالنّظر . موضوعات متّصلة بما سبق 
: و تهدف هذه التّمارین إلى .  إلى وتیرة تّقدمه كلّ تلمیذ و مستواه 

.لتلمیذ و تعزیزها استثمار معارف ا-
. تقدیر مدى استیعاب لما مرّ به و العلاج السریع لمواقع العجز في تعلّمه -
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 التّعبیر الكتابي:
إنّ أهم ما یجب توافره في هذا النّشاط لیكون فعالا ، هو أنّ  ینطلق من وضعیات حقیقیة أو شبه 

ة للتلمیذ زادت رغبته في الكتابة لأنه یجد ذلك أنّه كلما كانت هذه الوضعیات دالة بالنسب. حقیقیة 
.متسعا للتعبیر عن اهتماماته و میوله و حاجاته و حیاته و یجد فرصة لتوظیف ما تعلّمه 

و انطلاق التّعبیر الكتابي من وضعیات حقیقیة أو شبه حقیقیة یتماشى تماما مع الهدف الأسمى 
إنتاج نّصه الخاص الّذي یسمح له بالوعي المتوخّى من هذا النشاط و هو الوصول بالتلمیذ إلى

بشخصیته و بالتالى ینمو لدیه المیل إلى ممارسة الكتابة في أوسع معانیها من حیث هي وسیلة 
. من أهم وسائل التّواصل 

اج  ــاط الإدمـــنش :
نشاط الإدماج نشاط كتابي یستند إلى وضعیات حقیقیة أو شبه حقیقیة معقدّة تحتاج إلى 

.مكتسبات متنوّعة توظیف 
ولا یرتبط هذا النّشاط بالتعبیر الكتابي حصرا ، بل قد یرتبط بالتعبیر الشفوي من حیث إنّه 

.  و تعتبر المشاریع أهم محطّة لهذا النّشاط . یسمح للمتعلّم بتوظیف مكتسباته 
 المحفوظات :

و یهدف نشاط . ها یتدرّب المتعلّم فیها على الاتصال بنماذج أدبیة لیتذوّقها و یحفظ
: المحفوظات إلى 

.تنمیة خیال المتعلّم -
تقویّة ذاكرته -
تزویده برصید لغوي و أشكال تعبیریة تساعدهم على التّعبیر الجمیل -
تعویده على الإلقاء الجّید و حسن تمثیل المعنى -
تربیته تربیة وجدانیّة -
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.تعویده سمعه على تمییز الإیقاعات المختلفة -
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:ثــالثاللــفصال
ةــة العربیــة اللغــتعلیمیفي و أثرهللصف الثالثالقراءةسیـــر نشاط 

القــــراءة و آلیاتها في تعلم اللغة العربیة للصف الثالث : الأول المبحث 
الصلة بین لغة الكلام و الرموز الكتابیة، و تتألف لغة الكلام من القراءة عملیة یراد بها إیجاد

1:المعاني و الألفاظ التي هذه المعاني، و یفهم من هذا أن عناصر القراءة ثلاث هي

)المعنى الذهني–اللفظ الذي یؤدیه –الرمز المكتوب (
یسمى كتابة، و ترجمة الرموز إن الانتقال من الرمز المكتوب إلى لغة الكلام یسمى قراءة و العكس 

.إلى معاني قراءة سریة ، و ترجمتها إلى ألفاظ مسموعة هو قراءة جهریة
:من عملیة القراءة نحــو نشاط القراءة 

 لقد تطور مفهوم القراءة عبر التاریخ حیث سار هذا المفهوم في المراحل التالیة:
دراك البصري للرموز المكتوبة كان مفهوم القراءة محصورا في دائرة ضیقة، حدودها الإ-1

.و تعریفها و النطق بها، و كان القارئ الجید هو السلیم الأداء
لیة فكریة عقلیة ترمي إلى الفهم تغیر هذا المفهوم نتیجة للبحوث التربویة و صارت القراءة عم-2

.أي ترجمة الرموز المقروءة إلى مدلولاتها من الأفكار
تفاعلا ثم تطور هذا المفهوم بأن أضیف إلیه عنصر آخر هو تفاعل القارئ مع الشيء المقروء -3

.یجعله یرضى أو یسخط أو یعجب أو یشتاق أو یسر أو یحزن
و أخیرا انتقل مفهوم القراءة إلى استخدام ما یفهمه القارئ في مواجهة المشكلات و الانتفاع بها -4

.في المواقف الحیاتیة

06ص ،2017أفریل ، الأیام التكوینیة،) المفهوم و المسعى(مفتشو التربیة الوطنیة، القراءة في المرحلة الابتدائیة  1
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القراءة من منظور تربوي تعلیمي ، أصبح یدخل مع الأنشطة الصفیة، ضمن المقرر و نشاط
الوزاري ، یأتي مبرمجا في الكتب الدراسیة المقررة و تحدد له حصص و برامج، و یمثل الجانب 

التطبیقي ، یأتي لإضفاء نوع من الحیویة و النشاط و تنمي عددا من المهارات الفكریة و 
.میذ، و تحت إشراف المدرس الموجه خلال مدة زمكنیة محددةاللغویة لدى التلا

راءة ــوم القــمفه:
إن مرجعیة القراءة للنص القرآني یزكیها و یجعلها في الأولیات ضمن السیاسة التربویة 

قرأ و ربك  لذي خلق ، خلق الإنسان من علق ، اقرأ باسم ربك اا" : العالمیة و المحلیة ، قال تعالى 
1."الذي علم بالقـلم ، علم الإنسان ما لم يعلم  الأكرم  

القراءة هدف رئیسي من أهداف المنهج المدرسي، و هي في الوقت ذاته وسیلة لا غنى عنها-
أهمیة و ضرورة لتحصیل من وسائل تحقیق المنهج ذاته، فضلا عن أنها الوسیلة الأكثر 

تدرس القراءة من خلال الكتاب المدرسي ، فهو الوعاء الذي یتضمن المادة العلمیة المعارف  
.تترجم أهداف المنهجالتي 

2:همیة تعلیم القراءةأ

من أهم الأهداف التي تسعى المدرسة الابتدائیة لتحقیقها إكساب التلامیذ مهارات القراءة و -
جم الساعي ، و یرجع هذا التركیز الكتابة لذلك یحظى تعلیمها بنصیب كبیر من حیث الح

لشكل المكتوب للغة لا لأن المشكلة الأساسیة التي تواجه التلمیذ في بدایة تعلمه اللغة هي ا
.قالشكل النط

عد القراءة في تعلیمیة اللغات من المهارات غیر الإنتاجیة مقارنة بمهارتي التحدث و الكتابة، ت-
بید أن مهارة القراءة بدأت تحتل موقعا مختلفا عن ذلك في التوجهات الحدیثة ، أي أنها بدأت 

قلآیات الخمس الأولى من سورة العلا1
28،ص  2004أحمد علي الكردي ، سمیر عبد الوھاب، محمود جلال ، ط  2
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تعد من المهارات التي تتضمن نواحي إنتاجیة كإعمال الفكر في المقروء تفسیرا للرموز 
.المكتوبة ، فهي تتطلب قدرات عقلیة و حسیة

1:مهارات القـــراءة

هي مجموعة من الكفاءات یكتسبها التلمیذ بالمران و الدربة ، و یكون المعلم القدوة و المعین 
:أن یتملكها التلمیذ و تتمثل في في 

النطق الجید للكلمات ، وهذا یتطلب من القارئ أن یكون على وعي بمخارج الحروف ،و أن -
ي تعیقه في النطق الجید للكلمات و یكون جهاز النطق لدیه خالیا من العیوب الخلقیة الت

.الجمل
، بدء الكلام بالحركة و الانتهاء  الوعي بالظواهر القرائیة ، من حركات و حدود و تنوین-

بالساكن، الشدة و السكون، آل الشمسیة و أل القمریة و غیرها من الظواهر تمهیدا للالتزام 
.بالقواعد الصحیحة في النطق ها

ترجمة الرموز المكتوبة إلى أفكار و معان من خلال السیاق، و هنا یتطلب الأمر أن ندرب -
التلامیذ على إعادة صیاغة ما تضمنه النص المقروء من معان و أفكار بأسلوبهم الخاص الذي 

2.درجة استیعابهم للنص المقروءظهر من خلالهت

راءة ـخصائص عملیة الق:
.سمعیة بصریة:عملیة حسیة-
.تشتمل الرؤیة و التعرف و الوعي بالمعنى:عملیة إدراكیة-
)عضویة ، نقدیة، تقویمیة، انفعالیة( تضم مجموعة استجابات المثیر:استجابة-
ینبغي أن تعلم في نظام من الدوافع و التدعیمات، أي أن لها قوانین التعلم :استجابة متعلمة-

.نفسها في أي مجال آخر

47-46ص-2004الطبعة - سمیرعبد الوهاب،أحمد علي الكردي،محمود جلال-)رؤیة تربویة(تعلیم القراءة و الكتابة في المرحلة الابتدائیة 1
48المرجع نفسه ، ص 2
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.یؤدي التأخر في مواجهة هذه المطالب إلى التأثیر سلبا على نمو المتعلم:وـــمطلب نم-
1.فهي القاسم المشترك لمعظم ما یتعلمه التلمیذ:ــموسیلة تعل-

تطور المهارات القرائیة :
تكون لد الطفل مجموعة من المكتسبات القبلیة كونها في : مرحلة ما قبل القراءة أو المدرسة-1

محیطه الأسري أهمها لغة شفویة یعبر بها و هي لیست بعیدة عن اللغة الفصحى إضافة إلى 
لائل على أن قدرات التمییز السمعي البصري و مجموعة من المفاهیم ، تعطي هذه المؤشرات د

.تنمیة الاستعداد القرائيالطفل مستعد للقراءة، ثم یبدأ المدرسون في

البدء في تعلیم القراءة و تتضمن اكتساب مهارات متمثلة في التعرف على : ة الثانیةــالمرحل-2
.الكلمات و المعاني المرتبطة بها و التلفظ بجمل قصیرة

یبدأ الطفل فیها في التعرف على الكلمة فیمیزها عن غیرها من الكلمات ، و : ة الثالثة ــالمرحل-3
تتكون العادات الأساسیة للقراءة في هذه المرحلة بالتعرف عن طریق قرائن مختلفة ، و فهم 
النصوص البسیطة و تكوین المیل للقراءة و البحث عن المعنى أثناء العملیة، و تمتد هذه 

.المرحلة حتى الصف الثالث
ي كتب القراءة ،التوسع في القراءة حیث یواجه التلمیذ فیها المادة ف: المرحلة الرابعة-4

و التغلب على الأفكار الأكثر صعوبةو یحتاج إلى مساعدة المعلم لاجتیاز المسافة بین 
.فهمها

 إن أهم ما تؤكد علیه التربیة الحدیثة هو الاتجاه إلى غرس مهارات التعلم الذاتي و التعلم
و على الوسیلة الفعالة لتحقیق هذا،المستمر لدى التلامیذ منذ نعومة أظافرهم ، و القراءة هي 

:المدرس أن ینجح في میدانین
oعلیه أن ینجح في إكساب التلمیذ مهارة القراءة

52، ص السابقالمرجع 1
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o علیه أن ینجح في تحبیب القراءة إلى تلامیذه و جعلهم یتوجهون إلیها حبا و رغبة.

 1:العوامل المؤثرة في القراءة

مسؤولیة كون القارئ جید أو غیر جید و تتمثل هذه تتأثر عملیة تعلم القراءة بعوامل یعزى إلیها 
:العوامل في 

المطبوعة  و إجراء فالقراءة نشاط عقلي ینطوي على استخراج المعنى من المادة : ذكــاءـال-1
عملیة تمثیل لهذا المعنى بالنظر إلى ما یختزنه الفرد من معلومات ، و على هذا فالقراءة عملیة 

لوحظ تأخر القراءة  أكثر انتشارا بین التلامیذ ذوي الذكاء لا تنفصل عن التفكیر، لذلك
.المنخفض

تتفاوت الخبرة بین التلامیذ لاختلاف النشأة و المستوى الاجتماعي و الثقافي : الخبـــرة السابقة-2
و الخبرات التي یمر بها التلمیذ تساعد على عملیة الفهم فتؤدي الخبرة إلى إثراء الألفاظ و 

.توسیع مدلولاتها و تیسیر استخدامها
المهارة ، و أقصد بذلك هو عامل أساسي لاكتساب: القــدرة على التمییز السمعي و البصري -3

فهو یحتاج إلى جهد و مهارة خاصة ، و یبدأ بتكوین علاقة بین الرموز البصریة فك الترمیز ،
و أصواتها، فقد تؤدي عیوب البصر إلى رؤیة الكلمات على غیر صورتها الحقیقیة ، كما أن 

.لمات التي یراهاعجز التلمیذ عن الاستماع یشكل عائقا بین ربط الأصوات التي یسمعها بالك
مصطلح یرتبط بالصعوبة النسبیة للمادة المقروءة ، فكما كانت المادة متنوعة ، و : رائیةـالانق-4

تناسب میول القراءة و اهتماماتهم و ترعى جوانب معینة في أسلوب الطباعة ، و توزیع الصور 
.همكلما یسر علیه الف، و تضم الألفاظ المألوفة للقراءة في اللغة الشفویة 

99ص -2004الطبعة -)رؤیة تربویة(تعلیم القراءة و الكتابة في المرحلة الابتدائیة سمیرعبد الوهاب،أحمد علي الكردي،محمود جلال  1
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المیل المیل دافع مهم في عملیة تعلم القراءة و یرتبط ): المیول و الدافعیة( العوامل الذاتیة-5
للقراءة بمستوى التلمیذ العقلي ، و عمره و جنسه و ذكاءه، و مستواه الاجتماعي و الاقتصادي 

. و یكون مؤشر الرغبة و المیل هو الحماس و الاندفاع للقراءة

 القــراءة للسنة الثالثة وفق المنهاج و الوثیقة المرافقةنموذج لسیر نشاط:

:حول الكفاءة الختامیة لنشاط القراءة ما یلي2011جاء في منهاج السنة الثالثة ابتدائي طبعة 
1: و تهدف دروس القراءة في هذه السنة إلى الوصول بالمتعلّم إلى "

القراءة المسترسلة التي یتمثل فیها المتعلم المعنى الكلّي للنص و یتجاوز ذلك إلى جزئیاته -
. تنمیة رصید المتعلّم المعرفي و اللّغوي -
تنمیة الجانب الاجتماعي و الوجداني لدى المتعلم -
"استكمال التّحكم في آلیات القراءة و احترام علامات الترقیم -

، باستمرار ، على القراءة المسترسلة من جهة ، وعلى استخدام و هذا یقتضي  التّدرب 
.الاستراتیجیات المناسبة في بتاء المعنى 

و بهذا یصبح نص القراءة ركیزة أساسیة تسمح للمتعلم بترسیخ آلیات القراءة ، و تجعله یحسّ 
وء إلى الآخرین إلاّ بالاستقلالیة في التّعلم ، من حیث إنّه یصل إلى قراءة نص بمفرده ، دون اللّج

. و هذا ما یزید رغبته في القراءة و یمدّه بالثقّة في إمكاناته في النّشاطات الأخرى . قلیلا
2:المنهجیة الخطیة لسیر حصة القراءة

للقراءة على اختلاف حصصها لابد  من مراعاة المراحل المنهجیة التي ) ة(خلال تناول  المدرس
:وهي تتلخص فیما یليینبني علیها نشاط القراءة، 

17،ص 2011الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، اللجنة الوطنیة للمناھج، طبعة 1
10، ص 2017، أفریل )المسعىالمفھوم و ( مفتشو التربیة الوطنیة ، القراءة في المرحلة الابتدائیة  2
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:التهیئة-1
ر منها ابتنوع النصوص وتباین الكفاءات،لذلك تتخذ أشكالا مختلفة یختالتهیئةتتنوع أسالیب 

ما یراه مناسبا من حیث الصیغة أو الطرح الذي یعتمد على الأسئلة ،أو المراجعة،أو )ة(المعلم
قصة قرؤوها،أو خلق تعلمون ،أوعلى حادثة وقعت ،أو تجربة عاشها الممشهد من المشاهد، أو

وضعیات
بالموضوعالمكتسبة خاصة تلك التي لها علاقة مباشرة أو ربط الدرس بمعارف المتعلمین مناسبة،

:القراءة الصامتة-2
، دون صوت أو همس أو )العین(عملیة بصریة إدراكیة، یتم الأداء فیها عن طریق البصر 

فكریة تمكن القارئ من فهم النص المقروء اعتمادا على تحریك شفاه، وتصاحبه أو تعقبه عملیة 
وهذا لایتیسر تحقیقه إلا إذا أثار المعلم في المرحلة السابقة أي وضعیة نفسه لا على غـیره

...الانطلاق رغبة في النفوس ،أو شوقا للموضوع

.الخطيلا یكون  من أسئلة التتبع أللتأكد من مدى فهم النص، ویفضل :السؤال الاختباري-3
:القراءة النموذجیة-4

...والآخر سرديتتلون بألوان مختلفة ،فهذا نص وصفي ،وذاك نص خبري،الوحدة التعلمیة 
و لهذا .         إلخ...حزن، أو جدَ،أو هزل ووحدات أخرى تتناول مواقف متباینة من فرح ،أو

نفسه على ذلك،وكان مسیطرا على مهارات و آلیات )ة(إلا إذا مرن المعلم،فالتفاعل مع النص صعب
لیسیر على ، القراءة التي تتحكم فیها علامات الوقف من نقطة و فاصلة و استفهام و تعجب إلخ 

القارئون أثناء القراءات الفردیة ،أي یتخذونها نموذجا یحذون حذوه ، لذا ینبغي أداء هذه المرحلة نهجها
ا المستوى یمیل إلى المحاكاة التي تعتبر من الغرائز الفطریة العامة أداء سلیما ،لأن الطفل في هذ

.لدیه
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:القراءات الفردیة-5
حاسة البصر و یترجمون رموز القراءات الفردیة عملیة بصریة صوتیة ،أي یعتمد أثناءها القراء على

و و فهمها،هاو أصواتا ینطقونها واضحة لیتمكن السامع من تمییز ،الكلمات إلى أفكار في أذهانهم 
و تمثیل المعنى ، و التفاعل مع النجاح فیها یتوقف على الأداء الجید المعتمد على النطق الصحیح ،

و ،ینبغي معالجته في وقته بأسلوب مناسب لیستفید القارئ منها النص ،و كل تقصیر یلاحظه المعلم
.على القراءة الجیدة یتمرن

بنیة الكلمات كالقلب المكاني أو المتعلقة بحركات أواخر الكلمات،أوالأخطاء :الأخطاء المعنیة
.إلخ...التصفیح ،أي بتقدیم حرف عن آخر أو حذفه،أو تغییر حركته،أو تحویل نقطة أحد حروفها

بالإضافة إلى الأخطاء الناتجة عن مخارج الحروف الشد، المد، الوصل، : وأخطاء تطبیق الاسترسال
و ي یجب أن تكون مسایرة لعلامات الوقف من نقطة و فاصلة واستفهام،وطریقة الأداء الت

.إلخ...تعجب

:الشرح و توظیف المشروح -6
، مع ن و یعرفها المتعلمو لا،التي یتوقف علیها الفهمالصعبة ز على المفردات و العبارات یكالتر 

إضافة إلى تطبیق مبدأ ممارسة المعرفة، ... الالتزام بالشرح السیاقي فقط،  تطبیقا لتوجیهات المنهاج
تبرز في أهمیة هذه المحطة. من خلال تنویع استعمال الكلمة المعنیة بالشرح بتوظیفها في جمل مفیدة

.. .تطویر الرصید اللغوي للمتعلم، وتذلیل الصعاب في مجال فهم النص ككل
:أسئلة مراقبة الفهم-7
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وغیر ) تستقى إجابتها من التتبع الخطي للنص( یصاحب كل نص عدد من الأسئلة بشقیها المباشر
المباشر الذي تبتعد أسئلته عن الخطیة،حیث تدفع المتعلم إلى استغلال المعطیات اللغویة الموجودة في 

.مقاصد التي یوفرها النصلبناء الإجابة المطلوبة، ومن تم الوصول إلى ال،النص
.وینصح هنا بالاهتمام بالبناء الجماعي للمعنى
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 و قد وضح المنهاج مجموع الأهداف التعلمیة التي یجب أن تؤدي إلى بناء الكفاءة القاعدیة

:1من خلال الجدول التالي 

الأهداف التعلمیة خلال كل حصةالقاعدیةتالكفاءا

یقرأ النصوص 
و النصوص العادیة 

.یقرأ الكلمات الجدیدة بدون تردد-
یقرأ النصوص قراءة مسترسلة -

2011اللجنة الوطنیة للمناهج ، مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، طبعة جوان  1
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.یقرأ النصوص قراءة معبرة-الأدبیة بأداء جید
یحترم علامات الوقف، و یقف على الساكن-
یستظهر النصوص المحفوظة بأداء جید-

یفهم ما یقرأ

.یستخدم قرائن لغویة و غیر لغویة لتحدید معاني الكلمات الجدیدة-
للدلالة یتعرف على شخصیات الحكایة مهما كانت الأدوات المستعملة -

..)نعوت،ضمائر،كنایاتأسماء،:(علیها
.یحدد أحداث الحكایة و بیئتها الزمانیة و المكانیة-
)العناوین،الفقارات،الفهارس( یتعرف عل المجموعات الإنشائیة-

یعید بناء المعلومات 
الواردة في النص

یحدد علائق بین الجمل-
یحدد علائق ضمن الجملة الواحدة-
.صیقدم معلومات عن الن-
یلخص النص بشكل عام-

یستعمل المعلومات 
الواردة في نصوص 

القراءة

إجابة عن أسئلة، إنجاز ( یستعمل معلومات النص لمقاصد مختلفة -
...)نشاط 

یفهم الأسئلة و ینقد التعلیمات لإنجاز أعمال شتى-
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:بطاقة فنیة للمدرسة 

جویلیة 15سمیت المدرسة دیدي عدة على اسم الشهید دیدي عدة ، من موالید 
بتافرنت دائرة سیدي بوبكر  ولایة سعیدة ، تقع بحي الزیتون ، سعیدة ، أنشئت سنة 1941
متر مربع ، تحتوي 2500، تتربع على مساحة 2005،    و استقبلت تلامیذها سنة 2004

تلمیذ ، یؤطره طاقم تربوي مكون 400قاعة للتدریس ، عدد المتمدرسین بها 12المدرسة على 
.)أساتذة فرنسیة03أستاذ مادة اللغة العربیة و 13( أستاذ16من مدیر المؤسسة و 

كل من المتعلم و المعلم محل معاینة عن یكون ، قررت أنومن أجل دراسة میدانیة متوازنة
كفاءتهم المهنیة قرب ، فقدمت لمعلمي مدرسة دیدي عدة باستبیان بغرض ملئه حتى أتمكن من معرفة 

التعلیمیة من خلال نشاط القراءة ، ثم توجهت شخصیا لقسم الصف الثالث لمعاینة القراءة من ألسنة 
. أجد طاقم المؤسسة التربویة في غایة السرور بهذا العملالمتعلمین ، و كم كانت فرحتي كبیرة و أنا 

الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة
وزارة التعلیــــــــم العــــــــــــالي و البحث العلمــــــــي

-سعیــــــــــدة-جامعـــــــة مـــــــولاي الطاهـــــــر
اللغات و الفنونكلیــــــــــــة الآداب و 

قسم اللغة العربیة
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  استبیان للمعلمین حول أدائیة القراءة في لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة دیدي عدة

 :)04                                       ()09(

 :

لاالطبيـــــــعةرقم

01

-
؟)(-

النص؟-

02

-
-
-
-

03

-
الفردية؟القراءة

-
؟)( -

-

-

أعلاهتحلیل النتائج من خلال الاستبیان الموزع على المعلمین 

المجيبون الطبيعةرقم

"" بـــــ
المجيبون %

""   بـــــ
%
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01

-
13100%00%

-)

؟)
13100%00%

-13100%00%

02

-13100%00%

-
التلاميذ؟

00%13100%

-00%13100%

-13100%00%

03
الفردي

-
1076.92%323.08%

-1076.92%323.08%

%00%13100؟)( -

-
13100%00%

-
215.38%1184.62%

 تحلیل نتائج الاستبیان
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 مما یعني أن % 100إن النسب التي تضمنتها وضعیة الانطلاق كلها متشابهة أي بنسبة
یبدؤون نشاط القراءة من المتعلم من خلال القراءة الصامتة و الملاحظة جمیع المعلمین 

.البصریة لما یرافق النص ثم فهم المعنى الإجمالي للنص مبدئیا 
 الأداء النموذجي و الأداء الفردي یدخل ضمن المرحلة الثانیة من سیر الدرس و المتمثلة في

رة المنصوص علیها في المناهج و الوثیقة بناء التعلمات من خلال أداء عملیة القراءة بالصو 
في الأداء النموذجي % 100المرافقة ، فقد لاحظت توافق المعلمین في كل الأجوبة  بنسبة 

.سواء من طرف المعلم أو المتعلم 
 أما عن الأداء الفردي فظهرت اختلافات عند بعض المعلمین حول مراعاة الفروق الفردیة في

ءة و تصحیح الأخطاء من طرف المتعلمین لكن الأغلبیة التي تشكل الأسبقیة في عملیة القرا
هم الموافقون على مراعاة الفروق الفردیة و تصحیح أخطاء المتعلمین من % 76.92نسبة 

و هي نسبة ضئیلة فلا یراعون هذا % 23.08طرف المتعلمین أولا ، أما من یشكلون نسبة 
الجانب 
الاستنتاجات و التعلیقات
:ا العرض للنسب نستطیع أن نخلص إلى بعض الاستنتاجات و بعد هذ

نشاط القراءة یتم وفق أن كل معلم في المدرسة یلتزم في نشاط القراءة أن یؤدیه وفق ما جاء في -
.المنهاج و الوثیقة المرافقة 

.  أن كل المعلمین یسیرون على وتیرة واحدة في سیر حصة القراءة -
. دیة بعین الاعتبار في سیر الأنشطة كما أنهم یأخذون الفروق الفر -
و هذا ما یؤكد أن معلمي هذه المدرسة كانوا یتلقون دورات تكوینیة عن كل إصلاح تربوي اعتمدته -

الوزارة بصورة منتظمة إضافة إلى عقد ندوات  داخلیة و خارجیة من أجل تحسین الأداء الجید و 
. الهادف في العملیة التعلیمیة التعلمیة 
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 ةـة المختلفـالمستویات اللغویالصف الثالثأخطاء التلامیذ القرائیة فيتتبع

)02(ذكریات مجاهدة : عنوان النص 

التلاميذاللغوي 
اـــــمعاءـــــ

ينطقون 
وصلت----- 

قتل------- قاتــل

-

.

-

التوظيف

التورة----- الثورة

التـــوار---- الثوار

متحدتــة---- متحدثــة

يأخـــد----- يأخـــذ
 )–– (

 .

خمسة

" أل"

.



ــــــــــسي

63

نَ ----- نُ 

 -------

يأخذَ ------- يأخذُ 

بالثوارَ ----بالثوارِ 

.

""

""

السياق

:بمدرسة دیدي عدةتعلیقات حول قراءات تلامیذ الصف الثالث
)02(ذكریات مجاهدة " بعد خمسة و أربعین دقیقة و أنا أعاین فیها قراءات التلامیذ المختلفة للنص 

و ما حوته من أخطاء في جمیع المستویات اللغویة و المعلم یسعى جاهدا لتحقیق الكفاءة المستهدفة     
.المتعلمین یقرؤون قراءة واعیة ذات دلالةو جعل 

:لقد كانت الأخطاء القرائیة متنوعة كما یلي
كانت أغلبیة الأخطاء في هذا المستوى راجعة إلى عدم تدریب المتعلمین :على المستوى الصوتي -

) التاء والثاء: (على نطق الحروف من مخارجها خاصة تلك التي تتجاور في المخرج الصوتي مثل
.إضافة إلى التمییز بین الصوائت القصیرة و الطویلة ) السین و الزاي) (الدال و الذال(
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أخطاءهم قلیلة في الصرف ،فهذا دلیل على أنهم یمیزون بین أزمنة : على المستوى الصرفي -
الأفعال و كذا قواعد الإفراد و التثنیة

عدم التحكم الجید في أواخر الكلم خاصة في الأفعال و هذا راجع لأن :المستوى التركیبيىعل-
ا یغلب علیها الصعوبة هذه السنة هي الأولى یتعلم فیها بناء التراكیب بمختلف أنواعها فالبدایة دائم

.و التعثر
استطاع التلامیذ الإجابة على أسئلة أفهم النص التي تضمنها النص، و :على المستوى الدلالي-

هذا بعد الكشف عن المفردات الغامضة من خلال شرحها و توظیفها و إدراك معناها في سیاق 
.  النص

لكن المدة وعاء العلم لا یفرغ،نهل منه المعلم و المتعلمین على حد سواء،و،لقد كان النص وعاء
الزمنیة المخصصة لنشاط القراءة لا أظنها تكفي لوقایة المتعلمین أو علاجهم من أخطاء مؤقتة و قابلة 

.  للزوال بالمران و الدربة
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ي قدراته العقلیةو كیف یبني المتعلم و ینم،لقد كثرت المفاهیم النظریة حول تعلیمیة اللغات
، یحقق من خلاله الإبداعالتعبیر و أداة للتفكیر و یستطیع جعل لسانهیة، بأن حو و الجسدیة و الر 

.اإیجابیمع الآخرین تواصلا التواصل ملكة 
:یقول المتنبي

إلى أدبي         و أسمعت كلماتي من به صممأنا الذي نظر الأعمى
لسیرسخرتها بكل ما أوتیت من إمكانات مادیة و بشریة ،لذا نرى المؤسسات التربویة عاكفة

ل المتعلم في المدرسة الجزائریة تجعل،أحسن الظروففي أعلى مستوى و العملیة التعلیمیة على
خاصة بقیم یرقى بها إلى مستوى الحضارة،یسعى لتحصیل معارف و اكتساب كفاءات و التشبع 

و طرق التدریس أفي المناهج التدریسیة سواء في میدان التربیة و التعلیم و نحن نشهد الإصلاحات
.الكفاءاتبمبدأ و العملأ

في البناء التربوي التعلیمي و الغایة المسطرة أن یبلغ ،ةیالقاعدالمرحلة تعدوالمدرسة الابتدائیة 
و یكون قد امتلك رصیدا لغویا ،القراءة المسترسلة الواعیة للنصوصتعلم نهایتها و هو قادر علىالم

سواء شفاهة أم كتابة إضافة إلى تفكیر ،یستعین به في التعبیر و التواصل في مختلف المواقف 
.یةبالحسمنطقي و منهجي سلیم في العملیات المنطقیة و ا

على بعض جزئیات و أقصد نشاط القراءة سواء خلال اطلاعي و قد ركزت على واحدة من هذه ال
حول القراءة بكل أبعادها و خاصة مساهمتها في تنمیة القدرات و المهارات لدى الكتابات الإبداعیة

. المتعلم إلى جانب كونها وسیلة للتعلم و التحصیل العلمي و المعرفي
:تي المیدانیة حول نشاط القراءة في المدرسة الابتدائیة خلصت إلى ما یليو انطلاقا من دراس

 أن القراءة عنصر محوري ضمن الأنشطة اللغویة تقوم علیه تعلیمیة اللغة العربیة في المرحلة
الابتدائیة، منصوص علیها في المناهج التعلیمیة بصورة مفصلة كمادة للتحصیل المعرفي و 

.وسیلة للتعلیم
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 عملیة القراءة هي الثالثة في ترتیب المهارات اللغویة التي یكتسبها التلمیذ في حیاته التعلیمیة
.مهارة النطق و التعبیر-بعد مهارة الاستماع و الفهم 

الصوت خر من رحلة الابتدائیة، و تختلف من طور دراسي لآمهارة القراءة تتطور في الم
بتجنید المتعلم لمجموعة من قرة وصولا إلى النص، ثم الفالحرف إلى الكلمة إلى الجملةف

.الموارد حتى تتحقق الكفاءة الشاملة بنجاح في نهایة المرحلة الابتدائیة
ىأن المهارات تكتسب بالمران و الدربة ، و یكون للمعلم دوره في جعل المتعلم یقبل عل

.القراءة و یرغبها
و تتعلق بالتمییز البصري، و التتابع البصري ، التي أولا مهارة التعرفىتقوم القراءة عل

و مهارة الفهم ثانیا و تتعلق بالتصور الصحیح للمعنى، و جودة استعداد الذاكرة البصریة 
الذهن للاستنباط، فالقراءة تبدأ بالانتباه للرسالة المكتوبة ثم إدراك ما تشتمله الرسالة من أشكال 

.مكتوبة
 على مجموعة من العوامل تتمثل في درجة الذكاء ،اللغویة عند المتعلمیتوقف مقدار الثروة

لاستخراج المعاني و المكتسبات القبلیة انطلاقا من المحیط الاجتماعي و الثقافي إضافة إلى 
. الدافع الذاتي للقراءة

 سواء في زمن الحصص التعلمیة أو التقویمیة في نشاط القراءةالجهود التي یبذلها الأساتذة
غیر كافیة لتمكین المتعلم من تنمیة قدراته اللغویة، لذا لابد أن یساهم الأولیاء في تبقى ،

. العملیة التعلیمیة عن طریق استعمالهم للغة العربیة في تعاملاتهم مع المتعلمین
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