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 تقديرشكر و  
 

الجمد لله حمدا يليق بجلال وجيو وعظيم سلطانو الذي أتم علينا نعمو وىدانا بنوره ورعانا  

بحرصو وأرشدنا إلى الطريق المستقيم وبعد الصلاة والسلام على سيدنا محمد عليو أفضل  

 الصلاة وأزكى وأطيب السلام.

"  محمد صغير  تقدم بالشكر الجزيل والتقدير العميق إلى الدكتور الفـاضل " ن نافـإن

ولم   ،ىذا وذلك على ما قـام بو من جيد    ناشراف على عملالذي تقبل بصدر رحب الإ

 مسيرة البحث    وفي  ناحياتد وتوجيو مما كان لو أثر في  رشاإا بنصح أو  نيبخل غلي

 بر جل مراحل دراستي دون استثناء.عإلى كل أساتذتي  

 إلى كل من ساعدني في استمرار مسيرتي الجامعية وباقي الأساتذة الكرام

 ة ىذا البحث المتواضع.عاطبوإلى أبوبكر الذي قـام ب

 
 
 
 
 



 

 

 لاىداءا
 ن الرحيم.محر بسم الله ال

 ربََّيـاَنِي كَماَ ارحْمَْيمُاَ ربَ   وقَـلُْ  رَّحمْةَِ ال مِنَ  الذُّل   جنَـاَحَ  ليَمُاَ واَخفِْضْ "
 " صغَِيراً

 عن القـلم يعجز إنسانين أعز إلى المتواضع عملي ثمرة أىدي
 وصفيما

 حقيما توفي أن للكلمات يمكن لا من إلى
 فضائليما تحصي أن للأرقـام يمكن لا من إلى

 طوال لي سندا وكانا وتعليمي إسعاد أجل من وتعبا ايشق اللذان إلى
 والتضحية الحب مثال لي وكانا لأجلي مشاقيا وتحملا الدراسة مشوار

 "عمرىما في الله أطال أبي"''و'' أمي''
 .الكريمة العائلة كل وإلى وأخواتي اخوتي كل والى

 .ومن كان ليم فضل تلقيني العلم النافع"الى اساتذتي  
  
 

  

 لامية                                                             

 

 

 



 

 

 الإىداء
وأعطانا أىدي ثمرة   ووىبنا وأكرمنا فسوانا خلقنا الذي لله الحمد

 نجاحي

ع الله تحت  ة الفضل على مر الزمان إلى من وضإلى منبع الحنان صاحب  
 نان إلى رمز الصدق  والامانجأقداميا ال

 أمي الحبيبة حفظيا الله ورعاىا.إلى    

المستنير، فـلقد كان لو الفضل الأول   إلى صاحب السيرة العطرة والفكر
 والدي الحبيب أطال الله في عمره.في بلوغي التعليم  

 إلى أحبة قـلبي ونور صدري أخوتي وأخواتي.

أقدم لكم  العون لي     وإلى جميع أساتذتي الكرام من لم يتوانوا في مدّ 
 ىذا البحث وأتمنى أن يجوز على رضاكم.
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 مقدمة:

صمى الله  بنبيوـ عمينا نعالحمد لله رب العالميف، الذم أكرمنا بالإسلاـ كأعزٌنا بالإيماف، كأ
 أما بعد: ،تمف الضلاؿ، كجمعنا مف الشتاعميو كسمـ، فيدانا 

ة مطمبا ممحا لدل الإسلامي البلاد خاصةبات تعمـ المٌغة العربية في غير البلاد العربية ك 
، لاسيما أف المٌغة العربية ىي المفتاح الأكؿ لفيـ القرآف الكريـ كفيـ العمكـ الإسلاميةك أبنائيا، 

إلا أفٌ تمؾ الرغبة في تعمٌميا في البلاد غير العربية، تعترضيا معكقات كثيرة كعقبات، 
، كأخرل كانت نتائجيا متكسطة، كبعضيا لزميا يكمميا النجاح التجارب كاففبعض تمؾ 

الفشؿ كالتعثر، كىذه الحالات الثٌلاث كانت مصاحبة لجممة مف العكامؿ التي أسيت في رسـ 
إفٌ ازدياد الاىتماـ بالمٌغة العربية في البلاد غير العربية، ليك  .ؿٌ نمكذج كتجربة منياملامح ك

تتبعو افتتاح كميات جديدة سة، كىذا الاىتماـ ار، كىذا في كؿ البلاد الإسلاميظفت لمنٌ لاأمر 
يسيا، مثؿ كمية الشريعة كقسـ المٌغة العربية في الجامعات، ككذلؾ كثرة المعاىد التي تيتـ بتدر 

تعميـ المٌغة  ؿٍ بي سي بشكؿ جيٌد، كفي حيف آخر كانت تعترض  تارةغير أف الأمر كاف يسير 
 العربية لمناطقيف بغيرىا عقبات كثيرة كمتعددة.

يا ؿ اكتسابإفٌ المٌغة العربية بحكـ طبيعتيا كباعتبارىا كسيمة تكاصؿ كتفاىـ كتخاطب تجع
عناية بالغة ميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا تع ضيى مطمحا لا يخمك مف عسر، كلقد ح

الأىمية كدراسة مستفيضة، كذلؾ بفضؿ ما تحممو ىذه المٌغة الإنسانيٌة مف تراث ثقافي 
 عظيـ.
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ي مكاجية التحديٌات كتعميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا يمكف أف يسيـ أيضا بدكر فعٌاؿ ف
يبرز الشخصية العربية كالإسلاميٌة في كافة مياديف الحياة،  ، كما أف تعميميالمديف المعاصرة

ثراء حصيمتيا.  كتطكيرىا كا 

 :التاليةجابة عف التساؤلات الإ كالتي أرادت ،فكرة البحث ىنا جاءتكمف 

 بتعميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا؟ المقصكدما  -
 يا؟أىـ الاستراتيجيات كالطرائؽ المعتمدة في تدريس المٌغة العربية بما  -
 ما ىي الصعكبات كالمشاكؿ التي تكاجو متعمٌـ المٌغة العربية؟  -

 سٌمنا بحثنا بيذا العنكاف: طرائؽ تعميـ المٌغة العربية لغير لناطقيف بيا.ك كقد 

 .مدخؿاقتضت طبيعة البحث كمنيجيتو تقسيمو إلى فصميف أساسييف تسبقيما 

 ة لغير الناطقيف بيا، كقد تناكؿلعربيتعمٌيـ المٌغة اطرائؽ  عف لمحديث الفصؿ الأكؿ صى ص  خي 
 ما يمي:

 العربية لغير الناطقيف بيا تعميـ المغة ؽطرائ تعريؼ 
 ااستراتيجياتي 
 اصعكباتي 
 مستكل الأصكات 
 يبيالمستكل الترك 
 المستكل الصرفي 
 العامية أـ الفصحى 
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مجمكعة  ربية لغير الناطقيف بيا، كتناكؿ: نماذج في تعميـ المٌغة العفكاف بػأما الفصؿ الثاني 
 :ىيقاط مف الن

 .نماذج تطبيقية لتعميـ المٌغة  العربية لغير الناطقيف بيا 
 .نماذج في تعميـ المٌغة العربية للأتراؾ 

 ثـ خاتمة تضمنت أىـ النٌتائج التي تكصؿ إلييا البحث.

التٌساؤلات التي   ف، مف أجؿ الإجابة عسج خيكط ىذا البحث المنيج الكصفيكقد اتبعنا في ن
 تـ طرحيا في ىذا البحث.

كالسبب الرئيسي الذم جعمنا نبحث في ىذا المكضكع ىك محاكلة التعرؼ عمى أىمية المٌغة 
 المٌغة.ىذه العربية في الشعكب غير العربية، كمف أىـ الطرائؽ التي يتـ اتباعيا في تدريس 

 جؿ إتماـ ىذا البحث كالكصكؿ إلى الإجاباتصعكبات مف أعراقيؿ ك  باحث تكاجيو كؿك 
 امٌ أ .التي تتحدٌث عف مكضكع بحثنا في المكتبات قمة الكتب كالمراجع كمف ىذه الصعكبات 

 ت:مصادر ىذا البحث، فكانأىـ 

 أحمد طعيمة.رشدم لناطقيف بيا الأسس المعجمية كالثقافية لتعميـ المٌغة العربية لغير ا -
 لقاسـ قادة.  عميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بياتتكظيؼ الاستراتيجيات النشطة في  -
 تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، لبعد الله سميماف الجربكع كآخركف. -

ؼ كفي الأخير نشكر الله عزٌ كجؿٌ الذم كفقنا إلى إتماـ ىذا البحث، كنشكر الأستاذ المشر 
 .                               " عمى تكجيياتو، كنسأؿ الله التكفيؽ كالسداد.صغير  محمد"
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 مدخل:

، لكؿ مراحؿ التعميـ، يالتعميم تعدُّ  ة مجالا لتطكير المعارؼ العممية في شتى أنكاع العمكـ
ربكية كالنفسية كالاجتماعية، قصد كىي تختبر المعارؼ العامة كالخاصة لممادة بالطرؽ الت

 نقميا كاستعماليا في الدركس، أم المادة الدراسية.

فالمعمـ يقكـ بتدريس مقررات كفؽ أىدافيا كمضامينيا، معتمدا في ذلؾ مجمكعة مف الطرؽ 
 كالكسائؿ التي تساعده في عممية التعميـ، كىذا يندرج تحت مفيكـ عاـ يدعى "التٌعميميٌة".

 فات ىذه الأخيرة، فقد عيرفت بأنيا:كتعددٌت تعري

"مجمكعة الطٌرؽ كالأساليب كتقنيات التٌعمـ، كما عيرفٌت بأنيا الدٌراسة العمميٌة لتنظيـ كضعيات 
التٌعمـ التي تندرج فييا الطالب لبمكغ أىداؼ معرفية. كىي بذلؾ عمـ مف عمكـ التربية، مبني 

سيٌة مف حيث محتكياتيا ككيفية التٌخطيط ليا عمى قكاعد كنظريات مرتبطة أساسا بالمكاد الدٌرا
 1اعتمادا عمى الحاجات كالأىداؼ ككذا الكسائؿ المعدة ليا".

فيي تقكـ عمى مرتكزات، ىي: المعمٌـ كالمتعمٌـ كالمناىج كالطٌريقة كالتٌدريس كالمحتكم 
 التٌعميمي.

اكتيكية إلا بالتكقؼ عند كلذا فإنو لا يمكف الحديث عف العممية التٌعميميٌة أك العمميٌة الديد
ف في مجاؿ التعمٌـ، بالتعريؼ كالتحميؿ كالاستكشاؼ، كىذاف المفيكماف ىما: يأساسي يفمفيكم

"، إذ يصعب التفريؽ بينيما la didactique" كالدٌيداكتيؾ "la pédagogieالبيداغكجية "
كثير يستخدميا بشكؿ عممي لذا سنيتـ بدراسة المصطمح الأساس كىك تعميميٌة المكاد التي 

عمى أنو إشارة إلى مصطمحات أخرل قريبة جدا منو مثؿ: البيداغكجيا كالتعمـ كعميو سنحاكؿ 
 مف خلاؿ إيضاح المفاىيـ الآتية:

                                                           
 .17ينظر: خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفاءات )المفاىيـ كالمرجعيات(، ترجمة: ماجدكليف النييبي، ص   1
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I.   ة الديداكتيكيةي  عميمالت: 
  كممة تعميمية ىي ترجمة لكممة ديداكتيؾdidactiqueالتي اشتقت مف الكممة اليكنانية ، 

didactikosي فمنتعمـ، أم يعمـ بعضنا بعضا، أك تعمـ مٌنؾ أك عمٌمؾ، كقد كانت ، يعن
تطمؽ عمى نكع مف الشعر الذم يتناكؿ بالشرح معارؼ عممية أز تقنية، كتطكر مدلكؿ 

ليعني فف التعميـ، كىكذا فيي لا تختمؼ عف العمـ الذم ييتـ  didactiqueكممة 
  1كز التعميمية عمى المعارؼ.بمشاكؿ التعميـ كالتي تيتٌـ بالمتعمـ، في حيف تر 

  كيعرؼ "سميث" التعميمية عمى أنيا: "فرع مف فركع التربية، مكضكعيا خلاصة
المككنات كالعلاقات بيف الكضعيات التربكية، كمكضكعاتيا ككسائميا، ككؿ ذلؾ في 

 إطار كضعية بيداغكجية".
 ".أما "ميلارم" فيرل: "أنيا مجمكعة طرؽ كأساليب كتقنيات التعميـ 
  إذف التعميمية عمـ حديث النشأة ينصب أعمالو عمى التخطيط لممادة الدراسية كتنظيميا

كتعديميا، حيث تبحث عف العلاقات بيف المعمـ كالمتعمـ، كىكذا فالمكضكع الأساس 
 2لمديداكتيؾ ىك بالضبط دراسة الظركؼ المحيطة بمكاقؼ التعمـ".

  التعممية بعيف الاعتبار: المدرس، المتعمـ، تأخذ الديداكتيؾ كؿ أقطاب العممية التعميمية
 3" بمثمث بيداغكجي.JEAN HOUSSAYالمعرفة، كقد مثمو الفرنسي "جاف ىكسام" 

 

 

 

 

 

                                                           
دماغ، مجمة عمكـ أحمد فكزم، التعميـ كالتعمـ الفعاؿ نحك البيداغكجيا المنفتحة عمى الاكتشافات العممية الحديثة حكؿ ال  1

 .16، ص 2015، 1، ط 39التربية، العدد 
 .14، ص 2000محمد الدريج، مدخؿ إلى عمـ التدريس، تحميؿ العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة،   2
 .11، ص 2019، 1ميمكد التكرم، تدريس المكاد التعميمية مطابع الرباط نت، ط  3

 علمالم
 )المدرس(

 علمالمت
 )التلميذ(

 رفةعالم
 )الدرس(
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 التعميم: .1
  يعرفو محمد الدريج: "بأنو نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة التعمـ كالتحفيز كالتسييؿ

نو مجمكعة الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكؿ قصدم  كحصكلو، كا 
كمنظـ، أم يتـ استغلاليا كتكظيفيا، مف طرؼ الشخص )أك مجمكعة مف الأشخاص( 

 1الذم يدخؿ ككسيط في إطار مكقؼ تربكم / تعميمي".
فالتعميـ حسب ىذا التعريؼ ىك: العممية التي تعتمد أساسا عمى المعمـ )الأستاذ(، كىذا  -

ع المكاقؼ كالشركط  العممية منيا كالنفسية، في إطار الأخير الذم يعمؿ عمى تكفير جمي
 مخطط كمنظـ تمييدا كتعزيزا لحصكؿ عممية التعمـ.

  كعرفو طعيمة رشدم أحمد بأنو: "عممية إعادة بناء الخبرةRestructuring  التي
يكتسب المتعمـ بكاسطتيا المعرفة كالميارة كالاتجاىات كالقيـ، إنو بعبارة أخرل مجمكع 

ب التي يتـ بكاسطتيا تنظيـ عناصر البيئة المحيطة بالمتعمـ، بكؿ ما تتسع لو الأسالي
 2كممة البيئة مف معاف، مف أجؿ اكتسابو خبرات تربكية معينة".

فالتعميـ ىك: تمؾ العممية المنظمة المقصكدة التي يمارسيا المعمـ بيدؼ نقؿ ما في ذىنو  -
مف خلاؿ استثمار جميع الشركط  مف معمكمات كخبرات إلى عدد المراحؿ التعميمية،

 الضركرية لحصكؿ فعؿ التعمـ كنجاحو.
  إف التعميـ ىك العممية التي تؤدم إلى تمكيف المتعمـ مف خلاؿ إثارة فاعميتو في المكاقؼ

 3التي ينظميا المعمـ.
 
 

                                                           
 .13، ص 2000 ،  1، طيسػ تحميؿ العممية التعميمية، البميدة، ، قصر الكتابالدريج  محمد، مدخؿ إلى عمـ التدر   1
طعيمة  رشيدم احمد، الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية، إعدادىا، تطكيرىا، تقكيميا، القاىرة، دار الفكر   2

 .27، ص 2000 ، 1ط العربي،
 .11، ص 1974، 1ط لعمـ لمملاييففاخر عاقؿ، التربية  فديميا  كحديثيا، بيركت، دار ا  3
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لذلؾ يرل خبراء التربية اليكـ "أف التعميـ ىك أم تأثير كاف يحدثو شخص ما )المعمـ( في 
 1شخص آخر )المتعمـ(". تعميـ
 Enseignantالمعمم:  .2

ىك شخص يعمؿ في القسـ أك مع جماعة داخؿ مدرسة تنتمي إلى مؤسسة، كىك كذلؾ 
مكاطف، فالمعمـ شخص لو أبعاده السيككلكجية المككنة لشخصيتو، لأنو يقكـ بمياـ كالتدريس 

 2 التربكم كالتجديد.كالتدريب كالإرشاد كالتنظيـ، كيساىـ في عمؿ الجماعة كينشط البحث 

يتصؼ المعمـ بالاحتراـ ، الصدؽ، حسف الإنصات، كالقدرة عمى التكاصؿ كالالتزاـ بالكقت، 
كالكفاءة المينية، كيعتبر صاحب المعرفة  العالمة كعميو أف يبسطيا كيبمغيا لممتعمـ، يقكـ 

بينو كبيف المتعمٌـ باستخداـ تقنيات التنشيط التربكم لتسييؿ نقؿ المعرفة لممتعمٌـ، كالقاسـ 
الكتاب المدرسي، كتتجمى خطة عممو في التحضير القبمي لمدرس، كالتمييد لو كالفيـ 

 3كالتحميؿ، ثـ التركيب كالتقكيـ.

 Apprenantالمتعمم:  .3

ىك القطب الأساس في المنظكمة التعميمية التعممية، كتتكجو لو بعممية تعميمية تعممية 
جعمو يتطكر في مستكل معيف لمتعممات عمى مستكيات مشاركة مف أجؿ تنمية مياراتو، ك 

دراسية. فبعد ما كاف عبارة عف متمؽو سمبي يخضع فقط لمتمقيف كالحفظ دكف تفاعؿ أك 
 تشارؾ، تٌـ اعتباره في المقاربة بالكفايات العنصر الأساس في التعميـ.

                                                           
، ص 2005، 1عبد الفتاح أبك معاؿ، أدب ا لأطفاؿ كأساليب تربيتيـ كتعميميـ كتثقيفيـ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط  1

300. 
فك، ماجدكليف الذىبي، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات، المفاىيـ كالمرجعيات، فاس، الطبع كالتصميـ، آن خالد الأنصارم  2

 .26، ص 2017، 1برانت لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط 
3
 .17، المرجع نفسو، ص ماجدكليف الذىبي، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات، المفاىيـ كالمرجعيات خالد الأنصارم  
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محصكؿ عمى المعرفة، كعميو تقكـ العممية التعميمية التعممية كاعتبر المعمـ مكجيا كمرشدا ل
كأصبح التفاعؿ قائما بيف المتعمميف فيما بينيـ كبيف المعمـ كالمتعمميف، في إطار تعاقد 

  1ديداكتيكي يضمف لكؿ كاحد منيما حقو.

 :المنهاج .4

كىك العنصر الثالث في العممية التعميمية لما يتضمنو مف الكتب المدرسية المقررة كالأدكات 
راجع كالمصادر المختمفة، كبدكف المنياج تظؿ العممية التعميمية كالكسائؿ التعميمية كالم

ناقصة لأف المنياج ىك الذم يحدد معالـ الطريؽ إلى التعمـ، كبكاسطتو يتحدد التخصص 
تقانيا.  الأكاديمي كالميارة المراد تعمميا كا 

 كيمكننا أيضا أف تسمى ىذا العنصر بالمعرفة أك المعارؼ كىي:

ت كالمصطمحات كالقكاعد كالقكانيف كالنظريات كالتعميمات كالقيـ "الأفكار كالمفيكما
كتقدـ لمطلاب في تنظيـ محدد كالاتجاىات كالميارات المتضمنة في أم كتاب مدرسي، 

ليكتسبيا الطلاب عف طريؽ سمكؾ التدريس الذم يمارسو المعممكف، ضمف عمميتي التعميـ 
 2لمحتكل".للأىداؼ التي كضع مف أجميا ا ان كالتعمـ تحقيق

 الطريقة: .5

تعد الطريقة الكسيمة التكاصمية كالتبميغية في العممية التعميمية لذلؾ فيي: "الإجراء العممي 
الذم يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ البيداغكجية لعممية التعمـ، كلذلؾ يجب أف تككف الطرائؽ 

خطكات متسمسمة ، كما تعرؼ أيضا: "بأنيا 3التعميمية قابمة في ذاتيا لمتطكر كالارتقاء"
                                                           

، 1بيضاء، ج غريب عبد الكريـ، مستجدات التربية كالتككيف، منشكرات عالـ التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار ال  1
 .199، ص 2006

 حسني عبد البارم، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية.  2
عبد الرحماف إبراىيـ المحبكب، محمد عبد الله آؿ ناجي، الأىداؼ التعميمية لممرحمة الابتدائية، المجمة العربية لمتربية   3

، ط   .123، ص 1994كنس، ، ت2كالمنظكمة  العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ
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كمنتظمة يمارسيا المدرس لإيصاؿ المعمكمات كاكتساب الخبرات لممتعمـ لتحقيؽ أىداؼ 
محددة كىي الكفايات التي تحقؽ التأثير المطمكب في المتعمـ، كأنيا الأداة أك  الكسيمة أك 

التعميمية الكيفية التي يستخدميا المعمـ في تكصيؿ محتكل المادة لممتعمـ أثناء قيامو بالعممية 
رشاده إلييا كالتفاعؿ  بصكر كأشكاؿ مختمفة، فيي إذف كسيمة لنقؿ المعمكمات إلى المتعمـ كا 
معيا كتتككف مف مجمكعة الأساليب التي يتخذىا المدرس لتحقيؽ أىداؼ الدرس كىي مف 

 1مككنات استراتيجية التدريس".

 :(التدريس )الديداكتيك .6
 " في معجـLe Robert littréيؾ ىك فف التدريس"." الديداكت 
 ."في معجـ لالاند: "الديداكتيؾ شؽ مف البيداغكجيا مكضكع التدريس 
  كفي كتابle problématique de la didactique  لػ جازمافJasmin .B  :

 الديداكتيؾ تفكير في المادة التعميمية بغية تدريسيا.
 .2كالديداكتيؾ يرادفو في العربية التدريس أك التعميـ  
 ىك مجمكع العمميات التربكية التي تتضمف عممية التعميـ كالتعمـ لتنفيذ خطة،  التدريس

كتجمع ىذه العممية بيف طرفيف أساسييف ىما: المعمـ كالمتعمـ كمف ثـ تنبني العممية 
الديداكتيكية عمى مدخلات كعمميات كمخرجات، قد تككف أىدافا أك كفايات أك ممكات أك 

 الجديدة المعترؼ بيا رسميا.غيرىا مف التصكرات التربكية 
 المحتوى التعميمي: .7

يعرؼ المحتكل بأنو المادة التعميمية بحيث تعد ىذه الأخيرة مف أىـ مصادر التعمـ كما 
تشتمؿ عميو  كخبرات تستيدؼ اكتساب المتعمميف الأنماط السمككية المرغكبة مف معمكمات 

                                                           
طو حسيف ديممي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية منياجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،   1

 .2005، 1عماف، الأردف، ط
 .04-03، ص 2019، 1ميمكد التكرم، تدريس المكاد التعميمية، مطابع الرباط نت، ط   2
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، أك بعبارة أدؽ كؿ ما يشتمؿ كمعارؼ كميارات، كطرؽ التفكير كاتجاىات كقيـ اجتماعية
عميو المتعمـ مف المعارؼ الإدراكية كالأدائية )الميارية( كالقيمية )الكجدانية( كالاجتماعية 

 1كذلؾ بقصد تحقيؽ النمك الشامؿ لمتمميذ طبقا للأىداؼ التربكية المنشكدة.

كالميارات كما يعرؼ أيضا: "جممة الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ كالمبادئ كالتصميمات 
 2الأدائية كالعقمية كالاتجاىات كالقيـ التي تتضمنيا المادة التعميمية في الكتاب المدرسي".

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
الأردف، ط دار الفكر لمطباعة، عماف،  ـ عامر عمياف، دراسات في المناىج كالأساليب العامة، صالح دياب ذىيبي، ىشا  1
 .87، ص 1999، 7
عبد الرحمف إبراىيـ المحبكب، محمد عبد الله آؿ ناجي، الأىداؼ التعميمية لممرحمة الابتدائية، لممرحمة الابتدائية، المجمة   2

، ط العربية لمتربية كالمنظكمة  العربية ل  .123ص ، 1994، تكنس، 2متربية كالثقافة كالعمكـ



 

 

 

 ل الأولـــــالفص
م المغة العربية لغير يتعم

 الناطقين بها
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 تعريفه:

 تعريف الطريقة:

 طريقة )مفرد(: ج طرائؽ كطرؽ:  لغة:. أ

 : أسمكب كمسمؾ كمذىب.نهج 1

عممية: طريقة منظمة تقكـ عمى جمع المعمكمات بالملاحظة كالتجريب كصياغة  طريقة
الفرضيات كاختبارىا. عبر عف مشاعره بطريقة غريبة. تكثر الطرؽ الصكفية بمصر.        

ا إًلاَّ  لَّبًثٍتي ٍـ إًف طىرًيقىةن  أىمٍثىمييي ٍـ يىقيكؿي  إًذٍ "  . طرائؽ الدىر: تقمباتو كأحكالو.1"يىكٍمن

: طرؽ المكاصلات منظمة، كجد طريقو لإدارة الآلة، بطريقة ما بكسيمة غير محددة مةوسي 2
 أك معركفة أك مفيكمة بتحفظ.

طرؽ الطعف: )فف( الكسائؿ القضائية التي يستعمميا المحككـ عميو أك محاميو مف أجؿ إلغاء 
 2الحكـ أك تعديمو.

ؽ البيض: خطكطو التي تسمى كالطريقة: طريؽ الرجؿ. كالطريقة: الخط في الشيء. كطرائ
بيؾٍ. كطريقة الرمؿ كالشحـ: ما امتد منو. كالطريقة: التي عمى أعمى الظير.  الحي

 كيقاؿ لمخط الذم يمتد عمى ظير الحمار طريقةه. كطريقة المتف ما امتد منو.

راع  أك أقؿ ذيا عظـ الؽ: نسيجة تنسج مف صكؼ أك شعر، عرضي كالطريقة كجمعيا طرائ
أذرع أك ثماني أذرع عمى قدر عظـ البيت كصغره، تخيطي في ممتقى الشقاؽ مف  كطكليا أربع

المكسر إلى الكسر، كفييا تككف رؤكس العمد، كبينيا كبيف الطرائؽ ألباده، تككف فييا أنكؼ 

                                                           
1
 012سىرة طه آٌت   

 .1399-1398، ص 2008، 1أحمد مختار عمر، معجـ المغة العربية المعاصرة، القاىرة، عالـ الكتب، ط   2
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 رائؽ: آخر ما يبقى مف عفكة الكلإالعمد لئلا تخرؽ الطرائؽ. كطرقكا بينيـ طرائؽ، كالط
الطريقة العيميدي، ككؿ عمكد طريقةه.كالطرائؽ: الفًرىؽي. ك 

1  

 :اصطلاحا. ب

الطريقة: كىي الكيفية المستعممة في العممية التعميمية يتـ مف خلاليا التكاصؿ بيف المعمـ 
 2كالمتعمـ، كىي قابمة لمتطكر كالارتقاء.

يدخؿ في معنى الطريقة كؿ ما تتضمنو عممية التدريس سكاء أكانت تدريس عمكـ أك 
يجب أف يتضمف بعض الخ. فالتدريس كمو سكاء أكاف جيدا أك رديئا  سيقىرياضيات أك مك 

أنكاع الاختيار كالانتقاء، كبعض أنكاع التنظيـ كبعض كسائؿ كأساليب العرض، فمف 
المستحيؿ أف نقكـ بتدريس كؿ ما في ميداف المعرفة الإنسانية كلذا فعمينا أف نختار ما نرغب 

دد نكع التدريس كجكدتو، فبالطريقة يمكف أف نزرع إذف الطريقة التي تح 3في تدريسو.
معمكمات قيمة أك رديئة في المتعمـ أك المتمقي، كما أنو مف غير المعقكؿ أف ندرس كؿ ما 
نختاره مف المعرفة الإنسانية مرة كاحدة، كذلؾ فلابد مف تنظيـ ما نختاره ككضعو في 

إذا تمت ىاتاف العمميتاف ظيرت مستكيات كمراحؿ بعضو قبؿ بعض، طبقا لمعايير معينة، ف
الحاجة لأساليب ككسائؿ لمعرض لأنو لا يمكف أف ندرس بدكف أف نحاكؿ تكصيؿ شيء ما 

أف تختار كتنظـ كتعرض المادة التي تدرس  -أم طريقة–لشخص ما، إذا فعمى الطريقة 
ة كتعمـ بكاسطتيا، كعمى ذلؾ فالطريقة عبارة عف خطة عامة لاختيار كتنظيـ عرض الماد

                                                           
 مادة )طرؽ(.ابف منظكر، لساف العرب، القاىرة، دار المعارؼ،   1
 .142نيات التطبيقية، ص ينظر أحمد حساني، دراسات في المسا  2
طقيف بيا، الرباط، مطبعة المعارؼ امحمكد كامؿ الناقة، رشيدم أحمد طعيمة، طرائؽ تدريس المغة العربية لغير الن  3

 .45، ص 2003ىػ/1424الجديدة، منشكرات المنظمة الإسلامية لمتربية كالعمكـ كالثقافة، إيسيمكك 
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المغكية، عمى أف تقكـ ىذه  الخطة بحيث لا تتعارض مع المدخؿ الذم تصدر عنو كتتبع 
 1منو، كبحيث يككف كاضحا أف المدخؿ شيء مبدئي كالطريقة شيء إجرائي.

الطريقة ىي المراحؿ التي ترتكز عؿ مجمكعة مف المبادئ المستخمصة مف فرضيات لسانية 
ىداؼ محددة، أم ىي الكسيمة التربكية كالتدريسية كنفسية كبيداغكجية تسعى إلى ىدؼ أك أ

التي يقكـ بيا المعمـ لتحقيؽ ىدؼ تربكم. كقد كضع المربكف تعريفات متنكعة لمصطمح 
مف الأنشطة المكجية لممعمـ/ المعممة ينتج عنيا  سمة"الطريقة": فمنيـ مف عرفيا بأنيا: "سم

ؤدم تطبيقو الكامؿ إلى التعمـ، أك ىي تعمـ الطمبة، أك ىي تمؾ العممية أك الإجراء الذم ي
الكسيمة التي بكاسطة عناصر طريقتيا يصبح التدريس فعلا"، كفي تعريؼ آخر فالطريقة: 
"ىي سمسمة الفعاليات المنظمة التي  يديرىا المعمـ في الصؼ محاكلا تكجيو انتباه طلابو إليو 

أم أنيا تتأثر بأسمكب بكؿ كسيمة كمشاركا في ىذه الفعاليات بغرض أحداث التعمـ"، 
 كشخصية المعمـ.

كعرفيا "النحلاكم" بأنيا: "تمؾ الأساليب المشتركة التي يمكف أف تطبؽ عمى مكاد التدريس 
فالطريقة ىي الشكؿ التعميمي الذم يتـ مف خلالو إنجاز درس مف  2ميما اختمفت طبيعتيا".

ينبغي أف يزاكليا المعمـ الدركس في إطار مادة مف المكاد، كعمى ىذا فيي تمؾ الأنشطة 
كالطريقة  3بفضؿ مكاد دراسية معينة قصد جعؿ المتعمميف يحققكف أىداؼ تربكية محددة".

بمعناىا الضيؽ تككف عبارة عف خطكات محددة يتبعيا المدرس لتحفيظ  المتعمميف أكبر قدر 
يذىا في ممكف مف المادة العممية الدراسية، كىنا تككف الطريقة كسيمة لكضع الخطط كتنف

                                                           
 .46المصدر نفسو، ص   1
، 9صصيف، طرائؽ التدريس كالتدريب العامة، الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتكريدات، القاىرة ط نخبة مف المتخ  2

 .10، ص 2008
بشير أبرير كآخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث كالدراسات الحديثة، مخبر المسانيات كالمغة العربية، د ط، د ت، ص   3

133. 
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حرا مف الحياة كيجرم في سياقيا، كينمك  مكاقؼ الحياة الطبيعية بحيث يككف الصؼ الدراسي
رشاده".  1الطالب فييا بتكجيو مف المدرس كا 

كقيؿ عف الطريقة أنيا الأسمكب المتسمسؿ المنظـ الذم يمارسو المدرس لأداء عممية التعميـ 
أك المعمكمات إلى المتعمـ، كيمكف أف  كلتحقيؽ الغرض المطمكب منيا في إيصاؿ المادة

 2يعني أيضا الكيفيات التي تحقؽ التأثير في المتعمـ بحيث تؤدم إلى التعمـ كالنماء".
 فالطريقة ىي الخطكات التي يتبعيا المعمـ لإيصاؿ أكبر قدر ممكف مف المادة الدراسية.

التي يقكـ بيا المعمـ  كمف ىنا يمكف أف نعرؼ طريقة التدريس أنيا: "سمسمة مف الفعاليات
ليصؿ بالمتعمـ إلى التعمـ، كتتضمف طريقة التدريس تحديد الأىداؼ، اختيار الأساليب 
دارة  كالأنشطة الملائمة لتحقيقيا كاختيار كسائؿ تعميمية، كنمط تقكيمي معيف كمناخ صفي كا 

 3صفية ملائمة".

 :تعريف المغة 

بيا كؿ قكـ عف أغراض كىي فيعٍمىةي مف سف كىي اصكات يعبر : كجاءت معنى المٌ المغة لغة
 لغكت أم تكممت.

رابي، قاؿ: عكفي التيذيب: لغا فلاف عف الصكاب كعف الطريؽ إذا ماؿ عنو، قالو ابف الأ
غك: مٌ كالمغة أخذت مف ىذا، لأف ىؤلاء تكممكا بكلاـ مالكا فيو عف لغة ىؤلاء الآخريف، كال

 4ينطقكف بيا. النطؽ. يقاؿ: ىذه لغتيـ التي يمغكف بيا، أم

                                                           
 .87، ص  مرجع سابؽعباس الكائمي، المغة العربية منياجيا كطرائؽ تدريسو،  طو حسيف الدليس، سعاد عبد الكريـ  1
 .88-87المرجع نفسو، ص   2
، 2004 -1424، 1فكزم أحمد سمارة، التدريس مفاىيـ، أساليب طرائؽ، مؤسسة الطريؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، ط  3

 .20ص 
 .مرجع سابؽ مادة )لغا(ابف منظكر، لساف العرب،   4
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ككردت في المعجـ الكسيط في نفس المعنى عمى أنيا: أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف 
، ككرد لمغة أيضا 1أغراض، جمعيا لغى، كلغات، كيقاؿ سمعت لغاتيـ، اختلاؼ كلاميـ

كمعجـ المعاني، إذ كرد معنى المغة كجمعيا لغى كلغات كالمغة: تعريفات في معاجـ أخرل 
كؿ قكـ عف أغراضيـ، كيقاؿ سمعت لغاتيـ: أم سمعت اختلاؼ أصكات يعبر بيا 

  2كلاميـ.

 :مفهوم المغة في عمم المسانيات 

سكسير م إف المغة في عمـ المسانيات يعني المساف ككؿ ما يصدر مف لغات، كالمغة عند د
نظاـ مجرد مف العلامات، كيككف ىذا النظاـ عمى العلاقات التي تربط بيف ىذه العلامات 

ؿ نظاما أك بنية كىي علاقات يشترؾ فييا أعضاء الجماعة المغكية كتمثؿ المخزكف لتشك
الذىني ليـ، كما يعتبرىا ظاىرة اجتماعية تستعمؿ لتحقيؽ المفاىيـ بيف الناس فيحقؽ 

سكسير أكؿ مف أدرؾ أف المغة نظاـ لو قكاعد خاصة، كمف تعريفات  التكاصؿ، كيعد دم
يضا أنيا ظاىرة عامة يتفرد بيا الإنساف عف سائر سكسير أدم المغة التي اكصميا 

 3الكائنات.

كتمؾ لقد عرؼ ابف خمدكف المغة في مقدمتو: أنيا في المتعارؼ: عبارة المتكمـ مقصكدة 
العبارة فعؿ لساني ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، فلابد أف تصير ممكة متقررة في العضك 

ب اصطلاحاتيـ، كأراد ابف خمدكف في كممة لفاعؿ ليا كىك المساف كىك في كؿ أمة بحس
عبارة يشير أف لمغة جانبا كظيفيا، فيي كسيمة لإيصاؿ ما يقصد المتكمـ، كأراد في جممة 

                                                           
 .830المغة العربية، المعجـ الكسيط، ص  مجمع 1

، دمشؽ، سكريا، 1مؤسسة الرسالة ناشركف، ط، جـ الجامع التعريفات الأصكليةالمعمحمد أحميداف،  زياد 2
 .2006ق/1467

 ، بتطرؼ.23، ص  ترجمة عبد القادر قنيني ،محاضرات في عمـ المساف   3
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بحسب اصطلاحاتيـ أف لكؿ قكـ لغة خاصة بيـ، كما يرل ابف خمدكف أف المغة ظاىرة 
 1اجتماعية.

راضيـ، كىنا نجد أف ابف  جني كقد عرفيا ابف جني بأنيا "أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغ
 ؿ مف أجؿ تحقيؽ الحاجات كالأغراضأشار إلى أصكات المغة، كأف المغة كظيفة في الاتصا

 2كما أشار في تعريفو أف لكؿ قكـ لغة خاصة بيـ".

 :المغة العربية 

حكؿ العالـ  العالـ كنجد أف كثيرا مف الألسف تعد المغة العربية مف أسمى كأعرؽ المغات في
ثيا، كقد سميت لغة الضاد لأف حركؼ الضاد ىك الحرؼ الكحيد الذم ليس لو مثيؿ في تتحد

لغات العالـ، كما يصعب عمى غير العرب نطقو، كمف  الجدير بالذكر أف المغة العربية ىي 
لغة القرآف الكريـ، كالذم يعد منياجا لمحياة الإسلامية، فبإتقاف لغتو نستطيع القياـ بما كرد 

العربية ىي المغة الكحيدة التي كانت كما تزاؿ تحيط بكؿ الجكانب العممية كالدينية  فيو. كالمغة
لى جانب أنيا لغة القرآف الكريـ.  كالفكرية كالاقتصادية، كا 

يرل رشدم طعيمة في مفيكـ المغة العربية: "أنيا كعاء لحضارة كاسعة النطاؽ عميقة الأثر 
أسس الحضارة كعكامؿ التقدـ في كلا العمكـ ممتدة التاريخ نقمت إلى البشرية في فترة 

 3كالفمؾ كالمكسيقى. الطبيعية، كالرياضيات كالطب

نيـ كالآتي: "المغة العربية ىي إحدل المغات القيمة التي عرفيا باسـ غكعرفيا كارـ السيد 
مجمكعة المغات السامية كذلؾ نسبة إلى ساـ بف نكح عميو السلاـ الذم استقر ىك كذريتو في 

، النبطية ةآسيا كجنكبيا حيت الجزيرة العربية، كمف ىذه المغات السامية: الكنعاني غرب
                                                           

 ، بتصرؼ.275ابف خمدكف المقدمة، ص   1
 ، بتصرؼ33ابف جني، الخصائص، ص   2
ثقافية لمتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، جامعة  أـ القرل، مؾ المكرمة، رشدم أحمد طعيمة، الأسس المعجمية كال  3

 16/17، ص 1982
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البابمية، الحبشية، كاستطاعت المغة العربية أف تبقى في حيف لـ يبؽ مف تمؾ المغات إلى 
   1بعض الآصار المنحكتة عمى الصخكر ىنا كىناؾ.

 ا:المقصود بطرائق تعميم المغة العربية لغير الناطقين به 

كيقصد بيا: "طرائؽ التعميـ التربكية التي يجدر بالمعمميف أف يسيركا عمييا بغية أىداؼ 
 2المناج".

 بيا أثناء تدريسنا المغة العربيةفطرائؽ التدريس كأساليبو ىي مجمكعة الإجراءات التي تقكـ 
 3كنقصد ىنا التفاعؿ الذم يتـ بيف المعمـ كالمادة نفسيا.

II. غة العربية لغير الناطقين بها:استراتيجيات تعميم الم 

أكلا: مفيكـ الاستراتيجيات التعميمية: ىي طريقة التعميـ كالتعمـ المخطط أف يتبعيا المعمـ 
داخؿ الصؼ الدراسي أك خارجو، لتدريس محتكل مكضكع دراسي معيف، بغية تحقيؽ أىداؼ 

ت المتتابعة كم ىذا الأسمكب عمى مجمكعة مف الخطكات أك الإجراءاطمحددة سمفا، كين
  4كالمتناسقة فيما بينيا.

كلذا  ،كتعني فف القيادة (استراتيجيكس)كيطمؽ عمييا أيضا: بأنيا مشتقة مف الكممة اليكنانية 
كاقتصر  ،كانت الاستراتيجية لفترة طكيمة أقرب ما تككف إلى الميارة التي يمارسيا كبار القادة

ميا بتطكر الحرب، كليذا فلابد مف التأكيد كارتبط مفيك  ،استعماليا عمى المياديف العسكرية

                                                           
، 4ف، جلاب مصباح، صعكبات تعمـ كتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، كمقترحات علاجيا، المجمد اخطكط رمض  1

 .39، ص 2019، 2العدد 
 203، ص 2014، 1، ط04مؤتمر الثالث لمغة العربي، دبي الإمارات، رقـ المجمس الدكلي لمغة العربية، كتاب ال  2
 CIELمركز التعميـ المكثؼ لمغات جامعة تممساف   3
، 2003حسف حسيف زيتكف، استراتيجيات التدريس: رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ كالتعمـ، القاىرة، عالـ ا لكتب،  ينظر:  4

 .5ص 
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أما في مجاؿ التدريس  1نو لا يقيدىا تعريؼ كاحد جامع.إعمى ديناميكية الاستراتيجية حيث 
ف الاستراتيجية ىي: "عبارة عف إجراءات التدريس التي يخططيا القائـ إنقكؿ فيمكف أف 

كانات المتاحة لتحقيؽ بالتدريس مسبقا بحيث تحثو عمى تنفيذ التدريس في ضكء الإم
 2الأىداؼ التدريسية لمنظكمة التدريس التي يبنييا بأقصى فاعمية ممكنة.

كتعرؼ أيضا: "بأنيا مجمكعة تحركات المعمـ داخؿ الصؼ الذم تحدث بشكؿ منتظـ 
 3كمتسمسؿ تيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ التدريسية المعدة مسبقا".

جيات المستخدمة في تعميـ المغة الثانية كترتبط ىذه كتعتبر استراتيجية التعميـ إحدل الاستراتي
، حيث تقكـ عمى عدة استراتيجيات تعميمية تستند جميعيا الاستراتيجية باستراتيجية التكاصؿ

إلى أساس كاحد ىك إعماؿ الذىف، إذ تعتمد عمى اكتساب الميارات المغكية الأساسية التي 
ة، كقد تـ ذلؾ باعتماده عدة استراتيجيات بامتلاكيا يككف المتعمـ قد امتمؾ خاصية المغ

نما كؿ  كطرائؽ اتبعت قديما كمازالت، مع العمـ أنو ليس ىناؾ استراتيجية أك طريقة مثمى، كا 
كمف أبرز تمؾ الاستراتيجيات الأكثر جدكل في تعميـ المغات: طريقة  4طريقة ليا كعمييا.

كلكف  الخ،الشفيية كطريقة القراءة  معيةالقكاعد كالترجمة، فالطريقة المباشرة، ثـ الطريقة الس
قبؿ الخكض في الحديث عف ىذه الاستراتيجيات كالطرائؽ أريد القكؿ إف الاستراتيجية لا 
تعني الطريقة بؿ ىناؾ فرؽ بينيما حيث الاستراتيجية ىي مجمكعة الإجراءات كالممارسات 

                                                           
بية في السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، في ظؿ المقاربة بالكفاءات، مذكرة لنيؿ شيادة شيماء دراعي، تدريس المغة العر   1

 .54، ص 2018-2017الدكتكراه، كمية الآداب كالمغات كالفنكف، جامعة قسنطينة، الجزائر، 
تراتيجيات التدريس سميماف ممدكح بف محمد، أثر إدراؾ الطالب المعمـ لمحدكد الفاصمة بيف طرائؽ كأساليب كاسينظر:   2

 .129، ص 1988(، 24(8في تنمية بيئة تعميمية فعالة داخؿ الصؼ، رسالة الخميج العربي، 
 .130، ص المرجع نفسو  3
 .57، ص مرجع سابؽشيماء دراعي،   4
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كتتضمف في ىذه  ضعياالتي يتبعيا المعمـ لمكصكؿ إلى مخرجات في ضكء الأىداؼ التي ك 
 .1الحالة مجمكعة مف الأساليب كالأنشطة كالكسائؿ كالتقكيـ لممساعدة عمى تحقيؽ الأىداؼ

أما طريقة التدريس فيي "الأداة أك الكسيمة أك الكيفية التي يستخدميا المعمـ في إيصاؿ 
ية ىي عبارة عف أم: إف الإستراتيج 2محتكل المنيج لمدارسيف أثناء قيامو بالعممية التعميمية".

خطة متكاممة تتضمف الطرائؽ كالإجراءات كالكيفيات التي تمكف مف الكصكؿ إلى تحقيؽ 
ىدؼ ما، بينما الطريقة، ىي آلية التنفيذ لتمؾ الخطة بالاعتماد عمى الكسائؿ المتاحة، أك 
 ىي الكسيمة التي يستخدميا المعمـ بغية إيصاؿ أىداؼ الدرس إلى طلابو ، فالإستراتيجية
ف كاف ىناؾ مف يستعمميما كمترادفات كمف الطرائؽ الأكثر تداكلا في  أشمؿ مف الطريقة كا 

 تعميـ المغات نذكر الآتي:

 :طرائق تعميم المغات 

إف أدنى تأمؿ في المسار النحكم كتعميـ المغات ييدم إلى أنو قد سمؾ كانتيج طرقا عدة 
كصيٌات كمبادئ قامت عمييا، كمف عبر تاريخو العريض كالمستمر، كاكتٌسبت كؿٌ طريقة خص

 أىـ ىذه الطرؽ:

 méthode de la grammaire et de traduction: طريقة النحو والحفظ والترجمة .1

تعد ىذه الطريقة امتزاجا لطريقتيف اثنيف: طريقة الحفظ كالقكاعد، كطريقة النحك كالترجمة، 
فظ كالقكاعد( إلى العصكر كيرجع جؿ العمماء منشأ الطريقة الأكلى كتاريخيا )طريقة الح

اليكنانية كالركمانية، حيث انبير الركماف بالحضارة الإغريقية القديمة، فقرركا نقؿ التراث 
الإغريقي إلى حضارتيـ، كدأب الحكاـ الركمانيكف عمى الاستزادة مف عمـ اليكناف كمف ثمة 

                                                           
ية كتحميؿ مسعكد غريب، طرائؽ تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا الطريقة السمعية الشفيية عينة، مخبر المسانيات النص  1

 .294-293، ص 2018الخطاب، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، مجمة العلامة العدد السابع ديسمبر، 
 .295ص  المرجع السابؽ، مسعكد غريب، طرائؽ تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا،  2
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ى كالأجدل لعممية تعمـ المغة اليكنانية، فكانت طريقة الحفظ كالترجمة ىي السبيؿ الأسم
لدييـ، كاستمرت ىذه الطريقة إلى حيف مجيئ عصر النيضة، كاختراع الطباعة الذم أبرز 
عيكب الطريقة  القديمة )طريقة الحفظ كالقكاعد(، فظيرت طريقة الترجمة امتدادا لسابقتيا 

 كمف ثمة 1التي ركزت عؿ تحفيظ قكاعد كتصريفات المغة لممتعمـ، مع الاعتناء باليجاء،
المعاني مف المغة الأجنبية إلى المغة الأصمية لممتعمـ، كبالتالي يحصر دكر المتعمـ في تقديـ 
القكاعد جاىزة لممتعمـ، كتسميع معاني المفردات كترجمتيا، فالمتعمـ مف ىنا شبيو بآلة نخزف 
ذا ما احتاج إلييا رد البضاعة إلى أصحابيا، كيككف المتعمـ في ىذه  فييا المعمكمات، كا 
الحالة إذا مستقبلا مرسلا، حيث يتمقى المعمكمات عف طريؽ الاستماع، تخزنيا الذاكرة، 

 2يحفظيا بعيدا عف الفيـ كالممارسة الفعمية لمقكاعد ليصبح الدرس أك المادة جامدة كجافة.

كقد سميت ىذه الطريقة أيضا بالطريقة الكلاسيكية نسبة إلى استعماليا في تعميـ المغات 
كاللاتينية كالإغريقية كترجمتا، كتعتبر التدريب عمى الكتابة كتقميد النصكص شيئا الكلاسيكية 

. 3ميما رئيسيا كاتسمت الكتب التي اتبعت ىذه الطريقة بالتركيز عمى تفاصيؿ قكاعد المغة
كتستيدؼ الطريقة إلى إجادة المغة، كىي الإلماـ بقكاعدىا نظريا، كيعتبر حفظ المفردات مف 

شرطا أساسيا لممارسة المغةػ، إلى جانب ذلؾ فإنيا تركز عمى الاىتماـ بقراءة خلاؿ الترجمة 
النصكص كترجمتيا كعندىا العناية الكبيرة بالنصكص الأدبية كالنظر إلييا عمى أنيا ميمة 

 4في المراحؿ المبكرة مف التعمـ.

 
                                                           

ة الماجستير في المغة، كمية الأداب كالفنكف، ينظر، بكفكرـ رتيبة، تعميمية المغة العربية، المغات لمكبار، مذكرة لنيؿ شياد  1
 .59، ص 2008/2009جامعة كىراف، 

 .60ص  المرجع السابؽ،بكفركـ رتيبة، تعميمية المغة العربية، المغات لمكبار، ينظر،   2
الجديدة،  محمكد كماؿ الناقة، كرشدم احمد طعيمة، طرائؽ تدريس المغة العربية لمناطقيف بيا، الرباط، مطبعة المعارؼ  3

 ، بتصرؼ.92-70، ص 1424/2003كـ كالثقافة، منشكرات المنظمة الإسلامية العربية كالعم
دياف لارسف، فيرماف، أساليب كمبادئ في التدريس المغة، ترجمة عائشة مكسى السعيد، الرياض، جامعة الممؾ سعكد،   4

.21، ص 1997  
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 الطريقة المباشرة:  .2

ة أم مف دكف كساطة المغة الأـ التي جاءت ىذه الطريقة تعميـ المغات الأجنبية بطريقة مباشر 
ينطمؽ بيا المتعممكف، كقد جاءت ىذه الطريقة رد فعؿ ضد طريقة النحك كالترجمة في 
تعميمية المٌغات، أم ضد ذلؾ المنيج الكلاسيكي الذم سيطر لمدة طكيمة عمى المؤسسات 

إلى المغة الأـ التربكية كىي تمؾ الطريقة التي تستخدـ فييا الترجمة مف المغة الأجنبية 
 1كالعكس بالعكس بؿ استخداـ لغة المتعمـ بكصفيا كسيمة لتعميـ المغة المنشكدة.

"التي تركز عمى تعميـ المغة بالطريقة التي يتعمـ بيا الطفؿ  2باعتبار الطريقة المباشرة ىي:
ة لغة المغة الأصمية، كذلؾ باختلاؼ بيئة المغة، كعدـ استخداـ المغة الأصمية لمطالب، أك أي

 3كسيطة كتستعيف ىذه الطريقة بالحركة كالصكر كبالكسائؿ المختمفة لمربط بيف المفظ كمعناه.
أم: أف يككف باستعماؿ المغة بيف المعمـ كالمتعمـ استعمالا مباشرا بالمغة اليدؼ دكف لغة 
كسيطة، أم إبعاد الترجمة، كيعكض عف ذلؾ بالإيحاء كالصكر كالحركات، كسميت بالطريقة 

مباشرة لأنيا: تفترض كجكد علاقة مباشرة بيف الكممة كالشيء، أك بيف العبارة كالفكرة مف ال
 4غير حاجة إلى كساطة المغة الأـ أك تدخميا.

 الطريقة السمعية الشفهية: .3

ظيرت ىذه الطريقة إباف الحرب العالمية الثانية عند الضباط الأمريكييف، حينما صعب 
إلى المجكء إلى لغتيف لمساعدتيـ عمى إتقاف  رىـاضطا عمييـ التحدث بمغات أجنبية مم

الكلاـ كفيمو كالحديث بطلاقة، كقد اعتمدت ىذه الطريقة عمى مبادئ كأسس المدرسة 
                                                           

 .167، ص 17ـ المعرفة، الككيت، ع عمي حجاج، المغات الأجنبية تعميميا كتعمميا، عال  1
مسعكد غريب، طرائؽ تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا الطريقة السمعية الشفيية عينة، مخبر المسانيات النصية ينظر:   2

 .295، ص 2018كتحميؿ الخطاب، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، مجمة العلامة العدد السابع ديسمبر، 
 بتصرؼ. .06مشكمة تعميـ العربية لغير العرب، القاىرة، دار الكتاب العربي لمطباعة كالنشر، ص عمي الحديدم،   3
رل، مكة مكرمة، جامعة الإماـ بف عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي، أساسيات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخ  4

 بتصرؼ. .299، ص 1423سعكد الإسلامية، 



 انفصم الأول                                                     حعهٍى انهغّت انعربٍت نغٍر انناطقٍن بها
 

 
24 

كالمدرسة الأمريكية البنيكية التي يتزعميا بمكمفميد  skinnerالسمككية التي يتزعميا سكينر 
bloomfield . 

 الطريقة ما يمي:كمف النقاط التي أشارت إلييا ىذه 

  أف المغة ىي كلاـ منطكؽ فلابد أف تبدأ بتعمـ النطؽ كالمحاكاة أكلا ثـ الكتابة كالقراءة
 حتى لا نؤخر كفاءة المتعمـ في الحديث.

  المغة عادة مكتسبة حسب النظرية السمككية لذلؾ لا يجب أف نشحف عقؿ المتعمـ
دراؾ.  بالقكاعد كحفظيا دكف فيـ كا 

 ميـ الميارات المغكية أمر ضركرم، إذ لابد أف نبدأ بتعميـ ميارة إف الترتيب في تع
 1 الاستماع أكلا فالنطؽ كالقراءة ثـ الكتابة لذلؾ نؤكد ىذه الطريقة عمى الاستماع.

كتبدأ ىذه الطريقة تعميـ المغة في المراحؿ الأكلى عمى أساس أحاديث متبادلة تتضمف 
كعمى تراكيب أساسية كثيرة الشيكع، أما المحتكل مف  التعبيرات المستخدمة في الحياة اليكمية،

المفردات فيظؿ عند الحد الأدنى، لأف التمميذ في ىذه المرحمة يجب أف يسيطر أكلا بشكؿ 
، فالتلاميذ 2محكـ عمى التركيب، كتعمـ الأحاديث ىنا عف طريؽ عممية الحفظ التمثيمي

عكف أكلا بانتباه لممدرس أك يحصمكف جمؿ الأحاديث بفاعمية جممة بجممة، حيث يستم
النمكذج مسجؿ عمى شريط كتستمر ىذه العممية إلى أف يستطيعكا التمييز بيف أصكات كنبر 
الجممة التي يتعممكنيا، ثـ يبدؤكف في تكرار الجممة بعد النمكذج أك خمؼ المدرس أف يتمكنكا 

اية عمى شكؿ مجمكعة مف تكرارىا بمفردىـ بدقة كطلاقة، كعممية التعميـ ىذه تقكـ في البد
مف النشاط، التلاميذ يكرركف الجمؿ معا بصكت عاؿ، ثـ يقكـ كؿ صؼ عمى حًدَّة بيذه 

                                                           
عميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل )أسسو، مداخمو، طرؽ تدريسو(، كمية التربية، جامعة عيف كامؿ الناقة، كتاب ت  1

، حقكؽ الطبع محفكظة لجامعة أـ القرل، )معيد المغة العربية لمبحكث( مكة مكرمة ، نسخة رقـ 1405/1985شمس، 
 .99-88، ص 09
 .48-47ص المرجع نفسو، ص  ،غات أخرلمغة العربية لمناطقيف بمكامؿ الناقة، كتاب تعميـ ال  2
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العممية، ثـ بعد ذلؾ يأتي الدكر عمى كؿ تمميذ ليقكـ بيا فيكرر بمفرده كبصكت عاؿ، فإف 
ىذه الطريقة تعطي أكلكية لمغة الشفكية، كمف ثمة تصبح عممية النطؽ اليدؼ الأساس 

يث يعتمد عمى كثافة التماريف النطقية كتكرارىا، كمقارنتيا مع الاختلافات النطقية لمناطقيف بح
فيي  1الأصمييف لمغة المراد تعميميا، بالارتكاز عمى تقنية السمع انطلاقا مف تسجيلات لذلؾ.

بذلؾ تعطي الأسبقية لتعميـ الكلاـ المسمكع كالمنطكؽ عمى القراءة كالكتابة كتحث المعمـ 
عمى تعميـ المغة ذاتيا، كليس تعميـ معمكمات عنيا كىذه الطريقة تبنى عمى ثلاثة مبادئ 

 أساسية يمكف تمخيصيا فيما يمي:

 المغة، أكلا كقبؿ كؿ شيء ىي التكمـ كالتعكد عمى النطؽ..أ 
 السمع قبؿ الكلاـ، كالكلاـ قبؿ القراءة كالقراءة قبؿ الكتابة..ب 
 2 مي.المغة ىي ما يتكمـ بو الناطؽ الأص.ج 

نستنتج مف ىذه الخصائص أنيا كانت عمى النقيض مف الطريقة التقميدية، كأنيا أكثر الطرؽ 
 الحديثة تجسيدا لمتعامؿ مع المغة.

  Reading méthodطريقة القراءة  .4

إذا كاف أفضؿ السبؿ لاكتساب الأجنبية ىك تنمية الميارات فيما ككلاما، كقراءة ككتابة، 
منية محدكدة، فإف عمى المعمـ أف ييتـ بما يمكف تحقيقو في فترة كىذا لا يأتي في فترة ز 

قصيرة كىك الذم يمكف لممتعمـ تنميتو كتطكيره بنفسو، فكانت ميارة القراءة الصامتة الحؿ 

                                                           
مصطفى بف عبد الله بكشكؾ، تعميـ كتعمـ المغة العربية كثقافتيا، مطبعة النجاح لجديدة، الدار البيضاء،  الطبعة ينظر:   1

 . .48، ص 2000الثالثة، 
بة بالكفاءات، مذكرة لنيؿ شيادة شيماء دراعي، تدريس المغة العربية في السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، في ظؿ المقار   2

 بتصرؼ. .13، ص 2018-2017الدكتكراه، كمية الآداب كالمغات كالفنكف، جامعة قسنطينة، الجزائر، 
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باعتبار أف القراءة ىي التي تخدـ الميارات الأخرل، كليذا سميت ىذه الطريقة بطريقة 
 1القراءة.

رضا عف طريقة القكاعد كالترجمة، كفي محاكلة لتعميـ المغة جاءت ىذه الطريقة لعدـ ال
الأجنبية الحية في مكاقؼ تعكد بالفائدة المباشرة عمى المتعمميف، كرغبتو في إتاحة فرصة 
أكبر لممتعمميف للاطلاع عمى المغة الأجنبية خصكصا مصادرىا المكتكبة، كتبدأ ىذه الطريقة 

عض الميارات الصكتية، فيستمعكف لبعض ىذه الجمؿ عادة بفترة يتدرب الطلاب فييا عمى ب
البسيطة، كينطقكف بعض الأصكات كالجمؿ، حتى يألفكا النظاـ الصكتي، انطلاقا مف أف 
الصكرة التي يككنيا المرء عف النظاـ الصكتي لمغة سكؼ تشارؾ في تنمية مياراتو بالاتصاؿ 

مى نطؽ جمؿ معينة، يقرؤىا في برمكزىا عمى الصفحة المطبكعة، كبعد أف يتدرب الطالب ع
النص كيعمؿ المدرس عمى تنمية ميارات القراءة الصامتة عند الطلاب، ثـ يقرأ الطلاب ىذا 
النص قراءة جيرية متبكعة بأسئمة عف النص لمتأكد مف فيمو لمنص، فيذه الطريقة تعد 

ف يتقف الطالب القراءة ، فمف الممكف أ2القراءة ىي الميارة الأساسية الأكلى لتعمـ المغة الثانية
في لغتو الأصمية، فماذا سيفعؿ أثناء تعممو المغة الثانية، فلابد لمطالب أف يتقف الاستماع إلى 

 المغة أكلا ثـ التكمـ بيا، ثـ القراءة. 

 

 

 

 

                                                           
عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي، أساسيات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل، مكة مكرمة، جامعة الإماـ بف   1

 .310-309، ص1423مسعكد الإسلامية، 
 0ط طعًٍت رشدي، حعهٍى انعربٍت نغٍر انناطقٍن بها، يناهجه وأسانٍبه، إٌسٍسكى، ينشىر انًنظًت الإسلايٍت نهخربٍت وانعهىو وانثقافت ،  2

 .036، ص 0984
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 méthode audio visuelleطريقة التعميم بالوسائل السمعية البصرية:  .5

نجمترا لقد تكلد مصطمح "السمعي البصرم" في الثق افة المسانية الغربية كبالأخص في فرنسا كا 
ف ىذه الطريقة تعطي الأكلكية لمتكاصؿ التقني عبر أجيزة البث الصكتية كالمرئية، أم  كا 

 .1لمتقنيات الحديثة في تعميـ المغات

تحدد خطة التدريس في مجاؿ الطريقة السمعية البصرية عبر ارتباط ىذا التعميـ بالبرامج 
أم "التعميـ عف بعد" كبارتباطو باستخداـ مخابر المغات استخداما منظما كمبرمجا التمفزيكنية 

 كتقكـ الطريقة السمعية البصرية م العممية التعميمية البيداغكجية عمى نقطتيف أساسيتيف: 

: يقدـ الأستاذ المادة المغكية في شكؿ جمؿ، كمركزا عمى الجانب الناحية المنهجية .1
 لتركيبي كالعممية التمفظية.الصكتي كىكذا الجانب ا

: استخداـ الأستاذ لمسمعيات البصريات المساعدة مثلا: ناحية أسموب التدريس .2
المسجلات كالسماعات الكيربائية التي تحتكم عمييا المخابر المغكية حيث يمكف ىذه 
ما بصرم أك أف تجمع بيف ما ىك سمعي  الكسائؿ أف تككف ذات أصؿ سمعي كا 

 2دة.كبصرم في كظيفة كاح

 يمكف إذف تمخيص المبادئ التي تقكـ عمييا الطريقة السمعية البصرية في:

 .المغة تعني التعكد عمى النطؽ السميـ لخصائصيا الصكتية كمميزاتيا الفكنكلكجية 
  السمع لابد أف يسبؽ الكلاـ كلابد أف يسبؽ الكلاـ القراءة كىكذا تككف القراءة قبؿ

 3الكتابة.
 

                                                           
1
 ، انكىٌج،0989، ٌىنٍى 026ناٌف خريى، عهً انحجاج، انهغاث الأجنبٍت، حعهًٍها وحعهًها، يجهت عانى انًعرفت، انعدد   

 .75ص 
بف دحك نسريف كنزة، بيداغكجيا الأىداؼ في التعميمية الترجمة، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه في الترجمة، ينظر:   2

 .91، ص 2014-2013كمية الآداب كالمغات كالفنكف، جامعة كىراف، 
 .92المرجع نفسو، ص ينظر: بف دحك نسريف،    3
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  cognitive code Learningالمعرفية  الطريقة .6

ىذه الطريقة عمى تعريؼ الطالب بالنظاـ الصكتي كالنحكم، كالصرفي كالدلالات  تحرص
العربية كمغة ثانية، كتشرح لو القكاعد بطريقة قياسية بحيث تقدـ القاعدة النحكية بداية، ثـ 

كضح أبعادىا يضرب عمييا الأمثمة، كتستخدـ ىذه الطريقة المغة الكسيطة، فتشرح القاعدة كت
، كلكف ىذه الطريقة تمغي الحكار فيي 1بالمغة الكسيطة باعتبارىا شيئا جديد عمى الدارسيف

تركز عمى القدرات الذىنية لمطلاب التي تبدأ بالفيـ الكاعي كتنتيي بممارستيا فيدرس 
التراكيب مجردة ليراىا بعد ذلؾ مستعممة في سياؽ، فيبدأ بعرض التراكيب كالدلالات 

ائؼ، ثـ التدريبات ثـ القراءة، فيي ترتكز عمى الميارات جميعا، كلا تفضؿ كاحدة عمى كالكظ
أخرل، إذا تبدأ بالتعريؼ ثـ الفيـ ثـ الممارسة، كىذا أمر جيد في تعميـ المغة. كلكف ما تقكـ 
بو ىذه الطريقة مف تركيز عمى القكاعد النحكية كالمغكية كضركرة استيعابيا قد يقمؿ مف 

لى الميارات المغكية الأخرل، كتضعؼ مف التركيز عمييا خاصة ميارات الاتصاؿ النظرة إ
الفعمي، فمف كجية نظرم قد تككف ىذه الطريقة مجدية إذا حققت التكازف كالتكامؿ بيف ما 

  2تقدمو لمطالب مف قكاعد كتراكيب كقراءة ككتابة.

 الطريقة الإلقائية: .7

يف  المتعمميف كتعتمد عمى جيد المعمـ كىي ىي أقدـ كأبسط الطرؽ كالمتداكلة كثيرا ب
"الطريقة التي يتكلى فييا المعمـ عرض مكضكع معيف بأسمكب شفيي يلائـ مستكيات 
المتعمميف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدرس، كيكتفي المعمـ في عرض المكضكع بالكممة 

مى التمقي المنطكقة، كقد يستعيف ببعض الكسائؿ التعميمية كيقتصر دكر التلاميذ فييا ع

                                                           

تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا بيف النظرية كالتطبيؽ، دراسات العمكـ  نادية مصطفى، طرائؽ تدريس مناىج  1
 .159، ص 2015، 1، العدد 42الإنسانية كالاجتمعاية، مركز المغات الجامعية الأردنية، عمٌاف، مجمد 

 المرجع السابؽ،، نادية مصطفى ، طرائؽ تدريس مناىج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا بيف النظرية كالتطبيؽ  2
 .160ص
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كالاستماع كدكف المشاركة، يعرض المعمـ مكضكعو بطريقة شفيية لممتعمميف بالكممة 
المنطكقة، كىي طريقة سيمة تتطمب إرساؿ معمكمات شفيية لممتعمميف كيمجأ المعمـ إلى ىذه 
الطريقة لأنيا تمكنيـ مف عرض أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كالطلاب بدكرىـ يسمعكف 

 1متقطكنو كيستقبمكف المعمكمات بكؿ سيكلة كيسر.كيسجمكف ما ي

 الطريقة الحوارية: .8

تعتبر ىذه الطريقة مف الطرؽ اليامة لمتدريس، كتقكـ ىذه الأخيرة عمى الحكار كالنقاش في 
الحصة، حيث إف المعمـ يعرض القضية كيكزع عمى التلاميذ مجمكعة مف الأسئمة كينكعيا 

صحيحة تقكـ ىذه الطريقة عمى الحكار فالمتعمـ لا يتكمـ ثـ يرشدىـ كيكجييـ إلى الإجابة ال
كحده بؿ يككف ىناؾ تفاعؿ متبادؿ بيف المعمـ كالمتعمـ عف طريؽ المناقشة كالحكار لمكضكع 
ما، فيسأؿ المعمـ الطلاب كيسمع منيـ الأجكبة المختمفة لأجؿ التدريب عمى التحسيف 

لطريقة بالنشاط كالحيكية لأف الكؿ متفاعؿ ، كتتميز ىذه ا2كالحدس الذىني لمجكانب العقمية
 فييا لمكصكؿ إلى الإجابة.

 :الطريقة الاستقرائية .9

كتسمى أيضا بالطريقة الاستنباطية، تشدد عمى مشاركة المتعمـ مشاركة فعالة كىذا مف أجؿ 
إثارة تفكيره لمكصكؿ إلى النتائج تجعؿ ىذه الطريقة الطالب يبحث كيستقرئ الحقيقة، كىي 

بدأ بالجزئيات لتصؿ إلى القكاعد العامة تستعمؿ كثيرا ىذه الطريقة في المرحمة التي ت
الأساسية حيث ينطمؽ التمميذ مف التفكير في الجزئيات لمكصكؿ إلى العاـ، كعف طريؽ ذلؾ 
يتعكد التمميذ عمى التفكير السميـ المنطقي كىذه الطريقة تستعمؿ كثيرا في العمكـ الرياضية 

                                                           
1
شريفة بركات، كاقع المغة العربية الفصحى بيف تأثيرات الازدكاجية المغكية كالثنائية المغكية، مذكرة لنيؿ شيادة  ٌنظر:   

 .23، ص 2017/2018الماستر، كمية الآداب كالمغات، جامعة مكلام معمرم، تيزم كزك ، 

 .62، ص2012، 7ية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، طصالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيق  2
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قة بشكؿ أساسي عمى الطالب ليصؿ إلى استنتاج عف طريؽ المشاىدة ترتكز ىذه الطري
 1كالبحث كالملاحظة.

  méthode communicativeالطريقة الوظيفية التواصمية:  .11

لقد شكؿ كضع ىذه الطريقة تحكلا نكعيا في ميداف تعميـ المغات، بالنظر إلى أنيا ستقدـ 
ة التي ستعرفيا الدراسات المغكية كمناىجيا تصكرات جديدة انطلاقا مف النقمة المعرفية النكعي

كالتي تجسدت في ظيكرىا نظريات جديدة مثؿ نظرية القكاعد التكليدية التحكيمية، كتطكر 
نظريات التعمـ، كالدراسات السكسيك لسانية كالدراسات السيكك لسانية، نتيجة لكؿ ذلؾ 

معتمدا مف قبؿ، كيصبح  سيحدث تغير جكىرم في طريقة تعميـ المغات، مقارنة مع ما كاف
التركيز عممية التكاصؿ ىك  الأساس. أما التغير الذم حدث ىذه المرة، فيك تغير استراتيجي 
إذ جاز التعبير في النظرة إلى المغة  ذاتيا كالطريقة التي تصفيا بيا أكلا كفي النظرة إلى 

كالتعميـ ثالثا ىذا التغير  أساليب التعمـ كالتعميـ كالأسس التي تحكميا ثانيا كفي محتكل التعمـ
 2الذم حصؿ لـ يأت اعتباطا بؿ جاء نتيجة التطكرات المستجدة في مجالات عديدة.

الملاحظ أف ىذه الطريقة ستركز أساسا عمى مجمكعة مف الدعائـ التي لا غنى ليا عنيا 
عمى  كالتي منيا: تركيزىا عمى الممكة المغكية الاجتماعية مف جية كعرضيا لممادة المغكية

أساس التدرج الكظيفي التكاصمي كليس عمى أساس التدرج المغكم فقط كما كاف معتمدا في 
 3الطرؽ التي ظيرت قبميا.

 
                                                           

ص المرجع السابؽ، شريفة بركات، كاقع المغة العربية الفصحى بيف تأثيرات الازدكاجية المغكية كالثنائية المغكية،  ينظر:  1
24. 
، الككيت، ص 1989، يكنيك 196دد نايؼ ، عمي حجاج، المغات الأجنبية تعميميا كتعمميا، مجمة عالـ المعرفة، الع  2

168. 
نادية مصطفى الضياؼ، طرائؽ تدريس مناىج تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، دراسات العمكـ الإنسانية كالاجتماعية،   3

 .159، ص 2015، 1، العدد 42مركز المغات، الجامعة الأردنية، عماف، المجمد 
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 الطريقة القياسية: .11

كىي أقدـ الطرائؽ كقد احتمت مكانة عظيمة في التدريس قديما، كىي "طريقة قائمة عمى جيد 
د بمثابة أسمكب عقمي يسير فيو الفكر كالأساس في ىذه الطريقة  القياس كالذم يع .المعمـ

مف الحقائؽ العامة إلى الحقائؽ الجزئية كمف  المبادئ إلى النتائج" كىي طريقة تبدأ بتقديـ  
القاعدة النحكية كمطالبة المتعمـ بحفظيا ثـ تكضيحيا، ثـ يأتي بعدىا التطبيؽ كتستخدـ ىذه 

ا المعمـ مف القاعدة إلى الأمثمة، كمف الطريقة بكثرة في قكاعد المغة العربية إذ ينتقؿ فيي
ىذه الطريقة أقدـ الطرؽ المستخدمة د كتع 1الكميات إلى الجزئيات كمف  العاـ إلى الخاص.

في تعميـ النحك كأقدـ الطرائؽ الثلاث كقد احتمت مكانة عظيمة في التدريس قديما، كتسير 
التي تطبؽ عمييا، كأخيرا رس بذكر بعض الأمثمة في خطكات ثلاث ىي: يستيؿ المدرس الدٌ 

 2ليعقب ذلؾ التطبيؽ عمى القاعدة.

" أف ىذه الطريقة تقكـ )مناىج التربية أسسيا كتطبيقيا (  كقاؿ أحمد عمي مذككر في كتابو
 3لمؤكدة ليا كمكضحة لمعناىا".د اعمى البدء بحفظ القاعدة ثـ اتباعيا بالأمثمة كالشكاى

ير التي يستخدميا العقؿ في الكصكؿ مف المعمكـ إلى كالطريقة القياسية ىي إحدل طرؽ التفك
 المجيكؿ.

 

 

 

 
                                                           

س الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ، عماف، طو عمي حسف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عبا  1
 .87، ص 2005 ، 1ط الأردف،

 .479، ص 1997، دمشؽ، منشكرات جامعية، 2محمد أحمد السيد، طرائؽ تدريس المغة العربية، ط   2
 .337، ص 1411القاىرة،  العربية، الرياض، جامعة أحمد عمي مذككر، تدريس فنكف المغة  3
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 :)الصعوبات التي يواجهها الناطقين بغير المغة العربية )مشكلات 

 ىذه المشكلات ليا تأثير مباشر عمى سير عممية التعميـ. 

: كىي المشكلات التي يطمؽ عمييا أحيانا المشكلات الخاصة أولا: المشكلات غير المغوية
ندرج تحدثيا كؿ ما لو علاقة بطبيعة المغة ذاتيا، كنظاميا الصكتي كالنحكم كالصرفي كي

 كالكتابي كالدلالي، كأىميا:

 المشكلات الصوتية:  .أ 

تمتمؾ المغة العربية أكسع مدرج صكتي، فمخارج الحركؼ تتنكع فيو ما بيف الشفتيف إلى 
سيكلة تعميميا، فالصكت  أقصى الحمؽ، بتكازف كانسجاـ، كلمعربية خصائص صكتية تؤكد

الكاحد يرمز لحرؼ كاحد، أما في المغة الإنجميزية فالصكت قد يعبر عف ثلاثة رمكز. ككؿ 
المغات ليا خصائص صكتية تختص بيا، فالمغة العربية لغة متميزة مف الناحية الصكتية 
 كتمر عبر جميع أجيزة النطؽ عند الإنساف، كبعضيا يخرج مف الجكؼ، كتسمى بالحركؼ
الجكفية، كيكاجو المتعمـ المغة العربية بعض الصعكبات الصكتية في نطؽ بعض الحركؼ 
العربية كخاصة الحركؼ المتشابية في مخارجيا فلا يفرؽ بينيما، فمثلا )سيؼ( ينطقيا 
)صيؼ(. كتختمؼ درجة الصعكبة عمى حسب قرب أك بعد لغة الدارس عف المغة العربية 

كات القصيرة كفي الحركات الطكيمة، فمثلا كممة )مطار( قد كما يجد صعكبة أيضا في الحر 
 .1ينطقيا )مطر(، كتزداد المشكمة سكءا عندما يقكـ بإبداؿ الحرؼ إلى حرؼ آخر

 حمول المشكلات الصوتية:

لمتغمب عمى المشكلات الصكتية ينبغي عمى المعمـ التركيز عمى التٌدريب العمميٌ المكثٌؼ  
س عمى النٌطؽ السٌميـ لمحركؼ، عف طريؽ القراءة الجيرية مع التكرار كالمستمرٌ، كتعكيد الدٌار 

                                                           
1   ، عمي بف جاسر بف سمماف، العربية لغير الناطقيف بيا بيف السيكلة كالصعكبة، جامعة الممؾ سعكد، كمية دار العمكـ

 .17-13جامعة المنيا، مجمة الدراسات العربية، ص 
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كمف الميـ جدٌا تكظيؼ تقنيات التعميـ الملائمة كالأشرطة الصكتية كحث الدارس عمى 
الاستماع إلى مقاطع الفيديك التي فييا تدريب عمى كيفية نطؽ الحركؼ حتى تتعكد أذنيو 

 1عمى النطؽ السميـ لمخارج الحركؼ.

 رفيةحوية الص  لمشكلات الن  ا  .ب 

مف سمات  المغة العربية أنيا لغة إعراب كبناء، كليا قكاعدىا النٌحكية كالصٌرفية التي لا تكجد 
في كثير مف  المٌغات كاختلاؼ بنية الجممة العربيٌة، كتقديـ الخبر عمى المبتدأ أك المفعكؿ بو 

كالصٌرفية كتفرعيا إلى عدة فركع. عمى الفاعؿ، ىذه بالإضافة إلى كثرة أبكابيا النٌحكية 
كتكصؼ قكاعد المغة العربية  بالصعكبة كالتعقيد كالمشكمة في طريقة تدريس ىذه القكاعد 
القائمة عمى الحفظ كالتمقيف بطريقة تقميدية دكف تطبيقيا عمميا في النطؽ كالكتابة كلا يمكف 

تكظيفيا عمميا كفي جميع تعميـ المغة بحفظ مفرداتيا كقكاعدىا النحكية كالصرفية دكف 
 2المكاد.

  الحمول المقترحة:

يفضؿ تعميـ قكاعد النحك تطبيقيا في المحادثة اليكمية، كفي كؿ المكاد شفييا ككتابيا 
كتصحيح الأخطاء بشكؿ قكم حتى يتعكد المتعمـ عمى تكظيؼ ىذه القكاعد، كسلامة العلامة 

 .3في الكلاـالإعرابية، كلابد محاسبتو عمى خطئو لتجنب المحف 

 

 

                                                           
ؿ ليا، كتاب ينظر: سمية دفع الله أحمد الأميف، مشكلات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مع اقتراح بعض الحمك   1

 .402،ػص 2001العربية، آفاؽ كتحديات، جامعة الدراسات الأجنبية بكيف، الصيف،  المؤتمر الدكلي لتعميـ المغة
2
 417سًٍت دفع الله، انًرجع نفسه،   

3
رجع ، المينظر: سمية دفع الله أحمد الأميف، مشكلات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مع اقتراح بعض الحمكؿ ليا  

 .410السابؽ، ص 
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 المشكلات الدلالية والمعجمية: .ج 

تعد المغة العربية مف أغرر المغات تحتكم عمى ثركة لغكية ىائمة، كمازالت في تطكر 
مستمر، كأصبح لدينا العديد مف الألفاظ التي لا تكجد في المعاجـ القديمة، فالكثير مف 

القكاميس التي لا مثيؿ ليا في الدارسيف لا يجيد ميارة البحث عف الكممة في ىذه المعاجـ ك 
لغات العالـ، كأيضا ليس لديو خمفية معجمية عف طريؽ ترتيب ألفاظ ىذه المعاجـ كلا يمتمؾ 
القدرة عمى رد الكممة إلى جذكرىا الأصمية، كحذؼ الحركؼ الزائدة. فيذه المشكلات الدلالية 

تعمميا بسيكلة كما يفتقر تجعؿ الدارس يمجأ إلى الترجمة، ككثرة الكممات مف الصعكبة أف ي
ميداف تعميـ العربية إلى معاجـ لغكية خاصة بغير الناطقيف بيا، فمف الصعكبة تعمـ المغة 

 1 الثانية بلا معجـ لغكم.

 الحمول المقترحة: 

ىي حث المتعمـ عمى استعماؿ المعجـ أحادم المغة كالبعد عف المعاجـ الثنائية أك ثلاثية 
م يثرم ثركتو المغكية بشكؿ أفضؿ، كيمكف تكظيؼ التقنية الحديثة المغة، لأف المعجـ الأحاد

في صناعة المعاجـ الإلكتركنية )الحاسكبية( فيي أكثر سيكلة لمبحث عف الكممة، كخاصة 
 .2لمناطقيف بغير العربية

 المشكلات الكتابية: .د 

المشكلات  تعد الكتابة مف ميارات تعمـ المغة، كمف يتعمـ المغة العربية قد يتعرض إلى بعض
كالصعكبات الكتابية، فمثلا طريقة الكتابة في العربية مف الجية اليمنى إلى اليسرل، كلكف 
بعض لغات الدارسيف تكتب مف الجية اليسرل إلى الجية اليمنى، كالمغة الانجميزية، عمى 

                                                           
محمد يعقكب الأعظمي، صعكبات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا )أسباب كطرؽ ككسائؿ العلاج(، المدارس   1

 .17، ص 2017، 1الإسلامية، ىند نمكذجا، ط
2
 .19، المرجع السابؽ، ص  محمد يعقكب الأعظمي، صعكبات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا  
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 سبيؿ المثاؿ، ككثيرا ما يخطئ الدٌارسكف  في كتابة الحركؼ المتشابية في النطؽ، كقد يقع
كثيرا مف الدٌارسيف في الأخطاء الإملائيٌة كمف أسباب الكقكع في ىذه الأخطاء الإملائيٌة، إما 
لعدـ معرفة المتعمٌـ بالقكاعد الإملائيٌة فيك لـ يدرسٌيا كلـ يتدرب عمييا، نظرا لعدـ كجكد 

 1مقرر خاص بيذه القكاعد، أك لعدـ تنبيو المتعمٌـ ليذه الأخطاء كمحاسبتو.

 مقترحة:الحمول ال

تكثيؼ التدريب عمى الإملاء أف يكرر الكتابة عدة مرات بخط يده حتى يحفظ في ذاكرتو 
صكرة الكممة إذا كاف يجيؿ القاعدة الإملائية، فيبدأ المعمـ بالتدريب عمى الحركؼ المشابية 

 2شكلا كنطقا.

 خصوصية تعميم المغة العربية لغير الناطقين بها: 

بية لغير الناطقيف بيا أثبت لنا مدل اىتماـ ىذه الفئة بتعمميا، كىك إف كاقع تعميـ المغة العر 
ما يتجمى لنا في تزايد إقباليـ كحرصيـ عمييا، الأمر الذم يفسر حاجتيـ إلى تعمميا، لذا 

لغة ثانية بالنسبة ليذه  إلى اعتبارىاركا تعميمية المغة العربية لغير الناطقيف بيا يسعى منظٌ 
ة تعميميا، كىك ما أقره البحث ساليب كالطرائؽ المعمكؿ بيا في كيفيٌ كؿ الأ كاعتماد الفئة

غة العربية كىك ىناؾ ثمة معيقات تقؼ حاجزا أماـ تعمـ المٌ  المساني في ىذا المجاؿ، إلا أفٌ 
مف تكظيفيا  يا غير متداكلة في الكسط الذم يعيش فيو التمميذ، الأمر الذم يحدٌ أنٌ 

 3كاستعماليا.

                                                           
1
 .20، المرجع نفسو، ص يعقكب الأعظمي، صعكبات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا محمد  

 .18، ص ، المرجع نفسومحمد يعقكب الأعظمي، صعكبات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا  2
 ىلجامعي أحمد بف يحيقاسـ قادة، تكظيؼ الاستراتيجيات النشطة في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، المركز ا  3

 .60الكنشريسي، تسمسيمت، الجزائر، ص 
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ة ثانية يقتضي التعامؿ معيا كأم لغة أجنبية غة العربية لغير الناطقيف بيا كمٌ غتعميـ المٌ  إفٌ 
 1بالنسبة لمناطقيف بيا مف العرب، كما يصمح لتعميميا قد يصمح لتعمـ أم لغة ثانية أخرل.

لالية حكية كالدٌ ة، كالنٌ ة، كالصرفيٌ إف تعميـ المغة العربية كمفة ثانية ليا مف المميزات الصكتيٌ 
غات الأخرل، كفي ىذا النكع مف التكجو في تعميـ المغة الثانية يجتيد القائمكف في عف المٌ 

التخطيط ليا، حيث نراعي جممة مف القضايا في ذلؾ بغية تمكيف متعممييا مف اكتسابيا 
 2كتعمميا.

مثؿ ىذا المنحنى كفيؿ لأف نمفت إليو القارئ، كجدير بالنسبة إليو مف خلاؿ استقصاء فحكاه 
ف تعم يـ المغة العربية مف زاكية ىذا الاتجاه، يقتضي منا النظر إلى الطريقة المستعممة كا 

كتجديدىا كمما اقتضى الأمر ذلؾ، لا لشيء إلا لككف أف النظر إلى الطريقة تتحكـ في نجاح 
ف استيداؼ المغة العربية تعميما لغير الناطقيف بيا يدفعنا إلى مراعاة  كتحقيؽ فعؿ التعمـ، كا 

 ت المغكية التالية:المستكيا

 المستوى الصوتي: .1

مف المعيقات التي يمكف الكقكؼ عمييا أثناء تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا صعكبة 
التعامؿ نطقا مع أصكاتيا، كليذا العائؽ تفسير كاحد مرده إلى تدرب الجياز النطقي ليذه 

ة الأـ كفؽ نبرات خاصة كفي الفئة غير الناطقة بالعربية أصلا عمى طريقة نطؽ أصكات لغ
تعميمنا إياه لأصكات المغة العربية يجد المعمـ صعكبة في ذلؾ، لأف القضية تحتاج إلى 

 3تظافر عنصريف ىما:

 

                                                           
 .61ص  مرجع سابؽ، ،الاستراتيجيات النشطة في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بياقاسـ قادة، تكظيؼ   1
 .60، ص المرجع نفسو  2

60ص ، مرجع سابؽ تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، قاسـ قادة، تكظيؼ الاستراتيجيات النشطة في 3
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: كىي ميارة ينبغي أف يتكفر عمييا معممك المغة العربية لغير الناطقيف تقنية التدريب. أ
كات المغة العربية التي بيا في كيفية الأخذ بيذه الفئة إلى النطؽ الصحيح لأص

تختمؼ في مخارجيا عف لغة الأـ لممتعمـ، كلعؿ أيسر تمكيف لو في ذلؾ ىك الانتقاؿ 
سقاطيا عمى  بو مما يممكو مف آليات في التعامؿ مع نطؽ أصكات لغتو الأـ كا 
أصكات المغة العربية ككضعية قد تشؽ عمى الكثير مف المعمميف إلا أنو بالتفطف 

ؿي ذلؾ كاستراتيجية فاعمية، كالتنكع منيا قد يمكف ذلؾ في ترسيخ لاعتماد ما ييفعى 
 1نطقيا الصحيح، مع تفعيؿ العممية بتدريبات متتالية كمما اقتضى الأمر ذلؾ.

المقصكد بالكقت الكافي ىك الزمف المخصص م تصكيب كضبط  :الوقت الكافي. ب
تداخؿ بيف نطؽ الأصكات كفؽ ما ىك سميـ كصحيح، كذلؾ تفاديا لمكقكع في ال

الأصكات، كمثؿ ىذا المنجز يتطمب كقتا، كلبمكغ تقكيـ إيجابي مع بعض الحالات 
عمى المعمـ أف يتفادل الآنية المحظية كالإلحاح في تصكيب عممية النطؽ لأف ذلؾ قد 
يؤدم إلى ترسيـ الحاؿ النطقي، كما يؤدم إلى لفت انتباه المتعمميف إلى النقص الذم 

، مثؿ ىذه القضايا في ثنايا الإنجاز قد تأخذ مف كقت النشاط يصدر مف ىذا المتعمـ
ذا لـ يربط  المراد تقديمو، كىي في نفس الكقت تتطمب شيئا مف اىتماـ المعمـ، كا 
المعمـ أىدافو الصفية العارضة بالإطار الفمسفي الكمي، فميس مف المتكقع أف تفمح 

كاـ ري ئذ معالـ الصكرة في التربية في تحقيؽ الآماؿ المعمقة عمييا، كستضيع عند
الجزئيات كالتفضيلات، الأمر الذم يتطمب مف القائميف عمى تعميـ ىذه الفئة بمراعاة 
ىذيف العنصريف في المجاؿ الصكتي، كبذلؾ يمكف أف يصبح تعميمنا ليذه الفئة في 

 2ىذا المستكل المغكم إيجابيا كسميما.
 
 

                                                           
 .61ص  مرجع سابؽ، ،المغة العربية لغير الناطقيف بياقاسـ قادة، تكظيؼ الاستراتيجيات النشطة في تعميـ    1
 .61المرجع نفسو، ص   2
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 :المستوى التركيبي .2

: كىك العمـ الذم يتعمؽ بالعلائؽ الكظيفية التي syntaxeركيب كيطمؽ عميو مصطمح عمـ الت
كفي إطار عممية تعميمية لغكية  تحدد نمط البنية التركيبية في لساف ما، كمف ىذا المنطمؽ

ناجحة، سيتـ إدماج المتعمـ في الكسط الاجتماعي لمغة مكضكع الدراسة كعمى حساب 
)الصكتية كالتركيبية كالدلالية(، كذلؾ دكف إدماج خصائص الأخيرة كمميزاتيا العممية المسانية 

نماذج المغة الأـ في ىذه الممارسة البيداغكجية، أم دكف لجكء المعمـ إلى الكسائط المغكية 
 traductionعف طريؽ الترجمة كىذا ما يعرؼ في الأكساط البيداغكجية بالترجمة التعميمية 

didactique  بالطريقة المباشرة اءه بالتعمـ المباشر أم اكتفبؿ كméthode directe. 1 

 المستوى الصرفي: .3

لمتعممي المغة العربية "عمـ الصرؼ"  مف العمكـ المغكية العربية الميمة التي ينبغي أف نعمميا
كىك مستكل قد تتكقؼ عميو بعض القضايا المطركحة كبتعميميا إياه يصبح المتعمـ قادرا عمى 

عربية، كما يمكنو ذلؾ مف معرفة أصكؿ الكممات، كتصريؼ التفريؽ بيف البنيات في المغة  ال
 2الأفعاؿ، كغيرىا ....

العربية ىك تقنية  بالمغةإف الإشكاؿ الذم يطرح في المستكل الصرفي بالنسبة لغير الناطقيف 
تقريب المفاىيـ الصرفية، كتبميغيا لممتعمـ كانتقاء الأدكات الإجرائية كالتطبيقية ليا باعتبار 

لصرؼ العربي، إلا أف شخصية القائـ عمى الفعؿ التعميمي كمحاكلة تقريبو ليذه خصكصية ا
المعطيات مف خلاؿ حرصو عمى تفعيؿ الأداء يمكف لو أف يدلؿ الكثير مف القضايا 

 3الصرفية.

                                                           
 .13-12، ص 2009، سنة 1سممى بركات المغة العربية مستكياتيا كأداؤىا الكظيفي كقضاياىا، دار البمدية، عماف، ط   1
 .61، ص مرجع سابؽقادة، تكظيؼ الاستراتيجيات النشطة في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا،  قاسـ  2
 .61المرجع نفسو، ص   3



 انفصم الأول                                                     حعهٍى انهغّت انعربٍت نغٍر انناطقٍن بها
 

 
39 

 :العامية أم الفصحى 

إف المغة ليست نظاما ثابتا عمى حالة كاحدة في مختمؼ الأماكف كالأكقات، فتتغير كتخضع 
مجمكعة مف الظركؼ كحيف التكمـ لابد مف مراعاة تمؾ الظركؼ كبناء عمى ىذا عرفت ل

البشرية جمعاء مستكييف في لغة كاحدة )المغة الأصؿ كالميجة( كبيذا نستنتج التداخؿ 
 الممحكظ بيف الفصحى كالعامية.

 المغة الفصحى )المغة العربية الفصحى(: .1

سكف" كتستعمؿ في المكتكب بأكثر مف المنطكؽ كيقابميا المستكل الأعمى في تصنيؼ "فيرغ
كىي المغة الرسمية كدعامة مف دعائـ اليكية الكطنية الجزائرية، كىي لغة اتصاؿ بيف 
 1الشعكب العربية كغيرىا مف الشعكب، كىي لغة إيصاؿ المعرفة كالحضارة كىي لغة التعميـ

في المعاملات القانكنية كلغة تعتبر كسيمة التكاصؿ الفكرم كالثقافي كىي المغة المستعممة 
السيادة كالديف كالفمسفة ككسيمة في تبادؿ المعارؼ كالثقافات بيف المجتمعات العربية كىي 

 مستكل لغكم أرقى مف الميجات كىي لغة مقيدة بالقكاعد النحكية.

المغة العربية الفصحى تطمؽ عمى المغة التراثية التي كانت متداكلة في شبو جزيرة العرب 
ت عمى ألسنتيـ مع اختلاؼ قبائميـ كتباعد مضاربيـ كامتداد أقاليـ سكنيـ فجاءت بيا كجر 

خطبيـ كأمثاليـ كأشعارىـ، كعقكدىـ كمعاىداتيـ ككصاياىـ، كتحادثكا بيا في أسكاقيـ 
كتسامركا بيا في منتدياتيـ كمكاسـ حقبيـ، حتى جاء الإسلاـ فألقى العربية صحيحة فصيحة 

كسائمة بيا الأقلاـ فنزؿ القرآف الكريـ عربيا عمى معيكدىـ في الكلاـ جارية عمى الألسف، 
كمع ذلؾ كانت ىناؾ ظكاىر ارتبطت ببعض القبائؿ العربية، ككانت تسمى عند عمماء المغة 
في مؤلفاتيـ لغات العرب. كلـ يكف أئمة المغة مف النحاة كالمغكييف غافميف عنيا، فقد أشاركا 

                                                           
 .26، ص 2003عبد القادر الفاسي الفيرم، المغة كالبيئة، مطبعة النجاح، د ط، دار البيضاء، المغرب،   1
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كلاـ نحكم كسمكىا لغات كىي في نظرىـ ما خالؼ المطرد مف إلييا في ثنايا الدرس ال
 1أك قميلا. ران العرب مما أسمكه شاذا أك ناد

 المغة العامية: .2

كتتمثؿ في المغة اليكمية التي تستخدـ في الحياة اليكمية  سكاء في البيت أك في مكاف 
ؽ بيا العامة العمؿ، كىي المغة العامية، كالعامي في كلاـ ىك غير فصيح أم، ىي ما نط

كىي لغة منطكقة، كىي الميجة المنطكقة في عصرنا الحالي المنحدرة مف الفصحى كأصابتيا 
كسقكط الإعراب في جميع الأحكؿ لأف لغة  ،تغيرات كثيرة بعد اختلاط العرب بغيرىـ

التخاطب اليكمي في النثر عرضة لمخطأ بخلاؼ لغة التحرير ... كقد احتمت حاليا مكاف 
فالعامية ىي المغة التي يتعامؿ بيا أفراد شعب معيف  2تبميغ الأغراض اليكمية.الفصحى في 

كىي امتداد لمغة الفصحى كىي المغة المستخدمة في الشؤكف العادية بيف أفراد المجتمع كالتي 
 يجرم بيا الحديث كالتعبير عف أغراضيـ اليكمية.

لمتداكلة بيف أفراد جماعة بشرية يطمؽ عمى العامية أيضا المغة المحكية، أك الدارجة، أك ا
معينة، كىي المغة الأـ التي تكتسب في بضع السنكات الأكلى منذ الكلادة بشكؿ عفكم 
كالعامي ىك المنسكب إلى العامة، كالعامي مف الكلاـ، ما نطؽ بو العامة عف غير سنف 

س ة عامة النا، كىي صنع3كلاـ العرب ، كالعامية لغة العامة، كىي خلاؼ الفصحى
ككف نسيجيا مف مادة المغة كمف قماشيا، كالعامية ضرب مف التنكع يتكاضعكف عمييا كيحك 

المغكم الكلامي يبرز التنكع في البنى الاجتماعية، كتتمثؿ الميجات بمجمكعة مف الصفات 
المغكية التي تنتمي إلى بيئة خاصة، كيشترؾ في ىذه الصفات جميع أفرد ىذه البيئة، كبيئة 

                                                           
، شرح كتعميؽ محمد جاد المكلى بؾ كآخركف، المكتبة المصرية، 1يا، ج نظر السيكطي ، المزىر في عمكـ المغة كأنكاعا  1

 .229، ص 1987صيدا، بيركت، 
كريمة أكشيش،، أثر المسانيات في النيكض بمستكل المغة  العربية، التداخؿ المغكم في المغة العربية، شيادة ماجستير،   2

 .42، ص 2002/2003
 ـ".ادة "عمم، 1966مجمع المغة العربية،   3
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زء مف بيئة أكسع كأشمؿ تضـ ليجات عدة، لكؿ منيا خصائصيا، كلكنيا الميجة ىي ج
تشترؾ جميعا في مجمكعة مف الظكاىر المغكية التي تيسر اتصاؿ أفراد ىذه البيئات بعضيـ 
ببعض، كفيـ ما قد يدكر بينيـ مف حديث فيما يتكقؼ عمى قدر الأربطة التي تربط بيف ىذه 

  1الميجات.

 ثالثا: مرحمة التقويم

عمى المعمـ أف يقكـ أداء طلابو في ضكء الأىداؼ التي حددىا، كالاداء المغكم الذم أراد مف 
الطلاب اكتسابو كالسيطرة عميو، فالمعمـ يستطيع رسـ خط بياني لتكضيح مدل تقدـ طلابو 
في تعمـ المغة اليدؼ، كما أف المتعمـ عميو أف يقكـ نفسو في ضكء الأىداؼ التي يرغب في 

المكاقؼ التي يريد أف يتعمميا، كيسأؿ نفسو عف ضعفو، كبطئ استماعو، كبالتالي تحقيقيا ك 
 2ضعفو في اكتساب المغة.

إذف بعد كؿ ما أشرنا إليو نستخمص أف تعميـ المغة الثانية بالاعتماد عمى الطريقة السمعية 
 نفيذ.الشفكية يتـ في مراحؿ ثلاث ىي مرحمة التحضير، مرحمة التنفيذ، مرحمة ما بعد الت

 

 

 

 

 

                                                           
 .25أنيس إبراىيـ، في الميجات العربية، مكتبة الأنجمك المصرية، ص  1
مسعكد غريب، طرائؽ التعميـ العربية لغير الناطقيف بيا الطريقة السمعية الشفكية عينة، مجمة العلامة، مخبر الميسانيا   2

 .301، ص 2018النصية كتحميؿ الخطاب، العدد السابع، ديسمبر 
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 لاصة الفصل الأول:خ 

أصبح تعميـ المٌغة العربية في الدكؿ غير العربية مف الأمكر الميمٌة في سبيؿ إتقاف ىذه 
 المٌغة، كذلؾ مف أجؿ معرفة مبادئ كقضايا الأمٌة الإسلامية، كالكعي بثقافتيا.

س، كالمنياج، لقد اندرج تحت ىذا الفصؿ مفاىيـ كمصطمحات كثيرة منيا: الطريقة، كالتدري
 كالمٌغة كغيرىا.

إف طرؽ تدريس المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا أمر صعب يحتاج إلى الكثير مف التقنيات 
كالميارات لمكصكؿ إلى تعميميا بكؿ مقاييسيا كضكابطيا، كيحتاج تعميميا إلى مناىج 

 كطرائؽ كأساليب مناسبة لتسييؿ العمميٌة التعميميٌة.  

ة العربية غير الناطؽ بيا صعكبات كمشاكؿ تعرقؿ سيكلة تعمميا، لذلؾ يجب يجد متعمـ المٌغ
 عميو الصبر كالإرادة كالعزيمة مف أجؿ تعمميا بمقاييسيا كضكابطيا.

تعتبر المٌغة الفصحى، المٌغة الأصمية السميمة، أما المٌغة العامية مستكحاة مف المٌغة العربية 
 الفصحى لكنيا تخص بشعب عربي معيف، أك ليجة شعب معيف.
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I. ناطقين بها:نماذج تطبيقية لتعميم الم غة العربية لغير ال 

عمى مجمكعة مف التدريبات  الجزء الثاني مف كتاب تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىايحتكم 
ـ تأليفو مف طرؼ مجمكعة مف المؤلفيف، كيعتبر الكتاب حمقة ضمف سمسمة ت كالذم 

-المطبكعات التي يعدىا كيخرجيا كيشرؼ عمى متابعة تنفيذىا كنشرىا معيد المٌغة العربية 
   1بمكة المكرمة. –ـ القرل بجامعة أ

كقد راعت لجنة تأليؼ ىذا الكتاب أف تتكافر لو العناصر كالأسس كالإمكانات المادية 
كالبشرية كي يحقؽ أكبر قدر مف الفائدة، كأف يككف خطكة عمى الطريؽ في مجاؿ خدمة 

 2العربية كتعميميا لمدٌارسيف  مف غير أبنائيا.

كؿ درس عمى مجمكعة مف التدريبات مف حيث  يتضمف الكتاب عشريف درسا، كتضمف
 القاعدة النحكية كالإملائية بالتفصيؿ.

 كفيما يمي نذكر بعض التدريبات التي قدميا ىذا الكتاب:

 الدرس الثاني

 في الفندق

. دخؿ أحمد الفندؽ فكجد  ًـ رى كصؿ أحمد إلى مكٌة المكرمة، كاتجو إلى فندؽ قريب مف الحى
 مكظؼ الاستقباؿ:

 سلاـ عميكـ كرحمة الله.أحمد: ال

                                                           
ف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، جامعة أـ القرل، معيد المٌغة العربية لمناطقيف بغيرىا، عبد الله سميما  1
 .07، ص 1429/2008، 2، ج 3ط 

 .07المرجع نفسو، ص   2
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 المكظؼ: كعميكـ السلاـ.

 أحمد: ىؿ يكجد غرفة حالية؟

 المكظؼ نعـ ... عندنا غرؼ بسرير كاحد، كغرؼ بسريريف.

 أحمد: أريد غرفة بسرير كاحد.

 المكظؼ: بكؿ سركر.

؟  أحمد: كـ إيجار الغرفة في اليكـ

 المكظؼ: إيجار الغرفة في اليكـ ثمانكف ريالا.

 رجك أف تحجز لي غرفة لمدة ثلاثة أياـ.أحمد: إذف أ

  1 المكظؼ: بكؿ سركر ... مف فضمؾ، أعطني جكاز سفرؾ.

 أحمد: تفضٌؿ ... ىذا ىك جكاز السفر.

 المكظؼ: أأنت تنزاني؟

 أحمد: نعـ أنا تنزاني مف دار السلاـ.

 المكظؼ: املأ ىذه البطاقة ... مف فضمؾ.

 أحمد: بكؿ سركر.

 

                                                           
 .38، ص عبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ  1
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اقة كىي: الاسـ، كالجنسية، كتاريخ الميلاد، كرقـ جكاز السفر، كمكاف )يملأ أحمد بيانات البط
 استخراجو كتاريخو، كمكعد الكصكؿ، كالعنكاف( 

 أحمد: تفضؿ، لقد ملأت البطاقة.

 المكظؼ، شكران، ىذا مفتاح الغرفة، أيف حقائبؾ؟

 أحمد: ىذه ىي ... كأيف الغرفة؟

مكنؾ استخداـ المصعد، ىك عمى ( كي515المكظؼ: الغرؼ في الطابؽ الخامس رقـ )
 يمينؾ. 

)صعد أحمد، كفتح الغرفة، ككضع أمتعتو، كبدأ يتعرؼ محتكيات الغرفة، فكجد بيا سريران 
كصكانا يضع فيو الملابس، كبجكاره مكتب كبير، كفي ركف الغرفة دكرة المياه، كما كجد 

 1ؼ(.اف كبير، يستطيع أف يرل منيا الحرـ المكي الشرييدشرفة تطؿ عمى م

 في مطعم الفندق:

 )نزؿ أحمد إلى صالة الفندؽ كسأؿ مكظؼ الاستقباؿ(:

 أحمد: مف فضمؾ ... ىؿ بالفندؽ مطعـ؟

 المكظؼ: نعـ ... كنحف نعدٌ أطعمة عربية شيية كعندنا طباخ ماىر.

 أحمد: كما مكاعيد تقديـ الكجبات؟

كالغذاء مف الساعة  المكظؼ: الإفطار مف الساعة السادسة كالنصؼ إلى العاشرة صباحا،
 الكاحدة ظيرا إلى الساعة الرابعة، كالعشاء مف الساعة السادسة مساءا إلى الساعة العاشرة.

                                                           
 .39-38ربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ، ص عبد الله سميماف الج  1
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 أحمد: إذف أستطيع أف أتناكؿ طعاـ العشاء.

 المكظؼ: نعـ ... تفضؿ ... المطعـ خمؼ المصعد.

 1أحمد شكرا.

تسؿ كتكضأ كنزؿ إلى الحرـ تكجو أحمد إلى المطعـ كتناكؿ العشاء، ثـ عاد إلى حجرتو فاغ
، كصمى العشاء، كعاد إلى غرفتو ليستريح مف عناء  حيث طاؼ حكؿ الكعبة طكاؼ القدكـ

 2السفر.

 الكممات الجديدة:

 فندؽ

 خالية

زي   تىحٍجي

 إملأ

 استخداـ

 أمتعة

 محتكيات

 الملابس

 ميداف

 عاد

 طاؼ

 أعطني

 مفتاح

 المصعد

 يتعرؼ

 صًكىافه 

 تيطًؿُّ 

 يىسٍتىخٍرًجي 

                                                           
 .40ص عبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ،  1
 .40، ص  المرجع نفسو  2
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 مطعـ

 شيية

 ماىر

 القدكـ

 النيزلاء

 طبَّاخ

 اغٍتىسىؿى 

يٍثي   1حى

لُ:التدر   يبُ الأوَّ

 أجب عف الأسئمة الآتية:

 ماذا فعؿ أحمد عندما كصؿ إلى مكٌة؟ .1
 أحمد؟ كاز السفر مفجلماذا طمب مكظؼ الاستقباؿ  .2
 ما جنسيٌة أحمد؟ كما المدينة التي حضر منيا؟ .3
كىاز؟ ماذا طمب مكظؼ الاستقباؿ مف أحمد بعد أف رأل .4  الجى
عًدى أحمد إلى غرفتو؟ .5  كيؼ صى
 ما رقـ الغرفة؟ كفي أم طابؽ؟ .6
 ما محتكيات الغرفة؟ .7
 ماذا يرل أحمد عندما يطؿ مف شرفة الغرفة؟ .8

لتدريب إلى تعمـ صياغة الجمؿ الاستفيامية، كطريقة الجكاب عمى الأسئمة ايسعى ىذا 
حة، كما يمكنو الإجابة عف أم فيمكف لمتعمـ المٌغة العربية أف يطرح الأسئمة بطريقة صحي

 سؤاؿ يتـ طرحو عميو بطريقة سميمة.

 

                                                           
 .41، ص ربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽعبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ الع 1
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 التدريب الثاني:

 لمشابية لمكممة الأكلى في كؿ سطر مما يأتي:اضع خطأ تحت الكممة 

 حديثة(. –جديدة  –شييٌة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   )لذيذة  .1
 غيرة(.ص –جديدة  –حديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   )كبيرة  .2
نٍكىاف  .3  الميداف( –الثياب  –الملابس ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  )الص 
 1تخرج(. –تصعد  –تيبط ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    )تنزؿ  .4

ييدؼ ىذا التدريب إلى إثراء الرصيد المٌغكم لدل متعمـ المٌغة العربية غير الناطؽ بيا، كعف 
 أشياء يحتاج إلييا في حياتو اليكمية.طريؽ ىذا التدريب يكسب مفردات جديدة، في 

 التدريب الثالث:

 اقرأ كضع كؿ كممة تحتيا خط في جممة مف عندؾ:

 ىؿ في الغرفة طلاب؟ .1
 .خاليةلا . الغرفة          

 أرجك أف تحجز لي مكانا عمى الطائرة. .2
 لا تكجد أماكف عمى الطائرة.         

 مف يحمؿ أمتعة المسافريف في المطار؟ .3
 المسافريف. أمتعةالحمٌاؿ يحمؿ          

 ىؿ ىبطت الطائرة بسلاـ؟ .4
  2ماىر. الطيٌارنعـ . لأف           

                                                           
 .43د الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ، ص عب  1
 .44ص المرجع نفسو،   2
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 التدريب الرابع:
 :أكمؿ

عًدى أحمد إلى الغرفة ....... فتح الباب، ثٌـ كضع ......... كبدأ يتعرٌؼي محتكيات  صى
 ........... 

......  مقعدان كبيران، كفي ..... الغرفة كجد بيا سريران ......... صكانان يضع فيو الملابس ..
دكرة الميٌاه، كما ...... شرفة تطؿٌ عمى ميداف ...... يستطيع أف يرل منيا ...... المكٌي 

 الشريؼ.
 

 نزؿ أحمدي ...... صالة الفندؽ كسأؿ ..... عف مكاف المطعـ. 
مىدى ....... . تناكؿ الطعاـ كحى

1 
ـ عمى استخداـ المفردات التي يعرفيا كتككيف عبارة ذات بتمكيف المتعم يفالتدريب يفيقكـ ىذ
 معنى.

 التدريب الخامس
:ح  وازٌ مثيميٌّ

 أحمد: مف فضمؾ ما أطعمة اليكـ؟
العامؿ: تفضٌؿ ىذه قائمة الطٌعاـ ... عندنا دجاج كلحكـ كخضركات كأرز كفكاكو مختمفة، 

 ....  لعنبه كتفاحه ككمثر 
لباذنجاف كطبؽ أرز، كقطعةن مف المٌحـ، كلكف أرجك أف أحمد: مف فضمؾ ... أريد طبقا مف ا

 تعدٌىا جيٌدان.
 العامؿ: بكؿٌ سركر ... كالفاكية؟

 2أحمد: لا أريد فاكيةن .. فقط أعطني طبقان مف الحمكل العربيٌة الشييٌة.
                                                           

 .45، ص  عبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ  1
 .46، ص  المرجع نفسو  2
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 ـ المتعمـ طريقة الحكار بيف الأشخاص.ييسعى ىذا التدريب إلى تعم
 التدريب السادس:

 وية:القاعدة الن ح
 :الأمثمة

 

 الجممة الثالثة الجممة الثانية الجممة الأكلى

 دخؿ

 

 فعؿ ماضي

 أحمد

 

 فاعؿ

 الفندؽ

 

 مفعكؿ بو

 يقدـ

 

 فعؿ مضارع

 الفندؽ

 

 فاعؿ

 الطٌعاـ

 

 مفعكؿ بو

 املأ

 

 فعؿ أمر

 البطاقة

 

 مفعكؿ بو

 الشرح:

 جممة مف ىذه الجمؿ  أنظر في الجمؿ الثلاث السابقة تجد أنٌيا تبدا جميعا بفعؿ، ككؿ
 تسمى جممة فعمية.

  ،أنظر بعد ذلؾ في الجممة الأكلى، نجد أنٌيا تبدأ بفعؿ يصؼ عملا تٌـ في الماضي
 كلذلؾ يسمى ىذا افعؿ )فعلان ماضيان(.

  يـ كقت التكمـ، كيسمى ىدا أنظر في الجممة الثانية، تجد أنٌيا تبدأ بفعؿ يصؼ عملا يت
 الفعؿ )فعلان مضارعان(.

 ي الجممة الثالثة، تجد أنٌيا تبدأ بفعؿ يطمب بو المتكمـ عمؿ شيء ما، كلذلؾ أنظر ف
 يسمى ىذا الفعؿ )فعؿ أمر(.
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  أنظر مرة أخرل في ىذه الجمؿ تجد أفٌ الجممة الأكلى كالثانية تتككف مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ
 بو، كالفاعؿ لا يظير دائما في ىذه الجممة.

 ع الأفعاؿ فييا:كالآف اقرأ الأمثمة الآتية كبيف نك 

 . استخدـ المصعد4 فتح أحمد الغرفة .1

 . كضع أحمد الأمتعة5 يضع أحمد الملابس .2

 1. خذ المفتاح6 يتناكؿ أحمد العشاء .3

 :القاعدة
الفعؿ يككف ماضيا انتيى عممو مف قبؿ أك مضارعا يتـ عممو في الحاؿ أك الاستقباؿ أك فعؿ  .1

 أمر معناه الطمب.
 داؿه عمى مف فعؿ الفعؿ كيسمى ىذا الاسـ فاعلان  يقع بعد الفعؿ اسهـ مرفكعه  .2
إذا تقدـ عمى الفعؿ ما يدؿي عمى فاعمو استتر الفاعؿ ككذلؾ يستتر الفاعؿ مع فعؿ الأمر  .3

 لممفرد المذكر.
 2قد يصاحب الفعؿ كالفاعؿ اسهـ منصكبه داؿه عمى مف كقع عميو الفعؿ فيسمى المفعكؿ بو. .4

 
 
 
 
 

                                                           
 .48لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ، ص عبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية   1
 .49المرجع نسو، ص   2
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 التدريب السابع:
 1عؿ الماضي كالمضارع كالأمر مما يأتي:استخرج الف

 

 الجممة رقـ
 أنكاع الفعؿ

 الأمر المضارع الماضي

 ............... ............... ............... كصؿ أحمد إلى مكٌة 1

2 

3 

 اتجو إلى الفندؽ

 أرجك منؾ ذلؾ

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 

4 

5 

 ىك يحجز غرفة

 املأ ىذه البطاقة

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 

6 

7 

 ىؿ كجدت المكظؼ

 أعطني جكاز السفر

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 

............... 
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 امن:التدريب الث  

 بيف الفاعؿ في ىذه الجممة كما في المثاؿ:

 الفاعؿ الجممة رقـ

01 

02 

 كصؿ محمد إلى مكٌة

 املأ ىذه البطاقة
 رتأحمد ضمير مست

03 

04 

 تفضٌؿ يا أخي

 ىؿ نجح محمد في الامتحاف

.......................... 

.......................... 

 .......................... نعـ ىك نجح في الامتحاف 05

06 

07 

 يملأ أحمد البطاقة

 اصعد عمى السٌمـ

.......................... 

.......................... 

08 

09 

 نحف نذاكر الدركس

 ىك يستطيع رؤية الحرـ

.......................... 

.......................... 

 .......................... حضر أحمد مف تنزانيا 10
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 التدريب التاسع:

 لماذا كان الفاعل في الجمل الآتية مستتراً 

 1أجب كما في المثاؿ:

 املأ ىذه البطاقة. : لأفٌ الفعؿ ىنا فعؿ أمر لممفرد المذكٌر. .1
 ىك نجح في الامتحاف. : تقدٌـ عمى الفعؿ ما يدؿ عمى فاعمو. .2
 :محمد يذاكر الدٌركس .3
 اصعد السٌمـ. : .4
 : 2خذ المفتاح الآف. .5

تيدؼ ىذه التدريبات إلى تعمٌـ القكاعد النٌحكية بغية تحقيؽ كفاية التمفظ أك الكتابة بالتزاـ 
 القكاعد الأساسية لمٌغة العربية كتحديد أقساـ الجممة مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو.

 التدريب العاشر:
 أكمؿ كما في المثاؿ:

 ة. فتح أحمد الباب ككضع أمتعتو في الغرف
 )كماؿ(    .................................... تح كماؿ الباب ككضع أمتعتوف

 ..................................................................    )فاطمة( 
 ..    )يفتػػػػػػػح(................................................................

 ..................................................................    )الرٌجلاف(
 ..................................................................    )ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ(

 3........    )ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفٌ(..........................................................
                                                           

 51عبد الله سميماف الجربكع كآخركف، تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، مرجع سابؽ، ص   1
 51المرجع نفسو، ص   2
 53ص  ،المرجع نفسو  3
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 التدريب الحادي عشر:

 أدر حكاران مستخدمان الأسئمة الآتية:

 . متى حضرت إلى مكٌة؟1

 . لماذا؟2

 . ىؿ نزلت في فندؽ3

 . أيف؟4

 . كـ إيجار الغرفة؟5

 . في طابؽ؟6

 . عمى أمٌ شيء تطؿٌ؟7

 ؟. ماذا في  الحجرة8

 . مف حجز لؾ الحجرة؟9

 قدٌـ الفندؽ الطٌعاـ؟ي. ىؿ 10

 لفندؽ؟ا. ما الأطعمة التي يقدٌميا مطعـ 11

 . ما مكاعيد تقديـ الكجبات؟12

 . كـ ليمة ستقضي في الفندؽ؟13

. ماذا فعمت بعد أف استرحت مف عناء 14
 1السفر؟

 يمىك ف ىذيف التدريبيف المتعمـ مف إجراء حكار سميـ، كتنسيؽ الكممات بشكؿ مفيكـ.

 ي عشر:التدريب الثان

 تميزٌ صوتيٌ 

 )أ(

 استمع كاكتب:

...................................................................................... 

...................................................................................... 
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 1ماع.: كممات ىذا التمريف مسجمة عمى شريط الاستملاحظة

 التدريب الثالث عشر:

 تميزٌ صوتيٌ 

 )ب(

 اسمع ككرٌر:

 )د(

 دربه 

 درعه 

 دركسه 

 مدل

 فرده 

 عدٌ 

 حدٌ 

 بىيٍدى 

 فدن

 )ض(

 ضربه 

 ضرعه 

 ضركسه 

 مضى

 فرضه 

 عضٌ 

 حضٌ 

 بيضه 

 2نقص
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 التدريب الرابع عشر:

 فهم المسموع

 استمع ثٌـ أجب:

 في آسيا -. 1

 في أفريقيا -    

 في أكركبا -    

 د اف ملأ بطاقة الفندؽبع -. 2

 قبؿ أف يملأ بطاقة الفندؽ -    

 بعد أف صعد إلى الغرفة -    

 في غرفة بسريريف اثنيف -. 3

 في غرفة بدكف سرير -   

 1في غرفة بسرير كاحد -    

 

ار المتعمٌـ في النطؽ السٌميـ لمكممات، ككتابتو لممسمكع بشكؿ بتيدؼ ىذه التدريبات إلى اخت
 سميـ.
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II. نماذج تعميم الم غة العربية للأتراك 

عمى كيفية نطؽ الأصكات  ان بيذه الميارة يتعرؼ المتعمـ جيد تدريس مهارة الاستماع:. 1
كىك ي جيدا أف المٌغة منطكقة، كاضع الكقكؼ بيف الجمؿ، فالمتعمـ يعكمخارج الحركؼ، كم

، كيساعد المتعمـ 1النطؽ ، كبذلؾ يحاكي الطالبي معممو فيان جيد ان بحاجة إلى أفٌ يككف ناطق
تحسيف أدائو المٌغكم حيث تعتاد الأذف عمى النطؽ الصحيح للأصكات كالمفردات، كما 

 2تخزنيا في الذاكرة.

اعيا مثؿ: ممات كجمؿ عمى الطالب عف طريؽ سمكلتدريس الاستماع، يبدأ المعمـ بعرض ك
ميـ الاستماع، كيقدـ استماع التلاميذ لقصص بسيطة، كأف يكظؼ المكاقؼ الطبيعية في تع

ج رٌ ميارة الاستماع كالكلاـ، كىك التدأكلكية المنطكؽ عمى المكتكب، أم أنٌيا تستيدؼ 
كتب كييعطي فييا المتعمـ الطبيعي لممكاقؼ لفطرة الإنساف الأكلى، إذ أنو صكت قبؿ أف يي 

حكؿ  مٌغكية التي تدكرفرصا كثيرة لمحديث مف خلاؿ حرص المعمٌـ عمى تنكع الكضعيات ال
  3.مكضكع معيف

يبدأ معمٌـ المٌغة العربية بيذا المستكل حيث يتعرؼ المتعمـ عمى مخارج الحركؼ كىي عشرة 
المتعمـ صعكبة في نطؽ بعض الأصكات نظرا لعدـ كجكدىا في لغتو كصكت  يجدمخارج، ك 

الحركؼ "ح، ع، ؼ، خ" فيستبدلكنيا بأصكات أخرل، فيقدـ المعمـ الأصكات في مجمكعات 

                                                           
، استراتيجيات تعميـ ميارة القراءة لمطمبة الأتراؾ، جامعة بارتف، تركيا، مجمة التكاصمية، المجمد   1 ، 6ينظر: محمكد قدكـ

 .48، ص 2020أكتكبر  17العدد 
غة التركية أنمكذجا، مذكرة ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، الناطقيف بالمٌ   2

 .43، ص 2019/2020ماستر، جامعة كمية الآداب كالمٌغات، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، 
ينظر: محمد خايف، قراءة نقدية في تعميـ المٌغة العربية لمناطقيف بغيرىا في تركيا، جامعة اسطنبكؿ نمكذجا، مجمة   3

 .81، ص 5، المجمد 2021، شباط، 17دد الدراسات الثقافية كالمٌغكية كالفنية، الع
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ب سيكلة مخارجيا، فعمى سبيؿ المثاؿ تككف البداية بالأصكات الشفكية المخرج، مثؿ:   حس
 1د. ـ. ؼ.

 نموذج تدريس الاستماع:

 
يدؼ ىذه الميارة عمى قدرة المتعمميف فيـ المٌغة العربية عندما يستمعكف ليا )استيعاب تتعميق: 

 2الكممات كالجمٌؿ، كالنصكص( كفيميا.

 

 

                                                           
تعممية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، مذكرة لنيؿ شيادة ليسانس، جامعة بغيرم مغنية، بف عيسى سميمة نكر اليدل،   1

 . بتصرؼ.66، ص 2016/2017مكلام الطاىر، سعيدة، 
اطقيف بيا، )دراسة ميدانية في معيد تعميـ المغة العربية بتصرؼ: داليا مفيد أسعد، تدريس المٌغة العربية كظيفيا لغير الن  2

لغير الناطقيف بيا( بحث مقدـ لنيؿ درجة الماجستير في المناىج كطرائؽ التدريس، كمية التربية،  جامعة دمشؽ، سكريا، 
2014/2015 ،152.  
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 بغيرىا كتتمثؿ في:المٌغة العربية لمناطقيف  ريستختمؼ طرائؽ تد

نفسو دكف ميٌة الأساسية، حيث يكمـ الطالب التعمـ عف طريؽ الممارسة كالأنشطة التعمي
مساعدة غيره، كمف الممكف البدء بالعبارات السٌيمة المتداكلة في الحياة اليكمية لمعربي، عمى 

 1سبيؿ المثاؿ:

 السلاـ عميكـ -
 عميكـ السلاـ -
 لخيرصباح ا -
 أىلا كسيلا -
 ؟كيؼ الحاؿ -
 ؟ما اسمؾ -

كلتحقيؽ أىداؼ البحث تـ الاعتماد عمى الأنشطة التعميميٌة التي تستخدـ فييا المٌغة كتتمثؿ 
 فيما يمي:

تجمع بيف التعميـ كالمعب ممٌا يمنح المتعمـ متنفس  ية: ىي أنشطة تحفيز الألعاب الم غوية
اعة الدٌرس تتميز ألعاب عف غيرىا تعميمية يخرجو مف نمط التعميـ المنظـ كالمستمر في ق

ثارة لمتنافس كبع نذكر  2المرح في جك الفصؿ. ثىادفة ذات قكاعد كضكابط تشد تعميـ المٌغة كا 
 عمى سبيؿ المثاؿ: 

لعبة الكممات المتقاطعة التي تطمب تركيب مجمكعة مف الحركؼ ككضعيا في المكاف 
 المناسب لتشكيؿ كممات محددة ذات معنى.

                                                           
الناطقيف بالمٌغة التركية أنمكذجا، مرجع  ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا،  1

 .46سابؽ، ص 
 .50ينظر: مرجع نفسو، ص   2
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 ات المعبة:خطو 

 يقسـ المعمـ الصؼ إلى ثلاثة فرؽ: أ. ب. ج 

 يطمب المعمـ مف الفريؽ )أ( ذكر صفة مف صفات، فيذكر الفريؽ مثلا: سريع

 يطمب المعمـ مف الفريؽ )ب( مكصكؼ بيذه الصفة، فيذكر: سريع الحركة.

 1يطمب المعمـ مف الفريؽ )ج( مكصكؼ بيذه الصفة، فيذكر: العدك سريع الحركة.

 ي كسيمة لتنمية ميارات لغكية.في

  عادتيا بصكت مرتفع مع المعمـ، فيي تدريب مناسب لترسيخ المعمكمات كتكرار الكممات كا 
كحفظيا في الذاكرة، كما أفٌ تقميد المعمـ يضمف لممتعمـ النطؽ الصحيح ككنيا مرفكقة بحركات 

ح، فلا ينسى صعكبة الكجو كالإشارات التي يستعيف بيا المعمـ لتأدية الأصكات بشكؿ صحي
 2نطؽ بعض الحركؼ عمى غير الناطقيف بتمؾ المٌغة ككنو لـ يعتد عمييا في لغتو الأصمية.

 بيف المتعمميف مما يساعدىـ عمى التعبير الشفكم، كما يسمح ليـ بتككيف نمط  إنشاء الحكارات
كاليا فترسخ في معيف مف القكالب المٌغكية كالأساليب الإنشائية ليقكمكا بنسخ الكممات عمى من

 الأذىاف..
  ربط الحركؼ كالكممات بالصكر كالألكاف، فذلؾ يساعد عمى ترسيخيا في الذىف، خاصة

 3لممبتدئيف.
  الاستماع إلى أشرطة مسجمة تحتكم محادثات كأغاني تساعد المتعمـ عمى التركيز كالانتباه

ساسي الأكؿ في إلى النطؽ الصحيح للأصكات كالكممات، كعميو فالأصكات ىي العنصر الأ

                                                           
 بتصرؼ 76بغيرم مغنية، بف عيسى سميمة نكر اليدل، تعممية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، مرجع سابؽ، ص   1
، ص 2003، 1، ط 1ائؿ ، الأردف، ج ينظر: شريؼ إشيتية، الأصكات المٌغكية، رؤية عضكية كنطقية كفيزيائية، دار ك   2
43. 
 .67المرجع نفسو، ص   3
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البناء المٌغكم، كليذا في تعميـ المٌغة العربية للأتراؾ تكمف مشاكؿ مف الناحية الصكتية، مثؿ: 
 اختلاؼ النظاميف الصكتييف العربي كالتركي.

كىك ما يتطمب التدريب كالممارسة لإتقاف المٌغة كتعكيد المساف كالجياز النطقي عمييا لتجاكز 
  1الصعكبات.

 ية:تجربة نموذج

ىـ  كفؽ الطريقة المباشرة، كالتي تقكـ في مبدئيا العاـ عمى  ولدرس الذم نحف بصدده عرضاقيدً
أكلكية المنطكؽ عمى المكتكب، أم أنٌيا تستيدؼ ميارتي الاستماع كالكلاـ، انطمؽ المعمـ 
إلى استرجاع المكتسبات المٌغكية، عبر مراجعة مكضكع ذم صمة )رمضاف( كأفضح ليـ عف 

لدرس )في محؿ الملابس(، كالذم كاف فيو السند التعميمي نصان حكاريان تدكر أحداثو مكضكع ا
عف مكاطف مصرم )أشرؼ( كأمريكي مسمـ مقيـ )ىارم( كقد تـ إسماع النص الذم سيككف 

إلى أف المتعمميف كانكا مكضكع لممحادثة مف الممؼ الصكتي عبر الحاسكب، مع الإشارة 
.  كىك في 2الكتاب المقرر المكجكد بحكزة كؿ كاحد منيـ ابعكف النص نفسو، مف خلاؿيت

رأينا أسمكب سديد في تقديـ العربية، كفي ذلؾ ما فيو مف تقكية استماع المتعمميف لمغة خالية 
ٌـ الفراغ مف الاستماع أعطى المعمـ فرصة لممتعمميف لمتعبير الحرٌ عما  مف المحف، كبعد أف ت

 في  قد لاحظنا محاكلات الاستجابة مف قبميـ تفاكتاستكعبكه مف النص بشكؿ إجمالي، ك 
 3بساطة، كىك أمر طبيعي يقع في كؿ الفصكؿ تبعان لتبايف  مستكياتيـ المٌغكية.القكة ك ال

                                                           
ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، الناطقيف بالمٌغة التركية أنمكذجا، مرجع   1

 .56سابؽ، ص 
ا في تركيا، جامعة اسطنبكؿ نمكذجا، مجمة ينظر: محمد خايف، قراءة نقدية في تعميـ المٌغة العربية لمناطقيف بغيرى  2

 .81، ص 5، مجمد  2021، شباط 17الدراسات الثقافية كالمٌغكية كالفنية، برليف، العدد 
 .82المرجع نفسو، ص   3
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كقد شرع في مناقشة النص عف طريؽ أسئمة، كلاحظنا أنو كاف يعمؿ عمى إشراؾ الجميع في 
تركي( مف حيث العادات  –يف )عربي الحكار الجارم، كعمى عقد المقارنة بيف كضعيف ثقافي

كالتقاليد كخاصة بتحضير الأعياد، المناسبات، كما لاحظناه أف المتعمميف كانكا يقحمكف لٌغة 
الأـ في إجاباتيـ، ككذا المعمـ بيف الفىيٍنة كالأخرل لتقريب بعض المعاني، أك ترجمة بعض 

 1المفردات.

لمثؿ ىذه الأنشطة التكاصمية، كالتي لنا الاطلاع عمى عدد الحصص المكرسة  د أظيركق
تعرؼ بالمحادثة فيي لا تشغؿ مف  الحيز الزمني إلا معدلا ضعيفا يتراكح ما بيف ساعتيف 
إلى أربع مف مجمكع ثمانية عشر ساعة، كحجـ ساعي بيذا القدر لا يمكف بأم حاؿ مف 

مب المكاد الدراسية . كأغ2الأحكاؿ أف يسدٌ الحاجات البيداغكجية لمتعمـ في بيئة غير عربية
في منياج تعميـ المٌغة العربية في تركيا تتعمؽ بالقكاعد النٌحكية كالترجمة كالنصكص كبتاريخ 
الأدب ...الخ. لكف للأسؼ فإف المعامؿ كتطبيقاتيا التي تساعد بشكؿ كبير عمى تطكر 

منا إلى أف ، كىك ما يكصاميارات التمفظ كالتكاصؿ، يتـ استخداميا بشكؿ قميؿ لمغاية نفسي
نٌما في التطبيقات كالأساليب المكرسة في العممية  الخمؿ ليس في الطرائؽ المنيجية كا 

  3التعميمية، كالبعيدة عف ركح الطرائؽ كفمسفتيا.

 . تدريس مهارة الكلام:2

ىنا المدرس ينتقؿ إلى مستكل آخر كمختمؼ نكعان ما، فيبدأ بتدريس الطلاب عمى بعض 
ثؿ: جممة ىذا البيت، كمف ثـ يتـ تحكيؿ العبارة إلى سؤاؿ: ىؿ ىذا التعبيرات البسيطة، م

                                                           
ينظر: محمد خايف، قراءة نقدية في تعميـ المٌغة العربية لمناطقيف بغيرىا في تركيا، جامعة اسطنبكؿ نمكذجا، مجمة   1

 .82،  مرجع سابؽ، ص 5، مجمد  2021، شباط 17ات الثقافية كالمٌغكية كالفنية، برليف، العدد الدراس
 .84المرجع نفسو، ص   2
 84 -83المرجع نفسو، ص ص   3
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البيت؟ كيجيب التمميذ بنعـ أك لا، كمف ثـ يبدأ المعمـ بتغيير الأسمكب، كأف يسأؿ عمى سبيؿ 
 المثاؿ: ىؿ ىذا بيت أـ ...... ؟ كيترؾ المجاؿ لمتمميذ بإجابتو.

يقية أك الصكر كتككف جممة مككنة نستعيف لمتدريس في ىذا المستكل بغرض الأشياء الحق
   1يطمب المعمـ مف الطلاب بإعادة ترديد ىذه الجممة بعده. –مف اسـ إشارة مثؿ: ىذا بيت 

 :نموذج لتدريس الكلام

 

 

 

                                                           
 بتصرؼ 71بغيرم مغنية، بف عيسى سميمة نكر اليدل، تعممية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، مرجع سابؽ، ص   1
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ىده الميارة ترتبط في النطؽ السميـ لمحركؼ كالكممات كتمييدا لقدرة المتعمـ كالتحدث تعميق: 
 1.صؿ مع الآخريفاكالحكار، كالتك 

 

 

                                                           
1
،فهرسةمكتبةالملكفهدالوطنيةللنشر،الجامعةالإسلاميةالمدينة0،طبهاالناطقينلغيرالعربيةاللغةدروسحٍى، بخصرف: عبد انر  

 .16ه،ص0408المنورة،
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 الكتابة: مهارة . تدريس3

ييدؼ المعمـ في ىذا المستكل إلى تمكيف التمميذ مف رسـ الحرؼ العربي الصحيح كأف يدٌرب 
 1المتعمـ عمى استخداـ علامات الترقيـ كالكتابة مف اليميف كاليسار.

 :نموذج لتدريس الكتابة

 

التعبير عف الفكرة بمغة ترتبط ىذه الميارة عمى الكتابة الصحيحة ككضكح الخط ك تعميق: 
 2.ةختمفسميمة في جمؿ كفقرات مختمفة، حكؿ مكضكعات م

                                                           
 بتصرؼ. 75المرجع نفسو، ص   1
2
 .9،مرجعسابق،صبهاالناطقينلغيرالعربيةاللغةدروسبخصرف: عبد انرحٍى،   
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 . تدريس مهارة القراءة:4

تعتبر ىذه الميارة تأكيدان لميارتي السماع كالكتابة، كتحقيقا ليما كيستيدفيا المنياج التعميمي 
مة الجياز يز بيف مختمؼ الأصكات التي تتشابو في الكتابة كالنطؽ، كالكشؼ عف سلايلمتم

  . كيككف التدريس حسب الخطكات التالية: العرض، الحفظ، التكرار1النطقي كتدريبو عمييا
طرؼ المتعمميف راءة نمكذجية أك قراءة النص مف مدرس بقراءة النص قال يشغيؿي كفي الأخير 

عطاء الأصكات حقيا مف حيث  قراءة صامتة، أك قراءة جيرية فردية مع حسف التعبير كا 
نص مف سرد إلى الحكار، ىذه كالإيقاع. كمناقشة  النص كشرح مكاقؼ أك تحكيؿ ال المخرج
  2تتيح الفرصة عف طريؽ طرح الأسئمة كترؾ المتعمميف للإجابة عمييا. الميارة

 . تدريب مهارة التعبير الشفوي:5

مجمكعة مف الدركس   متعمـ يتمقىيعد أفضؿ طريقة مباشرة كتطبيقية لتعميـ المٌغات، فال
كالقكاعد في مختمؼ المستكيات المٌغكية يحتاج إلى تكظيفيا في صياغة أساليب تعبيرية كجمؿ 
مف إنشائو كذلؾ لعدة فكائد، تدريب المسٌاف كالجياز النطقي عمى الأداء الصحيح للأصكات 

 3كالحركؼ، كأفٌ يكرٌر بشكؿ صحيح ما يسمعو مف مفردات كتراكيب مع فيـ دلالة كؿ منيا.

 

 

 

 
                                                           

 بتصرؼ. 50، ص  ،مرجعسابقبهاالناطقينلغيرالعربيةاللغةدروسٍى، بخصرف: عبد انرح  1
 المرجع نفسو، صفحة نفسيا، بتصرؼ.  2
ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، الناطقيف بالمٌغة التركية أنمكذجا، مرجع   3

 .44سابؽ، ص 
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III. تعميم الأتراك الم غة العربية: صعوبات 

إف تعمـ أم لٌغة أجنبية يستمزـ الكقكع في بعض العثرات أك المشكلات التي تصعب تعمٌميا، 
كذلؾ راجع لككنيا أجنبية كغريبة في لساف المتعمٌـ فيك يستعمؿ في لغتو الأصمية نظامان 

 لنظاـ المٌغة التركية الأجنبية. ان مغاير  ان لغكي

الصكتية، حيث تتميز كؿ مف  لجكانب: كتتمثؿ في اتوى الصوتيصعوبة عمى المس.أ 
المٌغة العربية كالتركية بأصكات تكجد في إحداىما كلا تكجد في الآخر، كبطبيعة الحاؿ 
فإف أم متعمـ غير ناطؽ بالمٌغة سيصعب عميو نطؽ الأصكات التي لا تتكفر في لغتو 

    1الأصؿ.

لمٌغات بالظكاىر الصكتية التي تشكؿ صعكبة في تعميـ فالمٌغة العربية تتميز عف غيرىا مف ا
النظاـ الصكتي لمعربية منيا: الفرؽ بيف الحركات الطكيمة كالحركات القصيرة، كىذا الفرؽ 
جكىرم في المٌغة العربية، فثمة فرؽ بيف مطٌر ك مطار، فالفتحة التي بعد صكت "ط" في 

ي كممة "مطىار"، كمف المؤكد أف ىذا كممة "مطر" ىي فتحة قصيرة، كىي أقصر مف الألؼ ف
الفرؽ بسبب مشكمة لمطمبة الناطقيف بالتركية، لأف الطكؿ غير متميز، فتنعكس ىذه الأخطاء 

 2النطقية في الكتابة فيجعؿ ىؤلاء "الكسرة" )الياء( فيجعمكف "الطالب" "تالب". 

 

 

                                                           
-117، ص 2004، 1لميارات المٌغكية، مستكياتيا، تدريسيا، صعكبتيا، دار الفكر، ط ينظر: رشيد أحمد طعيمة، ا  1

118. 
 67ينظر: بغيرم مغنية، بف عيسى سميمة نكر اليدل، تعممية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، مرجع سابؽ، ص   2

 بتصرؼ
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كالإلمٌاـ بجميع  : ميارة الكتابة تحتاج الانتباه كالتركيزصعوبة عمى مستوى الكتابة.ب 
جكانب النظاـ المٌغكم التي يتعمميا، كذلؾ أف خطأ بسيط سيغير المعنى، فالمٌغة 

 العربية تتميز عف غيرىا بخصائص:

 خصائص المٌغة التركية خصائص المٌغة العربية

   تكتب بالحركؼ العربية مف اليميف           
 إلى اليسار.

 تبدا بالفعؿ 

 الفعؿ يسبؽ الفاعؿ 

  تسبؽ المكصكؼالصفة 

  تكتب بالحركؼ اللاتيني مف اليسار
 إلى اليميف

 تبدأ بالاسـ 

 الفاعؿ يسبؽ الفعؿ 

 1الصفة تسبؽ المكصكؼ 

: نلاحظ مف خلاؿ ىذه المقارنة أف المٌغة التركية تختمؼ تماما عف المٌغة العربية قراءة الجدول
جدا في نظاميا إلى المٌغات في أىـ أربع نقاط تميز النظاـ المٌغكم، فالمٌغة التركية قريبة 

الأجنبية كالفرنسية كالانجميزية، كىي معاكسة لنظاـ المٌغة العربية، إلا أنٌيا رغـ ذلؾ تستخدـ  
الكثير مف المفردات العربية أك المفردات التركية التي أصميا عربي، مما يمنح التركي القابمية 

غمب مفرداتيا التي يستعمميا في حياتو الأفضؿ لتعمـ المٌغة العربية ككنيا تبدك مألكفة في أ
 2اليكمية.

                                                           
اطقيف بيا، الناطقيف بالمٌغة التركية أنمكذجا، مرجع ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الن  1

 .55سابؽ، ص 
 ينظر: المرجع نفسو، صفحة نفسيا.  2
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: تمثؿ قكاعد  النحك الركيزة الأساسية لضبط الكلاـ نطقا ككتابة كليس نحويةال صعوباتال
عميو غاية مقصكدة لذاتيا، فمشكمة التركيب مف أىـ مشاكؿ الأتراؾ التي يعانكف منيا، كىذا 

 الي سيكلة التعبير كالتكاصؿ الجيد.لما لو مف أىمية في فيـ المدلكؿ كالمعنى كبالت

كالجممة في المٌغة التركية ليا نظاـ معيف يختمؼ عف نظاـ المٌغة العربية حيث يسبؽ الفاعؿ 
 1الفعؿ، أما الجممة العربية فيحدث العكس، إلا في دلالات معينة يتطمبيا المقاـ أـ السياؽ.

 مثاؿ: "أكؿ محمد التفاحة فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو

Muhammad elamyi yediفاعؿ كفعؿ كمفعكؿ " 

 الصفة في المٌغة العربية تتبع المكصكؼ: نحك: ىذا الطالب مجتيد

 أما بالتركية الصفة تسبؽ المكصكؼ

Zengin adam    .2رجؿ غني 

ميو يالعربية عنو في التركية، ففي المٌغة العربية يتـ كضع المضاؼ ك  ةكيب الإضافياختمؼ التر ت
 حك:نلمضاؼ، اأما في المٌغة التركية فيأتي المضاؼ إليو ثـ  المضاؼ إليو مباشرة،

Buahmet in kitabi ىذا كتاب أحمد 

Tahta kalemi .3قمـ السبكرة 

 

                                                           
ينظر: ليندة عثماف، زينب مسعكدم، تعميمية المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، الناطقيف بالمٌغة التركية أنمكذجا، مرجع   1

 56سابؽ، ص 
 493، ص المرجع نفسو  2
، استراتيجيات تعميـ ميارة القراءة لمطمبة الأتراؾ، مرجع سابؽ، ص ينظر: مح  3  .491مكد قدكـ
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 : خاتمة

يندرج ىذا البحث ضمف تعميمية المٌغة العربية كالذم تحدثنا فيو عف طرائؽ تعميـ المٌغة العربية 
 ىا كصعكبات تعمميا ككذا الحمكؿ المقترحة ليذه المعضلاتلمناطقيف بغير 

 كاستنتجنا مف ىذا البحث بعض النتائج الآتية:

  التٌعميميٌة ىي مجمكعة مف طرؽ كأساليب كتقنيات التٌعمـ ، كالتي تعتبر أداة مناسبة
 يستخدميا المدٌرس لتحسيف عممية  التٌعميـ كالتٌعمـ.

 لاث مرتكزات ىي: المعمٌـ كالمتعمـ، كالمادة التعميمية أف العممية التعميمية تقكـ عمى ث
 كالتي تسرم كفؽ منيج تعميمي.

  أف الطريقة ىي الكيفية المستعممة في العممية التعميميٌة يتـ مف خلاليا التكاصؿ بيف
 المعمـ كالمتعمـ كىي قابمة لمتطكر كالارتقاء.

 طريقة النحك كالترجمة، الطريقة تنقسـ طرائؽ تعميـ المٌغة العربية لمناطقيف بغيرىا إلى :
المباشرة، الطريقة السمعية الشفيية، طريقة القراءة، الطريقة الحكارية، الطريقة 

 الاستقرائية، الطريقة التكاصمية، الطريقة القياسية.
 .جاءت كؿ طريقة مكالية لأخرل بغرض إكماؿ النقائص المكجكدة للأكلى 
  في تعميـ الأجانب. الطريقة المباشرة ىي الأكثر اعتمادان 
  إف تعميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا كمٌغة ثانية ليا مميزات صكتية كنحكيٌة

 كصرفيٌة كدلاليٌة عمى المٌغات الأخرل.
 .أصبحت المٌغة العربية تنافس المٌغات العالمية كتعد أعرؽ لغات العالـ 
 العربية الفصحى كليست  إف تعميـ المٌغة  العربية لمناطقيف بغيرىا سيككف بالمٌغة

 العامية، لأفٌ الأخيرة عاجزة عمى تمبية حاجيات الأجانب مف التٌعمـ.
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  صعكبة تعمـ الأجانب لمٌغة العربية مف الناحية الصكتية كعجزىـ عف تطبيؽ القكاعد
 النحكية كالصرفية.

 .عقد دكرات تدريبية لممتٌعمميف بغية تمكنيـ كاعتيادىـ عمى المٌغة 
 ريقة المباشرة بحسب قدرات المتعمـ.البحث عف الط 
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 فهرس المحتويات

 - الإىداء

 - الشكر والعرفـان

 - فيرس المحتويات

 أ المقدمة

 50 مدخل

 الفصل الأول: تعليم اللغّة العربية لغير الناطقين بيا
 31 تعريفو

 31 استراتيجياتو  

 13 طرائقو

 11 صعوباتو

 13 المستوى الصوتي

 13 المستوى التركيبي

 13 المستوى الصرفي

 11 العامية أم الفصحى

 11 اللّغة الفصحى )اللّغة العربية الفصحى(

 05 اللّغة العامية

 الفصل الثاني: نماذج في تعليم اللّغة العربية لغير الناطقين بيا

 00 نماذج تطبيقية لتعليم اللّغة العربية لغير الناطقين بيا  

 01 راكنماذج تعليم اللّغة العربية للأت

 01 الاستماع  ميارة  تدريس
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 30 الكلام  ميارة  تدريس

 36 الكتابة  ميارة  تدريس

 33 تدريس ميارة القراءة

 33 تدريس ميارة التعبير الشفوي

 31 صعوبات تعليم الأتراك

 61 الخاتمة

 63 قـائمة المصادر والمراجع

 31 فيرس المحتويات

 - ملخص

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 :ملخص
لال بحثنا ىذا إلى معرفة أىميّة اللّغة العربية عند الأجانب، وأىم الطرّائق  نسعى من خ

 التي يتم استخداميا من اجل تعليم اللّغة العربية لغير الناطقين بيا.
من أجل التعمق في ىذا الموضوع، ولإجراء ىذه الدراسة اعتمدنا على المنيج الوصفي  

صادر والمراجع  التي ساعدتنا في بحثنا ىذا، ومن ىذا  كما أننّا استعنّـا بمجموعة من الم
المنطلق توصّلنا إلى أنّ تعليم اللّغة العربية للأجانب يتطلب أساليب وطرائق ومناىج  
دقيقة للوصول إلى اليدف التّعليمي كما أنّ رغبة الطالب الأجنبي في التعلّم تلعب  

من المشكلات التي تواجييم في    دورا ميمّاً من أجل الوصول إلى مبتغاىم، وعلى الرغم
، سواء من النّـاحية اللّغوية أو الصرفيّة أو الصوتيّة أو النحويّة ... نجد أنّ اللّغة  التّعلم

 العربية ليا تأثير كبير وأىميّة في اللّغات الأجنبية خاصة اللّغة التركيّة.
اللّغة العربية للناطقين  تعليم   –اللّغة العربية    –التعليميّة    –اللّغة    الكلمات المفتاحية:

 الميارات  -الطرائق    –بغيرىا  
abstract: 
 Through our research, we seek to know the importance of the 

Arabic language to foreigners, and the most important methods that 

are used to teach Arabic to non-native speakers. 

In order to conduct this study, we relied on the descriptive method in 

order to delve deeper into this subject, and we also used a number of 

sources and references that helped us in this research, and from this 

point of view we concluded that teaching the Arabic language to 

foreigners requires precise methods, methods and curricula to reach 

the educational goal. 

 Also, the desire of the foreign student to learn plays an important 

role in order to reach their goal, despite the problems they face in 

learning, whether in terms of linguistic, morphological, phonemic or 

grammatical... We find that the Arabic language has a great influence 

and importance in foreign languages, especially Turkish language. 

 

Keywords: language - educational - Arabic language - teaching 

Arabic to non-native speakers - methods - skills 


