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 الشكر والتقدير 
 

بنوره ورعانا  الجمد لله حمدا يليق بجلال وجيو وعظيم سلطانو الذي أتم علينا نعمو وىدانا  

بحرصو وأرشدنا إلى الطريق المستقيم وبعد الصلاة والسلام على سيدنا محمد عليو أفضل  

 الصلاة وأزكى وأطيب السلام.

"  زحاف الجيلاليفـإنني أتقدم بالشكر الجزيل والتقدير العميق إلى الدكتور الفـاضل " 

من جيد مشطور  الذي تقبل بصدر رحب الاشراف على عملي ىذا وذلك على ما قـام بو  

ومأجور عليو إن شاء الله تعالى إذ منحني من وقتو ولم يبخل غليا بنصح أو ارشاد وتوجيو  

 مما كان لو أثر في حياتي وفي مسيرة البحث  

 بر جل مراحل دراستي دون استثناء.عإلى كل أساتذتي  

" اةعبد اللاوي نج" الأستاذةإلى كل من ساعدني في استمرار مسيرتي الجامعية خاصة  

 وباقي الأساتذة الكرام

 وإلى أبوبكر الذي قـام بكتابة ىذا البحث المتواضع.

 
 
 



 

 

 
 لاىداءا

 ن الرحيم.محر بسم الله ال
 ربََّيـاَنِي كَماَ ارحْمَْيمُاَ ربَ   وقَـلُْ  الرَّحمْةَِ  مِنَ  الذُّل   جنَـاَحَ  ليَمُاَ واَخفِْضْ "

 " صغَِيراً
 عن القـلم يعجز ينإنسان أعز إلى المتواضع عملي ثمرة أىدي

 وصفيما
 حقيما توفي أن للكلمات يمكن لا من إلى
 فضائليما تحصي أن للأرقـام يمكن لا من إلى

 طوال لي سندا وكانا وتعليمي إسعاد أجل من وتعبا شقـا اللذان إلى
 والتضحية الحب مثال لي وكانا لأجلي مشاقيا وتحملا الدراسة مشوار

 "عمرىما في الله أطال العطوف الأب''و'' الحنونة الأم''
 .الكريمة العائلة كل وإلى وأخواتي اخوتي كل والى

"الى اساتذتي و مشايخي  ومن كان ليم فضل تلقيني العلم النافع, 
والى الاخوة الذين ولدتيم لنا المواقف والى كل من عرفناىم من  

 بعيدقريب او  
 بشـــرى 

 



 

 

 الإىداء

وأعطانا أىدي ثمرة   وىبناو  وأكرمنا فسوانا خلقنا الذي لله الحمد
 نجاحي

إلى منبع الحنان صاحبة الفضل على مر الزمان إلى من وضصع الله تحت    
 أقداميا الحنان إلى رمز الصدق  والامان

ميما قـلت فييا فـلن أوفييا حقيا أمي الحبيبة حفظيا الله  إلى التي    
 ورعاىا.

لفضل الأول  المستنير، فـلقد كان لو ا إلى صاحب السيرة العطرة والفكر
 والدي الحبيب أطال الله في عمره.في بلوغي التعليم  

 إلى أحبة قـلبي ونور صدري أخوتي وأخواتي.

وإلى جميع أساتذتي الكرام من لم يتوانوا في مديد العون لي أقدم  
 لكم ىذا البحث وأتمنى أن يجوز على رضاكم.
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 ةــــدمـــمق



 مقدمة
 

 
 أ

 مقدمة:

الحمد لله الذم رفع المٌغة العربية كأعمى شأنيا، حيث أنزؿ بيا خير كتبو كأفضميا 
رسميف كأفصح مف نطؽ بالضاد، نبينا كالصلاة كالسلاـ عمى أفضؿ الأنبياء كخاتـ الم

 كمرشدنا كقدكتنا محمد كعمى آلو كصحبو أجمعيف كمف تبعيـ بإحساف إلى يكـ الديف كبعد:

 المٌغة مفتاح السيادة كرمز الكرامة كعنكاف الريادة ككعاء الثقافة، فالمٌغة العربية شرؼ
لحماية ىذه المٌغة مف كيد  رأسيا، كليذا انطمؽ أسلافنا الأمة الإسلامية، كتاج الكقار عمى

الحاقديف كعبث المستشرقيف، كألقكا عمكـ المٌغة المعركفة عندما اختمط العرب بالعجـ، كأثمرت 
حتى أصبحت المٌغة العربية مؤثرة كمييمنة عمى باقي لغٌات العالـ  ـبفضؿ الله ككرمو جيكدى

دعـ المؤسسات كتكحيد ككجب عمينا في ىذا العصر الذم ينعت بعصر انفجار المعرفة، إلى 
ف كاف لابد عمينا فكذلؾ  الأمر الجيكد لإبقاء المٌغة العربية في المراتب العميا بيف المٌغات، كا 

الاىتماـ بالتعميمية لما تسديو لمٌغة مف خدمة، لذلؾ انتقينا مكضكعنا لخدمة ىذا المجاؿ مف 
ربية  في الجزائر، فبينا الحديث عف كاقع المٌغة الع ىذا البحث البحث حيث أردنا مف خلاؿ

أىـ الطرؽ لتدريس المٌغة العربية مسمطيف الضكء عمى الطكر المتكسط، كارتأينا أف يككف 
"طرائق تعميمية المّغة العربية في المنظومة التربوية الجزائرية، الواقع عنكاف بحثنا: 

 ."-نموذجاالطور المتوسط  –والمأمول 

 شكالية التالية:حيث أردنا مف خلالو أف نجيب عمى الإ

ما مدل ك  لأسباب الحقيقية كراء تردم ممكة المٌغة العربية لدل متعممي المدرسة الجزائرية؟اما 
 نجاعة طرائؽ تعميـ المٌغة العربية في مناىج التعميـ المتكسط خاصة؟  

 



 مقدمة
 

 
 ب

البحث إلى تسميط الضكء عمى المٌغة العربية في محاكلة، لتطكير أساسيات  ىذاكيرمي 
المناخ التربكم الفاعؿ الذم يساعد عمى إثارة  ميميا بتكظيؼ طرائؽ حديثة كتكفيرتعتعمميا ك 

، كتحفيزه باتجاه تكليد لٌغة صحيحة كجميمة كمبدعة.  ٍـ  اىتماـ الميتىعىمً

 فصميف، كخاتمة.ك كقد اعتمد البحث عمى المنيج الكصفي، حيث قسـ إلى: مقدمة، 
مفيكـ التعميمية  نا فيوفتناكل ا )مدخؿ مفاىيمي(: الديداكتيؾ كالبيداغكجيأما الفصؿ الأكؿ

ىـ  تً لغة كاصطلاحا، ثـ تحدثنا عف تعميمية المٌغة العربية كعناصر العممية التعميمية، كخي
 بالحديث عف البيداغكجيا كأنكاعيا، ككاف ىذا الفصؿ عبارة عف تكطئة لمفصؿ الذم يميو.

بيف الكاقع كالمأمكؿ، كىك ا لجانب  أما الفصؿ الثاني: طرائؽ تعميمية المٌغة العربية
 التطبيقي منو كينقسـ إلى مبحثيف عمى النحك التالي:

المبحث الأكؿ: كاقع تدريس المٌغة العربية في الطكر المتكسط ، كينقسـ بدكره إلى: 
 تعبير كتابي(.المشركحة، القراءة الطرائؽ تدريس )قكاعد المٌغة، 

 غة العربية.المبحث الثاني: المأمكؿ في تدريس المٌ 
إليو مف نتائج، كقد استعنا فيو بعد الله تعالى  ناما كصمفييا كانتيى البحث بخاتمة جمعنا 

 مؤلفات نذكر منيا:ال د مفبعد
 الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات المفاىيـ كالمرجعيات لخالد الأنصارم. -
 تدريس المكاد التعميمية لميمكد التكرم. -
 ريس المٌغة العربية لمحمد عطية الأبرشي.أحدث الطرؽ في التربية لتد -

ككأم بحث كاجيتنا بعض المصاعب كالمشاكؿ، أىميا: صعكبة فيـ بعض 
المصطمحات فيما جيدا، كاستعماليا استعمالا دقيقا لتداخميا مع مصطمحات أخرل، ليذا 

 تطمب جيدا أكبر ككقتا أطكؿ حتى تخرج المذكرة عمى الصكرة المرغكبة.
ب: " كيأبى الله العصمة لكتاب غير كتابو، كالمنصؼ مف اغتفر قميؿ خطأ ككما قاؿ ابف رج

 المرء في كثير مف صكابو".



 مقدمة
 

 
 ج

  "زحاف جيلالي"كأخيرا لا يسعنا إلٌا القياـ بكاجب الشكر للأستاذ الدكتكر المشرؼ 
 الذم لـ يدخر جيدا في إعانتنا عمى إنجاز ىذه المذكرة.

 كالله المكفؽ لمصكاب كىك مف كراء القصد.                                               
 

 :الاسم والمقب 

 عادؿ حكريػػػػػػة  

 قريب بشػػػػػػػػػػػػػػػػرل  

08/06/2022سعيدة في 



 

 

 
 

 

 

 

 ل الأولــــــالفص
 الديداكتيك والبيداغوجيا

 



 والبيداغوجيا الديداكتيك                                  الفصل الأول:                                 
 

 
5 

 المبحث الأول: الديداكتيك )التعميمية(

 وتطورهاالمطمب الأول: مفهوم الديداكتيك 

يتعمؽ مفيكـ الديداكتيؾ بكؿ ما يحيط بالتعميـ مف نشاطات يقكـ بيا كؿ مف المعمـ 
 كالمتعمـ، ككذا تطكير تمؾ المعارؼ.

: "تنحدر كممة ديداكتيؾ )التعميمة( مف حيث الاشتقاؽ المغكم مف أصؿ يكناني لغة
didactikos "أكdidaskein"1 " كتعني حسب قامكس ركبير الصغيرle petit robert "

. "فكممة (كما يعتبر عمما متنقلا مف عمكـ التربية)" enseignerـ "م  س أك عر  د
didactique في المغات الأكركبية مشتقة مف "didaktikos كتعني "فمتتعمـ" أم يعمـ "

نو ، "فإ 2" كمعناه التعميـ"didaskeinبعضنا بعضا كالمشتقة أيضا مف الكممة الإغريقية "
 . "مف مناىج ككسائؿ ككذلؾ أطراؼ التعميـ )كالمعمـ كالمتعمـ(التعميـ شامؿ لكؿ أمر متعمؽ ب

 ايكناني يا أصلال " أفLe grand larouse encyclopédiqueأما في معجـ "
didactikos  كيعني بيا نكع مف الشعر يتخذ مكضكعا لو عرض مذىب اك معارؼ أك

، فيذه الكممة 3أك فعؿ "ككف" بمعنى فعؿ "عمـ" didaskeinكالكممة مشتقة مف فعؿ  .تقنيات
 عامة محيطة بكؿ ما يتعمؽ بالتعميـ كفف كمينة.

 

                                                           

نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمة كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات،   1
  36( ص 2010) 08العدد  1112-7163ردمد 

ريح، عكدة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أك عمـ التدريس كعمـ متنقؿ، مجمة عمكـ التربية دكرية مغربية فضيمة محمد الد  2
 .08، ص2010متخصصة، العدد السابع كالأربعكف مارس 

 .03مطابع الرباط نت ص  ، 2019ميمكد التكرم، تدريس المكاد التعميمية، الطبعة الأكلى   3
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ـ، كقد استخدميا مرادؼ لفف التعميمرة ك كقد استخدمت ىذه الكممة في التربية أكؿ
( كالذم يعد الأب الركحي kamenskuأك  comenus)ككمينكس أك كامينسكي 

حيث  didactica magnaيكا الكبرل( في كتابو )الديداكت 1657لمبيداغكجيا، مند سنة 
يعرفيا بالفف العاـ لمتعميـ في مختمؼ المكاد التعميمية كيضيؼ بأنيا ليست فنا لمتعميـ فقط بؿ 
يصاؿ المعارؼ لجميع  لمتربية أيضا، إف كممة ديداكتيؾ حسب ككمينكس تدؿ عمى تبميغ كا 

التعميمة، تعميمات، عمـ التدريس في المغة العربية: " وما يقابكىذا ما يدفعنا إلى م 1ناس".لا
، كممة تعميمية في المغة العربية يقكؿ حنفي بف عيسى ...عمـ التعميـ، التدريسية، الديداكتيؾ"

أم كضع علامة أك سمة مف مصدر صناعي لكممة تعميـ كىذه الأخيرة مشتقة مف عمـ 
ميمية تندرج تحت أف التع القكؿمف ىنا يمكننا  2.احضارهالسمات لمدلالة عمى الشيء دكف 

  إطار البيداغكجيا فيذه الأخيرة شاممة كجامعة لكؿ أطراؼ التعميمية.

الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي  : ىياصطلاحا
يخضع ليا المتعمـ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة كتيتـ بتخطيط الدرس. كىي عمـ مساعد 

 3لمبيداغكجيا.

معجـ في " الديداكتيؾ ىك فف لمتدريس، ك le robert littréحيث جاء في معجـ "
 la problématiqueكفي كتاب " 4لالاند بأنو مشتؽ مف البيداغكجيا مكضكعو التدريس".

possible de ladidactique "لػ "جازماف "jasmin.B الديداكتيؾ تفكير في المادة "
نكعيف مف المشكلات، مشكلات تتعمؽ بالمادة كبنيتيا التعميمية بغية تدريسيا، فيي تكاجو 

                                                           

 .08الديداكتيؾ أك عمـ التدريس كعمـ مستقؿ، مرجع سابؽ، ص  محمد الدريج، عكدة إلى تعريؼ  1

 ينظر: المرجع نفسو.  2

، 2017الطبعة الأكلى تقديـ: ماجدكليف الذىبي خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات المفاىيـ كالمرجعيات،   3
 .19ص 

 .03ميمكد الثكرم، تدريس المكاد التعميمية، مرجع سابؽ، ص   4
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تنشأ عف مكضكعات ثقافية سابقة الكجكد كمشاكؿ ترتبط بالفرد في  ؿكاكمنطقيا، كىي مش
ة كالمتعمـ كالمعمـ ككؿ يتتطرؽ لكؿ جكانب كأطراؼ التعميـ مف المادة الدراس 1كضعية التعمـ.
 .ما يتعمؽ بيـ

ما  أف يؿ عمىيح" le dictionnaire des mots clé de pédagogieفي معجـ "
يستعمؿ مف تقنيات كطرائؽ في مادة تعميمية محددة، فيقاؿ " ديداكتيؾ المغات" ك" ديداكتيؾ 

تختمؼ الطرائؽ بحسب المادة التعميمية فممرياضيات مثلا  الرياضيات" ك" ديداكتيؾ الفيزياء".
 طرؽ تدرس بيا عمى خلاؼ طرؽ تدريس المغة العربية.

لى مالو علاقة بالتعميـفي ، كلقد عرؼ محمد مثلا ي كؿ ما ييدؼ إلى التثقيؼ كا 
ما يمي: ىي الدراسة العممية لطرؽ بالدريج الديداكتيؾ في كتابو "تحميؿ العممية التعميمية 

التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا المتعمـ، قصد بمكغ الأىداؼ 
ى المستكل العقمي المعرفي أك الانفعالي الكجداني أك الحس حركي المنشكدة سكاء عم

، فيي بالأساس 2الميارم، كما تتضمف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المكاد
تفكير في المادة المدرسية بغية تدريسيا كالذم يكاجو نكعيف مف المشكلات: مشكلات تتعمؽ 

كتنشأ عف كضعيات عممية، ثقافية سابقة الكجكد مشكلات بالمادة كمحتكاىا كبنيتيا كمنطقيا 
أكؿ مشاكؿ تكاجييا ىي  3ترتبط بالفرد في كضعية التعمـ كىي مف طبيعة سيككلكجية.

غمة، أما الثانية فمتعمقة الفيـ أك تحمؿ مصطمحات كمفاىيـ مدالمتعمقة بالمادة ككنيا صعبة 
عممية لفسية ... التي ليا تأثير عمى الاجتماعية كالنابالمتعمـ كالمعمـ مف حيث أكضاعو 

 التعميمية. 

                                                           

 .3ص  ميمكد الثكرم، تدريس المكاد التعميمية، مرجع سابؽ،  1

 . 36نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمة كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، ص   2

 .09محمد الدريج، عكدة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أك عمـ التدريس كعمـ مستقؿ، ص   3
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كما تعرؼ عمى أنيا مادة تربكية مكضكعيا التركيب بيف عناصر الكضعية 
البيداغكجية كمكضكعيا الأساسي ىك دراسة شركط إعداد الكضعيات أك المشكلات المقترحة 

ىا لالاند اعتبر  1988كفي سنة ،  bioussait 1993عمى التلاميذ قصد تسيير تعمميـ 
lalande  فرعا مف فركع البيداغكجيا مكضكعو التدريس كيعرفيا لجكندرlegendre. 
R1988  عمى أنيا عمـ إنساني مسبؽ مكضكعو إعداد كتجريب كتقكيـ كتصحيح

 1،الاستراتيجيات البيداغكجية التي تتيح بمكغ الأىداؼ العامة كالنكعية للأنظمة التربكية
 إلى تعميمو. يتمحكر حكؿ الإنساف كييدؼ

يمكف اعتبارىا مجمكع المناىج كالطرائؽ كالتقنيات كالإجراءات بناء عمى ما سبؽ 
المتخذة في تدريس المكاد التعميمية أك في تدريس مادة معينة كعمى ىذا الأساس يمكف أف 

فيي  2نفرؽ بيف نكعيف أساسييف مف الديداكتيؾ. الديداكتيؾ العاـ كالديداكتيؾ الخاص.
لعممية لتنظيـ كضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لبمكغ ىدؼ عقمي أك كجداني أك الدراسة ا

عمـ شركط دقيقة  منيا بالأساس الالتزاـ نحسي أك حركي كتتطمب الدراسة العممية كما 
بالمنيج العممي في طرح الإشكالية، ككضع الفرضيات كصياغتيا كتمحيصيا لمتأكد مف 

، كمف حيث المكضكع تنصب ىذه الدراسة عمى تجريبصحتيا عمى طريؽ الاختبار كال
بمعنى أف دكر  3الكضعيات التعميمية التي يمعب فييا المتعمـ )التلاميذ( الدكر الأساسي.
لاءمتيا لمتطمباتو المدرس يتحدد في تبسيط كتسييؿ العممية التعميمية التي تتـ عف طريؽ م

 كات(.)طريقة + الأد

 

                                                           

  .36سابؽ، ص ا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مرجع عي، التعميمية كعلاقتينكر الديف أحمد قايد كحكيمة السبي 1

 .19ص  مرجع سابؽ خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات، المفاىيـ كالمرجعيات،بتصرؼ:   2

 .10محمد الدريج، مجمة عمكـ التربية، نفس المرجع السابؽ، ص   3
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 تطور مفهوم الديداكتيك

طكر مفيكـ الديداكتيؾ تطكرا كبيرا، فكاف لكممة ديداكتيؾ اصطلاح قديـ حديث لقد ت
النظر إلى الدلالات التي بكىك جديد  17فديـ استخدـ في الأدبيات التربكية منذ بداية القرف 

راىف كمف خلاؿ التعاريؼ التي كضعت لو في البداية كاف معناه لما أنفؾ يكتسبيا مف كقتنا ا
بالتعميـ دكف تحديد دقيؽ  اذلؾ الكقت أصبح مصطمح الديداكتيؾ مرتبط فف التدريس كمنذ

كاف مبيما كغير كاضح الفعالية كالدكر، فقد حددكا المجاؿ الذم يندرج فيو دكف  1.لكظيفتو
 تحديد الكظيفة الخاصة بو.

مفاىيميا كنماذجيا الخاصة بفعؿ تطكر  ءأما حديثا فقد تطكرت الديداكتيؾ نحك بنا
، ففي المغرب 2ساسية كالعممية كبدأت تكتسب استقلاليا عمى ىيمنة العمكـ الأخرلالبحكث الأ

 اعتمادااستراتيجيات  ءلمجاؿ كثـ بنامثلا أنجزت الكثير مف الدراسات كالبحكث في ىذا ا
 عمى ىذه الدراسة.

 ع الديداكتيكو المطمب الثاني: موض

 jeanخير عند ىكسي يتمثؿ مكضكعو فيما يعرؼ بالمثمث الديداكتيكي، كىذا الأ
houssaye "التعميمية خارج  -عني أنو مف غير الممكف أف نتصكر العممية التعميميةي

نو مثمث إ triangle didactique ou pédagogiqueالمثمث الديداكتيكي أك البيداغكجي 
قة متساكم الأضلاع أقطابو الثلاثة ىي: الأستاذ كالتمميذ كالمادة الدراسية أم المعرفة كالعلا
 3بيف كؿ طرؼ كآخر علاقة تكاصؿ كحكار، فالعلاقة بيف الأستاذ كالتمميذ علاقة بيداغكجية.

                                                           

 .11سابؽ، ص ة، مرجع ريج، مجمة عمكـ التربيمحمد الد  1

 .11، ص المرجع نفسو  2

 .11ص  المرجع نفسو،  3
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باعتبار أف كؿ قطب مف أقطاب العممية التعميمية يككف متمكنا مف مجمكعة مف المعارؼ 
 التي تصبح مع مركر الكقت كالتطبيؽ كفاءة.

المدرسة تنتمي إلى  ؿشخص يعمؿ في قسـ أك مع جماعة داخ :enseignant: المدرس
كالمدرس شخص داخؿ  تولو أبعاده السيككلكجية المككنة لشخصي مؤسسة كىك كذلؾ مكاطف

القسـ لأنو يقكـ بمياـ كالتدريس كالتدريب كالإرشاد كالتنظيـ كالمدرس شخص داخؿ فريؽ 
ة لأنو يساىـ في عمؿ الجماعة كينشط البحث التربكم كالتجديد كالمدرس أخيرا، فرد مف ىيئ

لو دكر فعاؿ في العممية  1التعميـ لأنو ينتمي إلى مينة دكرىا تربية  المكاطف كنشر الثقافة.
   .التعميمية ىك مركزىا كمنبع المعرفة

 

  

 

 

كما أف لشخصية المعمـ تأثيرا كبيرا في التحصيؿ العممي يفكؽ تأثير المعمكمات التي  
حساسيـ بالطمأنينة لطلابو، فبقدرتو كتأثيره يستطيع دف يقدميا ع المتعمميف لتحصيؿ العمـ كا 

المعمـ ىك الذم يكشؼ مكاطف القكة كالضعؼ في أبنائو الطمبة، فيزكدىـ بما ... ك كالاماف، 
بحسب تكجيات كؿ تمميذ كقدراتو كحبو لممادة  2يممؾ مف خبرات كيكجييـ التكجيو السميـ

ي تتسـ بطابع الاتصاؿ كالكحدة كيعمؿ عمى تزكيد الطفؿ بالخبرات التعميمية التكذلؾ 
                                                           

، 2، المنيؿ التربكم )معجـ مكسكعي في المصطمحات كالمعارؼ البيداغكجية كالديداكتيكية(، ج غريب عبد الكريـ  1
 .340، الدار البيضاء، ص منشكرات عالـ التربية، مطبعة النجاح الجديدة

المركز  الجامعي، معيد المٌغة  ي، العممية التربكية كتفاعؿ عناصرىا كفؽ المقاربة بالكفايات،نصر الديف الشيخ بكىن  2
 .358ص  ، غيميزاف، الجزائر،2013كالآداب، قسـ المغة العربية، 

 

 المعرفة

 المتعلم

سالمدر  
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كمدرس الفصؿ ىك الذم أمامو يدرسو في كؿ كقت  .كالاستمرار المتحد، لا الكحدة الممزقة
كىك نكاة العممية التعميمية بككنو مف  1ليفيمو فيما يلائـ استعداداتو فيما يعكد عميو بالنفع.

 يكجو كيبيف كيكضح الطريؽ أماـ المتعمـ لاكتساب الكفاءة.

كف مف صفاتو الاحتراـ المتبادؿ، الصدؽ، حس الإنصات كالقدرة عمى التكاصؿ، فتك 
الالتزاـ بالكقت، الكفاءة المينية، كما يعتبر صاحب المعرفة العالمة دكره تبسيطيا كتبميغيا 
لممتعمـ عف طريؽ استخداـ تقنيات التنشيط التربكم، فيككف القاسـ المشترؾ بينو كبيف المتعمـ 

سي، يقكـ بتحضير قبمي لمدرس كالتمييد لو )الفيـ كالتحميؿ ثـ التركيب الكتاب المدر 
كذلؾ لأف الطفؿ يتعمـ منو كمف تصرفاتو، فيجب عميو أف يككف إيجابيا لكي لا  2كالتقكيـ(.

 ثر عميو بالسمب.ؤ ي

الشخصية كبيذا تككف لو خصائص شخصية كخصائص معرفية، تكمف الخصائص  
مراعاة الفركؽ الفردية، التحمي بالصدؽ كالامانة، الصبر كاحتراـ  دة،في الاتزاف كالدؼء كالمك 

الغير، التفاني في العمؿ كحب المينة، سلامة الحكاس، الاعتناء بالمظير الخارجي، العطؼ 
كالتسامح كالتشجيع، التحمس كالمرح الديمقراطي، أما فيما يخص الخصائص المعرفية 

عرفة كالاىتمامات، معرفة الميكؿ كالرغبات، تحديد فالإعداد الأكاديمي كالميني، اتساع الم
كىك بذلؾ  3المعمكمات كانتقاء الأساليب التعميمية كاختيار الكسائؿ التعميمية كحسف استعماليا.

 يشجع المتعمـ عمى الٌإبداع كالابتكار كالتحمي بالأخلاؽ كالقيـ الحسنة.

عميمية باعتباره الدليؿ عمى : كىك الذم تتركز عميو العممية التApprenant المتعمم: 
لمعمـ( فالمتعمـ ىك القطب نجاعة أساليب التعميـ أـ لا )فاعمية الطرائؽ المستخدمة مف قبؿ ا

                                                           

 .50، ص 1963الرشاد،  محمد السرعيني، التربية لمدارس المعمميف كالمعممات كلطلاب الكفاءة، منشكرات مكتبة  1

 .26ص مرجع سابؽ  ؼ، خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات المفاىيـ كالمرجعيات، بتصر   2

 .363ص مرجع سابؽ  نصر الديف الشيخ بكىني، العممية التربكية كتفاعؿ عناصرىا كفؽ المقاربة بالكفايات،   3
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في المنظكمة التعميمية التعممية، كتتكجو لو بعممية تعميمية مشاركة مف أجؿ تنمية  الأساس
سية، فبعدما كاف عبارة راتعممات عبر مستكيات دممياراتو، كجعمو يتطكر في مستكل معيف ل

لمقاربة سمبي بخضع لمتمقيف كالحفظ دكف تفاعؿ أك تشارؾ ثـ اعتباره في ا عف ممتؽ
كعميو تقكـ العممية التعميمية التعممية كاعتبر المدرس  .في التعميـ بالكفايات العنصر الأساس

ما بينيـ كبيف لمحصكؿ عمى المعرفة، فأصبح التفاعؿ القائـ بيف المتعمميف، في اكمرشد امكجي
، فمقد تغيرت 1المدرس كالمتعمميف في إطار تعاقد ديداكتيكي يضمف لكؿ كاحد منيما حقو

  أصبح لو دكر فعاؿ في تككيف المعمكمة )الدرس(. نظرة التعميـ لممتعمـ

كالمتعمـ ىك المحكر الأكؿ كاليدؼ الأخير مف كؿ عممية تربكية تعميمية كلأجمو تقاـ  
ـ الكسائؿ كالإمكانات التي تتيح لو الاستفادة مف ىذه العممية كحتى المدارس كتجيز بمعظ

ترسك سفينة العممية التعميمية في مرساىا كتنجك مف الامكاج المتلاطمة أف تتكافر فييا 
 النضج، الاستعداد، الممارسة، الحكافر. 2مجمكعة مف الشركط أىميا:

كانت الاستجابة أحسف،  لطفؿنما ايحتاج المتعمـ إلى قدر مف النضج فكمما  النضج: .1
 ف نضجو لـ يكتمؿ.لأأما إذا حدث العكس فالطفؿ متخمؼ عقميا، ذلؾ 

أم الاستعداد النفسي لممتعمـ كرغبتو الممحة في التعميـ ثـ تييئة الأجكاء  الاستعداد: .2
 الملائمة كالمريحة لمتمميذ.

 : تعني تحسيف الأداء كالتطمع نحك الأفضؿ.لممارسةا .3
افع التي تعيف المتعمـ عمى التحصيؿ الدراسي منيا طبيعية كمكتسبة : الدك الحوافز .4

الأكلى تدؿ عمى استعدادات ضركرية لكياف الفرد، أما الثانية فيي حصيمة ما اكتسبيا 

                                                           

 .26، مرجع سابؽ، ص خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفاءات، المفاىيـ كالمرجعيات  1

 .366ص  مرجع سابؽ، نصر الديف الشيخ بكىني، العممية التربكية كتفاعؿ عناصرىا كفؽ المقاربة بالكفايات،  2
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تجتمع كؿ ىذه الامكر لتككف كيانا قابلا لمتعمـ  1الفرد مف بيئتو بالخبرة كالتدريب.
 كالتعميـ.

يصاليا إلى المتعمـ حسب اختلاؼ إدراؾ  : ىذه الأخيرة متغيرةالمعرفة كيجب تقميبيا كا 
ىـ، كسعة استيعابيـ( باستخداـ كسائؿ فركؽ الفردية بيف المتعمميف )ذكاؤ المتعمميف كمراعاة ال

لإيصاؿ المادة مف قبؿ الكتاب المدرسي، السبكرة، الإعداد القبمي، الكسائؿ التعميمية الحديثة 
ريس المادة مف تفاعؿ إيجابي كحكار لضماف المشاركة كالحاسكب، بالإضافة إلى طرؽ تد
كيتـ بذلؾ التأثير بتنشيط العناصر الضعيفة )التلاميذ   2كتكظيؼ تقنيات التنشيط التربكية.

 الضعفاء( كدمجيـ في تحضير الدرس.

كالمعرفة حسب عبد الكريـ غريب ىي كؿ الأفكار كالمعارؼ كالمعمكمات كالمعتقدات  
مت عبر السنيف كالحقب لتشكؿ تراثا ثقافيا كمعرفيا للإنساف كالتي تنظـ عادة كالقيـ التي تراك

عمى شكؿ مذاىب أك نظريات أك أنساؽ أك تخصصات متمايزة عف بعضيا مثؿ الفمسفة 
تتطكر بعد ذلؾ لتصبح كفاءة متمكف منيا  3كالفيزياء كالأخلاؽ كالمنطؽ كالرياضيات ....

 لؾ.يستطيع تكظيفيا الطفؿ متى أراد ذ

كبيذا يشكؿ المدرس كالمتعمـ كالمعرفة أقطابا كأركانا لممثمث الديداكتيكي، الذم لا   
الأساسية المشكمة لمعممية التعميمية  الأقطاب يمكف أف تتحدث عنو بدكف كجكد أحد ىذه

يكمؿ العنصر الآخر كيتفاعؿ معو في إطار تفاعلات ديداكتيكية  االتعممية، فكؿ عنصر مني
سية تقكـ عمى بيداغكجيات كتؤسس لمفاىيـ كعلاقات أخرل تربط بيف كؿ ىذه كعلاقات أسا

الأقطاب في الديداكتيؾ مف قبيؿ التعاقد الديداكتيكي كالنقؿ الديداكتيكي كالتمثلات ككؿ 
                                                           

 .367ص  ينظر: نصر الديف الشيخ بكىني، العممية التربكية كتفاعؿ عناصرىا كفؽ المقاربة بالكفاءات، مرجع سابؽ،  1

 .27كتيؾ كالمقاربة بالكفايات كالمرجعيات، ص بتصرؼ، خالد الأنصارم، الديدا  2

 .340، ص مرجع سابؽ المنيؿ التربكم، غريب عبد الكريـ،  3
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فكؿ ىذه  1علاقة مف ىذه العلاقات تككف مبنية عمى التدخؿ كالتفاعؿ كالتبادؿ فيما بينيا.
 لا يمكف الاستغناء عف أحدىا.ك البعض مكممة لبعضيا القطاب الأ

 

   مكونات الديداكتيك أو التعميمة:المبحث الثاني: 

 )البعد السيككلكجي )المتعمـ  
 )البعد البيداغكجي )المعمـ 
 )2البعد المعرفي )المادة المدرسية  

 

 حيث تتداخؿ ىذه المككنات فيما بينيا مشكمة علاقة تفاعمية.

 لوجيالمطمب الأول: البعد السيكو 

 كيتـ النظر إليو مف مكقع المتعمـ يتعمؽ باستراتيجيات التعمـ يتـ بيف المتعمـ كالمعرفة، 
ة القبمية كتمثلاتو، ييتـ بآليات يالثقاف هكضعيتو النفسية نمكه الذىني كالعقمي كالمعرفي، بنا

كصعكبات )كيؼ يبني  اكتساب المتعمـ لممعرفة، كما يحكؿ دكف الاكتساب مف عكائؽ 
ىدفو اكتساب المتعمـ لممعرفة فيصؼ كؿ  3تعمـ تعمماتو؟ ككيؼ يعيد استعماليا كيكظفيا؟(الم

 ما يحدث  أثناء القياـ بالعممية التعميمية مف نظر المتعمـ.
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 البعد البيداغوجيالمطمب الثاني: 

متعمـ(: يتعمؽ بسمككات التدريس المرتبطة بنشاط المدرس كأدائو الميني كالتربكم  –)مدرس 
ككينو كفاعميتو ككيفية تخطيط دركسو كتنظيـ الحصص كبناء أشكاؿ التقكيـ كالاختيار كفي كت

ىذا المستكل ينصب الاىتماـ عمى المياـ الكثيرة كالمعقدة التي يطمب مف المدرس ضبطيا 
نيا أف تسيؿ حصكؿ التعمـ بالإضافة إلى الأساليب كالتقنيات التي سيعتمدىا أكالتي مف ش

مى إنجاح التفاعؿ بيف القطبيف الآخريف )متعمـ، معرفة( أم نجاعة الفعؿ عالمدرس ليعمؿ 
فعمى المتعمـ أف ينظـ ميامو بطريقة محترمة لمبرنامج التربكم كالتكقيت  1الديداكتيكي.

 الخاص بكؿ مرحمة عمى حدل.

 البعد الابستيمولوجيالمطمب الثالث: 

ف التعميـ كبنية المادة الدراسية  معرفة(: يتعمؽ بالمعارؼ كييتـ ببناء مضامي -)مدرس 
مكضكع التعمـ كالتفكير في الأسس العممية كالنظرية المؤسسة  ليذه المعارؼ ككيفية نقميا 
الديداكتيكي، يتـ الاىتماـ في ىذا المستكل بالمعرفة التي ينبغي تدريسيا مفاىيميا، 

ية إعادة بناء المعرفة مكاضيعيا، مرجعياتيا، تنظيـ عممية تدريسيا .... بعبارة أشمؿ كيف
ىدفيا تقديـ المعرفة بشكؿ  2العممية كتقديميا  في شكؿ مناىج كبرامج أم معرفة مدرسية.

 أكضح كمبسط لمتمميذ ليستطيع التمكف منيا.
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 المبحث الثالث: أنواع الديداكتيك  )العام والخاص(

 الديداكتيك العامالمطمب الأول: 

نتائجيا عمى مجمكع المكاد التعميمية، كىي تيتـ مبادئيا كخلاصة  تطبيؽ سعى إلىي 
بمختمؼ القضايا التربكية كبالنظاـ التربكم، كىذا النكع مف الديداكتيؾ يجيب عف ثلاث أسئمة 

  1رئيسية ىي:

أم المحتكل التعميمي أك المادة التعميمية المقدمة لممتعمـ مع مراعاة  درس؟ماذا ت  .أ 
،يعني بذلؾ 2المعرفة العممية إلى المعرفة المدرسيةالنقؿ الديداكتيكي لممادة مف  ضكابط

 مف قبؿ المنياج المدرسي. ما يقدمو المعمـ مف دركس المعينة
 أم الطرائؽ المعتمدة في التدريس، إذ أف أىـ مشكؿ يعترض المدرس درس؟كيف ت  .ب 

ىي الطرائؽ  في بداية مشكاره  الميني، ىك قضية طرائؽ التدريس، كيؼ تدرس؟ كما
طرؽ التي ال؟ يقصد بذلؾ أساليب ك دريسيةف غيرىا في العممية التع جاعةالأكثر ن

يستخدميا المعمـ لإيصاؿ المعمكمة لممتعمـ مع ربح الكقت كالجيد، كككف ىذه الطريقة 
 حد كبير. ناجحة إلى

؟ المحتكل التعميمي مكجو لمف؟ كؿ مدرس حريص عمى الرفع مف كفاية درسمن ت  .ج 
مكاناتو.العممية التعميمية مف أف ي بمعنى مراعاة الطرؼ  3عرؼ الطرؼ المقابؿ كا 

الآخر في العممية التعميمية )المتعمـ( كقدراتو الذىنية كالفكرية كالنفسية عمى حد سكاء 
كالتعامؿ معو بحسب تمؾ القدرات، فكؿ متعمـ لو صفاتو الخاصة بو كقدرة استيعاب 

 خاصة بو.
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يجمع بيف مختمؼ مكاد التدريس كذلؾ عمى كبيذا يككف الديداكتيؾ العاـ ييتـ بكؿ ما  
مستكل المعارؼ كالمبادئ كالطرائؽ المتبعة لإيصاؿ المادة الدراسية لممتعمـ، مع مراعاة 
ضكابط النقؿ الديداكتيكي فالديداكتيؾ العاـ يركز عمى ما ىك عاـ كمشترؾ بيف جميع 

يمكف أف يدخؿ المكاد، مف غير أخذ خصكصيات ىذه المادة أك تمؾ بعيف الاعتبار ك 
ضمف ىذه القكاعد كالأسس العامة ككؿ ما يرتبط بأساليب كأشكاؿ التدريس علاكة عمى 

فيذه القكاعد يمكف تطبيقيا في تعميمية المغة  1الكسائؿ كالتقنيات البيداغكجية المكظفة.
 العربية كما يمكف تطبيقيا في تعميمية الرياضات سكاء كانت المادة عممية أـ أدبية.

لتي تسعى إلى تعميـ خلاصة نتائجيا عمى مجمكع المكاد التعميمية، إذ تيتـ كىي ا 
بدراسة القكانيف العامة لمتدريس كما يطرحو ىذا الأخير مف قضايا عمى مستكل النقؿ 
الديداكتيكي لممعرفة العامة إلى معرفة مدرسية ككذا عمى مستكل المثمث الديداكتيكي كما 

مف تساؤلات كما يقكـ عميو العقد أك التعاقد  ةأقطابو الثلاثتثيره التفاعلات النسقية بيف 
تككف عامة  2الديداكتيكي مف تحديد لمياـ كأدكار ككظائؼ كؿ مف المدرس كالمتعمـ.

 كمشتركة بيف كؿ المكاد ككؿ المدرسيف.

باعتبار أف النقؿ الديداكتيكي ىك العلاقة التي تنشأ بيف المدرس كالمادة الدراسية كىك   
مية التي تساعد عمى نقؿ المعرفة مف مستكاىا العالـ، إلى مستكاىا التعميمي، فشغؿ العم

المدرس ىك كيفية تسييؿ كتبسيط المادة لممتعمـ كنقميا بكؿ يسر إليو، كأىـ عمميات النقؿ 
تحقؽ في سياؽ الفصؿ الدراسي، كفي تفاعؿ المدرس مع المادة كأنشطة بنائيا رفقة متعمميو، 

انتقاؿ المدرس مف معارؼ عممية ثقافية إلى معارؼ مدرسة يعاد بناؤىا انطلاقا كبعبارة أخرل 
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يسعى المتعمـ إلى  1مف كضعيات كأىداؼ كمناىج تأخذ بعيف الاعتبار مستكل المتعمميف.
 النقؿ الديداكتيكي الصحيح لممعرفة عف طريؽ محتكل المعرفة كتبسيطيا لممتعمـ.

"مجمكع الأدكار كالمياـ كالالتزامات إلى كؿ مف  أما التعاقد الديداكتيكي فيقصد بو 
المدرسة أك المكاقع التي يحتميا كؿ طرؼ مف أطراؼ العلاقة في حماية القسـ  في علاقتيـ 
بالمادة الدراسية كبالتزاماتيـ كأدكارىـ كىي ما تفرضو المادة الدراسية أك أحد مككناتيا مف 

اـ ىك كؿ ما ييتـ بالمكاد التعميمية العامة أم ما يقصد بالديداكتيؾ الع 2شركط الإنجاز.
 كليس كؿ مادة عمى حدل.

  الخاصالديداكتيك المطمب الثاني: 

يتـ بتخطيط عممية التدريس أك التعمـ لمادة دراسية معينة، تيتـ بالبحث في المسائؿ ي 
 التي يطرحيا تعميـ المكاد، كتسمى أيضا ديداكتيؾ المادة تيتـ بما يخص تدريس مادة مف

مف حيث الطرائؽ كالكسائؿ كالأساليب الخاصة بيا، فيمكف مثلا أف نتحدث مكاد التككيف  
عف ديداكتيؾ المغة كتعني بو كؿ ما يتعمؽ بتدريس مككنات المغة كالقراءة، كالتعبير الشفكم 

ذلؾ يقصد بو أف لكؿ  3كالكتابي، كما يمكف أف نتحدث عف ديداكتيؾ الرياضيات كغيرىا....
ية معينة كسائؿ كطرائؽ تدرس بيا تختمؼ عف المكاد الأخرل فالعمكـ الطبيعية مثلا مادة دراس

لا تدرس مثؿ المغة العربية، كما تيتـ بالنشاط التعميمي داخؿ القسـ في ارتباطو بالمكاد 
الدراسية أم في التفكير في الأىداؼ التربكية لممادة كبناء استراتيجيات لتدريسيا ..... فعمى 

لأبستمكلكجي تيتـ الديداكتيؾ بالمادة مف حيث طبيعتيا كبنيتيا كمنطقتيا كمناىج المستكل ا
دراستيا، كعمى المستكل البيداغكجي تدرس الديداكتيؾ أساليب كتقنيات تعميـ ىذه المادة كما 
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فالديداكتيؾ الخاص يخص كؿ مادة عمى حدل يستخرج مف  1يعترض تعمميا مف صعكبات.
 المناسبة لتدريسيا.مناىجيا كطبيعتيا الطرؽ 

فديداكتيؾ المادة الدراسية يعتبر إشكالية كمية كدينامية تفترض تأملا في طبيعة المادة  
مف الإسيامات المتجددة كالمتنكعة  انطلاقامنيا، صياغة فرضياتيا الخاصة  التعميمية كالغاية

كتطبيقية دراسة نظرية باستمرار العمكـ السيككلكجيا كالبيداغكجيا كالسكسكلكجيا، بالإضافة إلى 
 ا، فتتكامؿ كؿ ىذه الإسيامات فيما بينيا لتككف كيان2لمفعؿ البيداغكجي في تعميـ المادة

ىناؾ تكامؿ بيف الديداكتيؾ العاـ كالديداكتيؾ الخاص،  لديداكتيؾ المادة الدراسية.ا صحيح
قكـ عمى تحديد فلا يمكف الفصؿ بينيما فكؿ كاحد منيما يكمؿ الآخر، فالديداكتيؾ العاـ ي

المبادئ كالأسس العامة التي تقكـ عمييا جميع المكاد الدراسية، كىك بيذا يركز عمى جميع  
المكاد الدراسية بخلاؼ الديداكتيؾ الخاصة الذم يركز فقط عمى مادة دراسية معينة، مف 

يصاؿ المعارؼ. لعاـ بحيث أف الديداكتيؾ ا 3حيث الطرائؽ كالكسائؿ المعتمدة في التدريس كا 
شامؿ لكؿ المكاد ممـ بكؿ طرؽ التدريس بما فيو الديداكتيؾ الخاص  الذم ىك أكثر تفصيلا 

 كدقة.
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 العلاقات الديداكتيكيةالمبحث الرابع: 

  المطمب الأول: التعاقد الديداكتيكي

التعاقد أك العقد ىك الالتزاـ الذم يجمع بيف طرفيف أك مجمكعة أطراؼ، تجمع بينيـ     
قد امف الأمكر كالأشياء كالقكاعد الأساسية التي يجب عمييـ احتراميا كالتع مجمكعة

الديداكتيكي ىك الالتزاـ أك العقد الذم يجمع بيف المدرس كالمتعمـ كيحدد ىذا العقد طرؽ 
كىذا ما  1التعامؿ فيما بينيما كما يحدد طرائؽ التدريس كالأساليب المتبعة لإيصاؿ المعرفة.

 المدرس كتمميذه في إطار تربكم ممنيج.  ينظـ العلاقة بيف

كأخذ لقد ظير مفيكـ التعاقد الديداكتيكي في البداية في مجاؿ ديداكتيؾ الرياضيات     
تعميؽ الأبحاث في ىذا المضمار لإبراز المميزات الأساسية، البعد الديداكتيكي الذم ينشأ 

كىذا دليؿ عمى  2ية تعممية.بيف المدرس ككؿ تمميذ مف تلاميذ القسـ في كؿ كضعية تعميم
 عممية الديداكتيؾ ككنو أخذ مف مجاؿ رياضي.

   :Gaston. brosesauفحسب 

ينشأ التعاقد الديداكتيكي كعلاقة تشاركية: طرفاىا ىما المدرس كالتمميذ، كتجسيد بشكؿ 
ضمني في معظمو كؿ ما يضطمع كؿ طرؼ بمسؤكلية تديره، كيعتبر ممزما بو بشكؿ أك 

الطرؼ الثاني، ىذا النظاـ المتبادؿ مف الكاجبات يماثؿ تعاقدا بالمعنى القانكني بآخر أماـ 
لكؿ ما ييمنا في ىذا الإطار ىك الجزء مف التعاقد  الذم يرتبط بالمادة الدراسية، يعني 
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فيك عبارة عف مجمكعة قكاعد تحدد كؿ ما يجب عمى كؿ مف المدرس  1التعاقد الديداكتيكي.
 كالتمميذ.

   :Michel. develay & Jean. Pierre. Astolfiحسب 

يصنؼ مفيكـ التعاقد الديداكتيكي مجمكع القكاعد الضمنية التي تحكـ في إطار المنظكمة 
الديداكتيكية المشكمة مف المدرس كالتمميذ كمكضكع التعمـ، تكزيع أدكار ككاجبات كؿ طرؼ 

التعاقد بصفة عامة إلا في كالتي يعتبر مسؤكلا عنيا أماـ الطرؼ الآخر، كلا يظير ىذا 
كيتـ ىذا الأخير  2قة كتعتبر ىذه الأخيرة في الغالب فترات إيجابية لنشاط التعمـ.خر مناسبات 

 عف طريؽ إدراؾ الأىداؼ التي بيا يتـ تكزيع الأدكار.

 :Jean Jacques Dupin & Samuel. Johsuaحسب 

قتيما مع المعرفة بكاسطة ينشأ التعاقد الديداكتيكي بيف المدرس كالتمميذ في علا   
ميكانيزمات ضمنية، خفية أكثر منيا صريحة، فيحدد أدكار كمكاقع ككظائؼ كؿ مككف مف 
مككنات ىذه البنية الديداكتيكية، فيك يحدد الأنشطة المتطرؽ مف المدرس كمف التلاميذ 

ىذه كالمكاضيع  المتكالية لكؿ طرؼ اتجاه المعرفة، ككذا الشركط  العامة لكي تتطكر 
)أىداؼ  ، بحيث تككف ىذه العلاقة خفية غير ظاىرة.3العلاقات مع المعرفة خلاؿ التدريس

 غير مصرح بيا(

                                                           

1  G. Broussesaucité pai m. develay.op .cité  de l’epprentissage a l’enseignement 
1995.ESF.Paris, p.p : 82-83.  

 يداكتيكي ، ديداكتيؾ العمكـ ترجمة: محمد العمكم كمحمد عميلات، التعاقد الد 
2 J. P. Astolfi & M. develay . .la didactique des sciences 1989, que sais. Je ?p.p : 64-65. 

 ترجمة: محمد العمكم كمحمد عميلات، التعاقد الديداكتيكي ، ديداكتيؾ العمكـ 

3  S. Johsua& JJ Dupin , Introduction a la didactique des xinces etdes mathématique, 1993, 
P.U.F : paus p.7. الديداكتيكي ، ديداكتيؾ العمكـ  ترجمة: محمد العمكم كمحمد عميلات، التعاقد  



 والبيداغوجيا الديداكتيك                                  الفصل الأول:                                 
 

 
22 

 :Alain. Vergnioux & Laurence. Cornuحسب 

طار التعاقد الديداكتيكي الذم ينشأ في إتندرج علاقة التفاعؿ بيف المدرس كالتلاميذ في  
لتعمـ بشكؿ خفي كيحيؿ عمى ما ىك منتظر مف الغالب بكيفية ضمنية، كيؤطر كضعيات ا

كيقكـ التعاقد عمى تصرفات المدرس التي العادات كالميكانيزمات المدرسية،  كؿ طرؼ كعمى
كتصرفات التلاميذ التي ينتظرىا المدرس كعلاقات كؿ طرؼ مع المعرفة التلاميذ  ينتظرىا

مشركع المدرس، كعمى ىذا التي يستيدفيا نشاط التعمـ، فالتلاميذ يجب أف ينخرطكا في 
فإذا كؿ  1الأخير أف يكفر الشركط اللازمة لمتعمـ )أىداؼ، إنجاز، تقكيـ، كشركط النجاح(.

 كاحد منيـ بكاجباتو التربكية تمت العممية التعميمية بنجاح.

جديد مبني عمى بيداغكجيا الكضعيات المشكمة، الديداكتيكي كما أصبح ىناؾ منظكر     
ة كمرجعية أساسية في المقاربة بالكفايات، فأصبح دكر المتعمـ يتجمى في التي تعتبر ركيز 

يجاد الحؿ  المشاركة كالمساىمة بشكؿ جماعي مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ مف المشركع، كا 
المطمكب كبناء كفايات جديدة، أما المتعمـ فمو الحؽ في المحاكلة كالخطأ كمدعك للإفصاح 

ظيار استدلالاتو كالكعي  كبيذا يتـ دمج  2بطرقو في الفيـ كالحفظ كالتكاصؿ.عف شكككو كا 
 التمميذ في الدرس ليبيف قدراتو كاسياماتو كالمعارؼ المكتسبة عنده مف قبؿ.

 المطمب الثاني: النقل الديداكتيكي

 & Johsuaك ستكفلار  ايظير المفيكـ في حقؿ الرياضيات عمى يد جكىس    
Chevllard ثت لمفيكـ المسافة: بداية ظيكره في المعرفة عندما تـ فصؿ التحكلات التي حد

كزمف إدخالو برامج اليندسة لمسنة الرابعة فيما  Frechetمف طرؼ فرشي   1906الصرفة 
، كبعد ذلؾ استعمؿ ىذا المفيكـ في حقؿ البيكلكجيا 1971يخص مفيكـ المستقيـ سنة 
                                                           

1 Alain. Vergnioux & L. Cornu, la didactique en question 1992. Hachat. paris , p. 48. 

 .29ص  مرجع سابؽ،  ،(المفاىيـ كالمرجعيات)، بتصرؼ خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات  2
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أخذ مف   1ـ الكراثية.عند دراستو لممفاىي Runelhardبطريقة غير مباشرة عمى يد ركملارد 
 مجاؿ عممي رياضي(.

: إف تعييف عنصر ما مف المعرفة Astolfi et Develayيقكؿ دكفلام كأسطكلفي     
( كمكضكع لمتدريس يحدث تحكلا كبيرا في طبيعة ىذا العنصر le savoir savantالصرفة )

ككذا الشبكة  في الكقت الذم تتغير فيو الأسئمة التي يسمح ىذا الأخير بالإجابة عنيا
مدرسية" يمكف  العلائقية التي تقيميا مع مفاىيـ أخرل كمف ىذا المنطمؽ تكجد ابستيمكلكجيا

كىذا يعني بو أف  2لنا أف نميزىا عف الابتستيمكلككجيا المعتمدة في المعرفة المرجعية"
 مكضكع دراستو المعرفة.

ف مفاىيـ ديداكتيؾ الرياضيات المنيؿ التربكم فالنقؿ الديداكتيكي مفيكـ أساسي م حسب     
كيقصد بو العممية التي يتـ بيا الانتقاؿ بالمعارؼ الرياضية مف مستكل معارؼ عممية دقيقة 

يعرفو  Chevllardأما ستكفلار  3ينتجيا المختصكف إلى مستكل معرفة قابمة لمتعميـ كالتعمـ.
 4ا لمتدريس.بقكلو: "ىك العمؿ الذم يجعؿ مف مكضكع معرفة يراد تدريسيا مكضكع

ىك العممية التي تجعؿ مف مكضكع معرفي مكضكعا لمتعميـ  Yves Chevllardتعريؼ ف   
فالمحتكل المعرفي يخضع لمجمكعة مف التحكلات التكيفية تجعمو قابلا ليحتؿ مكانة ضمف 

 المحتكيات التعميمية.

                                                           

 1438ذك الحجة  18السبت rrebaulait مكقع   la transposition didactiqueخالد البكرقادم، النقؿ الديداكتيكي   1
 .18ص  .2017سبتمبر  09

2  Astelfi et Develay, M. 1989 la didactique des sciences p. 44 

 .30صمرجع سابؽ،  ، (المفاىيـ كالمرجعيات)داكتيؾ كالمقاربة بالكفايات، خالد الأنصارم، الدي  3

4  COMMUNIQUE les sciences p. 121. 

  19، ص مرجع سابؽ la transposition didactiqueخالد البكرقادم، النقؿ الديداكتيكي ترجمة:  
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كتحكيؿ  تكييؼلم: النقؿ الديداكتيكي ليس فقط نشاط  corna& wergnouتعريؼ ثـ     
لممعرفة العالمة لمكضكع تعميمي بحسب المكاف كخصكصية الفئة المستيدفة  كالغايات 
نما ىك عممية اختزاؿ ىائمة كتقريب دلالات مغايرة لطبيعة الأشكاؿ  كالأىداؼ المسطرة، كا 

 أم ىك عممية نقؿ المعرفة إلى مجاؿ الممارسة التطبيقية بحسب حاجات المتعمـ. 1الأصمية.

النقؿ الديداكتيكي سمسمة مف التحكيلات التي تنطمؽ مف الثقافة القائمة في المجتمع  كيعد    
)المعارؼ، كالممارسات كالقيـ ....( إلى ما يتـ الاحتفاظ بو في أىداؼ المدرسة كبرامجيا، 
ثـ إلى ما تبقى مف ذلؾ مف المحتكيات الفعمية في التعميـ كالعمؿ المدرسي كأخيرا إلى ما 

يتـ دمج عادات كتقاليد المجتمعات مع ما يدرسو  2ىف جزء مف المتعمميف.يتككف في ذ
 المتعمـ كتصبح لدية معرفة معمقة بكؿ ما يخص محيطو.

 : يمكف تخطيط عممية النقؿ الديداكتيكي في الشكؿ الآتي:خطوات النقل الديداكتيكي

 

 

   

 

 

 

                                                           

 .19، ص رجع سابؽم la transposition didactiqueخالد البكرقادم، النقؿ الديداكتيكي   1

 30ص مرجع سابؽ، ،(المفاىيـ كالمرجعيات)خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات،   2

 

نقلديداكتيكي
 خارجي

نقلديداكتيكي
 خارجي

 المعرفةالعلمية

 المعرفةالمدرسية

 المعرفةالمدرسة

 المعرفةالمكتسبة
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حؿ كالآتي: المعرفة العممية، المعرفة يمكف حصر خطكات النقؿ الديداكتيكي في أربعة مرا
 .المكتسبة المدرسية، المعرفة المدرسة، المعرفة

(: ىي المعرفة المتجددة باستمرار كالمعترؼ بيا كتككف savoirs savant) المعرفة العممية
ليا علاقة مباشرة مع المجتمع العممي المتخصص كىي في الأساس مف الإنتاجات العممية 

ف المعترؼ بيـ كىذه المعرفة تنتج في بيئة معينة كفي ظؿ ظركؼ معينة الخاصة بالباحثي
كيضفي المجتمع العممي الصفة الشرعية ليذا النكع مف المعرفة أم معرفة خاصة بفئة 

تتـ مف قبؿ العمماء المتخصصيف في مجاؿ معيف، تككف عبارة عف معرفة صحيحة  1معينة.
 مؤكدة.

(: كىي المعرفة المراد تدريسيا كىي مجمكعة مف savoirs enseigner) المعرفة المدرسية
النصكص الرسمية )البرامج كالتكجييات الرسمية كالكثائؽ  التربكية ....(  كىذه النصكص 

ثائؽ كالنصكص كالك  2الرسمية ىي التي تحدد المحتكيات كالمعايير كالأساليب كالطرائؽ.
ا الأخير دكف إضافات مف قبؿ المكجكدة في الكتاب المدرسي، كتتعمؽ بما يكجد في ىذ

 المعمـ.

كىي المعرفة المقدمة مف طرؼ المدرس   (:savoirs enseigner) المعرفة المدرسة
أم ىي  3كالمكجية إلى المتعمميف في الفصكؿ الدراسية كتككف في فترة  زمنية محددة

 المعمكمات كالدركس المقدمة لممتعمميف في السنة الدراسية أك الفصؿ الدراسي.

(: ىي مجمكع المعارؼ التي يكتسبيا savoirs appris) لمعرفة المستفادة أو المكتسبةا
 المتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي، يعني نتاج ما درس طكاؿ السنة الدراسية.

                                                           

 .31، مرجع سابؽ، ص(المفاىيـ كالمرجعيات)خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات،   1

 .31ص  المرجع نفسو.  2

 .32ص المرجع نفسو.  3
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 التمثلاتالمطمب الثالث: 

التمثؿ في المغة العربية مف مثؿ الشيء، أم صكرة حتى كأنو ينظر إليو كامتثالو بصكرة     
لو كذلؾ تمثيلا إذا صكرتو لو مثالو بالكتابة أك غيرىا كتمثؿ الشيء بالشيء تشبو بو،  كمثمث

فالتمثيؿ كالتمثؿ إذا متقارباف كىما يتشاركاف في أمريف أحدىما حضكر صكرة الشيء في 
 تتـ داخؿ ذىف المستمع صكرة الأشياء المذككرة. 1الذىف كالآخر قياـ الشيء مقاـ الشيء.

ـ السيسيكلكجي إيميؿ دكركايـ: عمى أنو تصكرات اجتماعية تتأسس عمى حصره العالك     
السمكؾ التذكؽ كالقكؿ، حيث تتغير بتغير الحياة الاجتماعية كتشكؿ شكؿ قيـ كمعايير 

العالـ، كما  انطلاقا مف الأكضاع كالمكاقؼ كالميكلات الثقافية كالتي تحكـ رؤية المجتمع إلى
،  فكؿ إنساف لو 2و كالمعايير المعتمدة فيو حسب الأكليات"تحكـ أنماط تفكيره كأسمكب عيش

 الأكضاع النفسية لو كالاجتماعية. تمثلات  خاصة بو تختمؼ مف شخص إلى آخر بحسب

يي بنيات فكرية تحتية تفسر انطلاقا مف تحميؿ المحتكل فأما التمثلات في الديداكتيؾ:    
.كىي أنظمة تفسيرية شخصية كنمط معرفي يختمؼ عف    3المفيكـ

مجمكع التفاعلات الحاصمة بيف كذا فيي العلاقة التي تنشأ بيف المتعمـ كالمعرفة ك     
مكتسبات المتعمـ القبمية كالكضعيات التعميمية الجديدة كىي مجمكعة مف التصكرات التي 
تبيف الطريقة التي يشغؿ بيا المتعمـ في تعممو ... فيك منظكمة معرفية تسمح لمفرد بتفسير 

                                                           

 . sas post.com، مكقع 2021 20جدكب، دكر التمثلات في العممية التعميمية التعممية، أغسطس فاطمة الزىراء الم  1

 .medaussi.comمف إعداد: مجمكعة ممتقى التككيف المستمر مكقع   2

 المرجع نفسو.  3
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تكمف في إيجاد الفرد لمحمكؿ   1لظكاىر كمكاجية المشاكؿ التي يصطدـ بيا في محيطو.ا
  المناسبة لإدراؾ ىذه المشاكؿ.

بالنسبة لممدرس  اضركرين  اباعتبارىا أمرن بالكفايات أىمية كبيرة لمتمثلات كقد أكلت المقاربة    
اسي، فعمى المدرس أف الدر كعمييا تبنى المعرفة الجديدة التي يكتسبيا المتعمـ في الفصؿ 

متعمميو كمعارفيـ كمكتسباتيـ السابقة مف أجؿ بناء معرفة جديدة في إطار يقيس تمثلات 
يجاده الحمكؿ المناسبة  2كضعية مشكمة. تتـ عف طريؽ كضع التمميذ في كضعية مشكمة كا 
 لمخركج منيا.

 la pédagogie مفهوم البيداغوجياالمبحث الخامس: 

 هوم البيداغوجياالمطمب الأول: مف

 كدلالات تستخدـ في عدة سياقات ككضعيات. لمصطمح البيداغكجيا عدة معافو    

يكناني، مف حيث الاشتقاؽ المغكم مف شقيف ىما: التتككف كممة بيداغكجيا في الأصؿ 
péda  كتعني الطفؿ كagogé كبناء عمى ىذا كاف  ،كتعني القيادة كالسياقة، ككذا التكجيو

ىك الشخص المكمؼ بمراقبة الأطفاؿ كمرافقتيـ في خركجيـ  le pédagogueالبيداغكجي 
لعبيد يقكمكف بيذه الميمة في العيد الأخذ بيدىـ كمصاحبتيـ، قد كاف المتككيف أك النزىة، ك 

 اليكناني القديـ.

كحسب التقميد الإغريقي تشير البيداغكجيا إلى مجمكع الخطابات كالممارسات التي كانت    
تدبير انتقاؿ الطفؿ مف الحالة الطبيعية إلى حالة الثقافة كأف تخمؽ منو باختصار ترمي إلى 

 مكاطنا صالحا.

                                                           

 .32ص ، مرجع سابؽ،(خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفاءات )المفاىيـ كالمرجعيات  1

 .32، ص رجع نفسو.الم  2
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 la pédagogie ; l’art d’éduquerكمف التعريفات العامة ليذا المصطمح أنو فف التربية 

 La méthode et pratiqueكما تشير إلى الطرؽ كممارسات التعميـ كالتربية. 
d’enseignement et d’éducation. 

كما تعرؼ عمى أنيا مجمكع الكسائؿ كالطرؽ المستخدمة مف طرؼ الفاعميف في التربية. 
Pédagogie est donc l’ensemble des outils et méthodes utilisés par 

les acteurs de l’éducation   العمـ الذم ييدؼ إلى دراسة المذاىب كالتقنيات التي
 .يبقى عمييا عمؿ المربيف

التي تيدؼ إلى  1مف الأساليب التقنية. البيداغكجيا أنيا عمميةالكتطبيقا يمكف تعريؼ    
كضع معايير لمراقبة إجراءات عممية نقؿ المعرفة،ػ كالبعض يعرفيا بأنيا مصطمح عاـ يحدد 
مف ناحية عمـ كفف التدريس، كمف جية أخرل طريقة التدريس أك تستعمؿ في معناىا الضيؽ 

 قنيات البيداغكجية.لتحديد الت

نظرية تطبيقية لمتربية تستمد  E. Durkheimكفي ىذا السياؽ اعتبرىا إميؿ دكركايـ   
مفاىيميا مف عمـ النفس كعمـ الاجتماع، كما اعتبرىا العالـ التربكم السكفياتي ماكرنكك 

A.Makarenko روني أببير عممي، كذىب  لعمـ الأكثر جدلية، كيرمي إلى ىدؼا
R.Hubert  كيمكف ىذا كمو، إلى أنيا ليست عمما كلا تقنية كلا فمسفة كلا فنا بؿ ىي

 تصنيؼ البيداغكجيا إلى:

كىي: لفظ عاـ يطبؽ عمى كؿ ما لو ارتباط بالعلاقة القائمة بيف  بيداغوجيا عامة .1
 مدرس كتمميذ بغرض تعميـ أك تربية الطفؿ.

Pédagogie général ; qui s’intéresse a la relation maitre élève. 

                                                           

 .35-34 ص ، صمرجع سابؽنكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي،   1



 والبيداغوجيا الديداكتيك                                  الفصل الأول:                                 
 

 
29 

 : كىي تصؼ طريقة التعمـ حسب المادة المعممة أك المدرسة بيداغوجيا خاصة .2

Pédagogie spéciale : qui dépeud dela façon d’apprendre en fonction 
de la matière enseignée. 

تستعيد مفاىيميا الأساسية مف عمـ النفس:  ،تعتبر البيداغكجيا نظرية تطبيقية لمتربية   
ظريات التعمـ، عمـ النفس التككيني، القياس، التقكيـ كعمـ النفس الاجتماعي، كعمـ ن

 1الاجتماع، عمـ الاجتماع التربكم، كالأنثركبكلكجيا التربكية كالثقافية.

ـ دليلا قكيا عمى تعقد البيداغكجيا ف ىذه التعاريؼ ككثير غيرىا، تقدكالملاحظ أ 
الاعتقاد اف تمؾ التعاريؼ كغيرىا، ليست في إلى  كصعكبة ضبط مفيكميا، مما يدفع دائما

كاقع الأمر سكل كجيات نظر في تحديد مفيكـ البيداغكجيا، لذلؾ مف  الصعب تعريؼ 
البيداغكجيا، تعريفا جامعا كمانعا بسبب تعدد كاختلاؼ دلالاتيا الاصطلاحية مف جية أك 

ة ليا مف بيف استعماليف سبب تشابكيا كتداخميا عمى مفاىيـ كحقكؿ معرفية أخرل مجاكر 
 يتكاملاف فيما بينيما بشكؿ كبير كىما:

 نيا حقؿ معرفي قكامو التفكير الفمسفي كالسيككلكجي في غايات كتكجيات الأفعاؿ أ
 كالأنشطة المطمكب ممارستيا في كضعية التربية عمى الطفؿ  كالراشد.

  رس مف المد الأفعاؿ التي يحتكييا كؿأنيا نشاط يتككف مف مجمكع الممارسات ك
 كالمتعمميف داخؿ الفصؿ.

ىذاف الاستعمالاف مفيداف في التمييز بيف ما ىك نظرم في البيداغكجيا كما ىك ممارسة 
 كتطبيؽ داخؿ حقميا.

                                                           

 .35ص ، نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي، مرجع سابؽ  1
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كمصطمح البيداغكجيا لو عدة ترجمات كالتعميمية، التدريسية، طرؽ تدريس المادة، فف 
 1التدريس، أصكؿ التدريس.

 بيداغوجياالمطمب الثاني: أنواع ال

تتمثؿ في: بيداغكجيا الأىداؼ، بيداغكجيا الكفايات، بيداغكجيا الأخطاء، البيداغكجيا 
 الفارقية، بيداغكجيا حؿ المشكلات، سنفصؿ ىذا فيما يمي:

 بيداغوجيا الأهداف . 1

 تعريف بيداغوجيا الأهداف: 1.1

كالتعميـ إلى بداية يعكد ظيكر الحركة التربكية القائمة بضركرة تحديد كضبط أىداؼ التربية 
القرف العشريف، كيعتبر كاطسكف مؤسسا لمنظرية السمككية التي تأسست عمييا بيداغكجيا 
الأىداؼ، فالملاحظة الخارجية لاستجابات الكائف الحي )ملاحظة سمككو( تكفي لكضع 
قكانيف تسمح بالتنبؤ بمصير الاستجابات ليذه التغيرات أك تمؾ .... )لكؿ مثير استجابة(. 
كيؤكد كاطسكف قائلا: يجب عمى العنصر السيككلكجي أف يمدنا بمعطيات كقكانيف، حيث أنو 

ذا عرؼ المثير فبالإمكاف التنبؤ بالاستجابة، كالعكس بالعكس، فإنو إذا أعطيت الاستجابة إ
 2بالإمكاف تحديد المثير.

ات التعميمية في كالأىداؼ ىي الغايات الأساسية المنشكدة مف المتعمميف عند مركرىـ بالخبر 
نجازات  المقررات، كيمكف تعريؼ الأىداؼ التربكية بككنيا تعبيرا عف سمكؾ المتعمـ كا 
المرغكب فييا، كعف نتائج ضركرة التعميـ كالتعمـ المخطط ليا، كالمتمثمة في جممة الآثار 

، كالتي المنشكدة مف العممية التعميمية التعممية سكاء عمى المستكل البعيد، المتكسط، القصير
                                                           

 .36-35 ص ، صعلاقتيا بالأداء البيداغكجي، مرجع سابؽ نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية ك   1
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الأسلاؾ  تككف عبارة عف مكاقؼ كقدرات، ميارات تنمك بشكؿ متكامؿ كتدرج عبر مختمؼ
التعميمية لتنتيي إلى إنتاج المتعمـ المثالي التي تسعى المنظكمة التربكية إلى تككينو انطلاقا 

 مف فمسفة المجتمع .

العقمنة كالفعالية لأىداؼ تصكر حكؿ الفعؿ التربكم، يستند إلى مبادئ كبيداغكجيا ا    
كالمردكدية، كمجمكعة مف الطرائؽ كالتقنيات التي تبمكر ىذا التصكر بيداغكجيا في نظاـ 
كاصؼ لمككنات الفعؿ الديداكتيكي انطلاقا مف تحميؿ المنطمقات كتحديد الأىداؼ في شكؿ 

متعمقة قدرات عامة أك سمككات قابمة لمقياس، بالإضافة إلى تمحيـ الكسائؿ الديداكتيكية ال
دماج الأدكات كالكسائؿ المناسبة،  بتنظيـ المحتكيات كتكظيؼ الطرائؽ كالأنشطة المناسبة كا 
كتصميـ كضعيات التقييـ عف طريؽ اختيار أسمكب كمكضكعو كأدكاتو كتحميؿ نتائجو قصد 

 اتخاذ قارات تصحيحية.

 كتميز عادة في تحديد الأىداؼ التربكية بيف أربعة مستكيات:

كىي أعمى مستكل تحدد فييا الدكلة بصفتيا ممثمة لممجتمع أىداؼ  :بالغايات  .1
 التربية، كتعبر عف ذلؾ بجمؿ عامة في شكؿ نيات يراد تحقيقيا عمى المدل البعيد، 

:  كتشتؽ مباشرة مف الغايات، كىي تدخؿ في المشركع البيداغكجي معنى الأغراض .2
المستكل يتـ ترجمة الغايات  النتيجة المطمكب تحقيقيا عمى المدل المتكسط، كفي ىذا

صدار التكجييات التربكية المحددة لمطرائؽ كالكسائؿ  عف طريؽ كضع البرامج كا 
 التعميمية،

: كىي بمثابة إعلاف عف مقصد بيداغكجي يشتؽ مف الأغراض، الأهداف العامة .3
كيصؼ النتيجة الفعمية التي تتحقؽ عند المتعمـ مف خلاؿ جزء مف برنامج داخؿ فترة 

 ة محددة.زمني
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: كىي مرتبطة بعمؿ المدرس مع متعمميو، إذ يستقييا مف الأىداؼ الأهداف الإجرائية .4
العامة، كىي عبارة عف معارؼ كسمككات كميارات يككف المتعمـ قادرا عمى إنجازىا 
بعد مقطع مف المقاطع البيداغكجية، كيعمؿ المدرس عمى تكفير الظركؼ كتعبئة 

تأكد عف طريؽ التقكيـ مف اكتسابيا مف طرؼ المتعمـ المعينات مف أجؿ تحقيقيا كال
 1كاتخاذ الإجراءات قصد التصحيح كالتعديؿ إذا اقتضى الحاؿ.

 كيمكف أف تعبر عف ىذا التداخؿ الحاصؿ بيف ىذه المستكيات الأربعة بالشكؿ الآتي:

 

 

   

 

 

 الأسس النظرية لبيداغوجيا الأهداف: 1.1

كضع  يىداؼ مف مرتكزاتيا الأساسية مف النظرية السمككية، التاستعممت بيداغكجيا الأ   
 أسسيا كاطسكف في بداية القرف العشريف.

(، قبؿ أف 1920كقد كجدت مجاؿ تطبيقيا في الصناعة، خاصة صناعة السيارات )   
تنتقؿ إلى التربية عبر التعميـ المبرمج مع سكينر، ثـ البيداغكجيا بكاسطة الأىداؼ بفضؿ 

 ي أمريكا أكلا، ثـ أكربا انطلاقا مف سبعينات القرف الماضي.تايمر ف

                                                           

 .38-37 ص ص ،.مرجع سابؽ(، ياتخالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات )المفاىيـ كالمرجع  1
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تسعى بيداغكجيا الأىداؼ إلى عقمنة العقؿ التربكم لمرفع مف مردكديتو، كذلؾ بإخضاع 
تترجـ انتظارات المجتمع مف التربية كيعبر عنيا المتعمـ خلاؿ كؿ التككيف لأىداؼ دقيقة 

 مككات كميارات قابمة لمملاحظة كالقياس.كحدة تعميمية تعممية بإنجازات تتمثؿ في س

كمنو فبيداغكجيا الأىداؼ تأسست عمى المدرسة السمككية كتقكـ عمى تحديد مجمكعة مف 
 الأىداؼ حكؿ المعارؼ كالميارات التي ينبغي تعمميا مف قبؿ المتعمـ كحفظيا كاكتسابيا، 

زات استفادت مف الفمسفة مف ثمة تقكيميا، كتأسست عمى ثلاثة مرتكزات أساسية، كىي مرتك
لا بأس بو مف التقدـ  ابمغ قدر  اكمف عمـ النفس كمف المجتمع الأمريكي باعتباره مجتمع

 1راكـ تجربة لابد لو أف يستثمرىا في مجاؿ التربية كالتعميـ.تالصناعي، ك 

 

 

 

 

 

بشكؿ  كتتمخص بيداغكجيا الأىداؼ في القكؿ بضركرة الاىتماـ بتجديد الأىداؼ التربكية   
 قصدم كصريح، كىذا ما يصطمح عميو اليكـ التعميـ بكاسطة الأىداؼ.

كىي مقاربات تشتغؿ عمى مضاميف كمحتكيات لبمكغ أىداؼ محددة، حيث ينبغي لممدرس 
فييا أف يخطط التعميمات كيسطر الأىداؼ السمككية التي يدكـ تحقيقيا لدل المتعمـ أثناء 

 لملائمة لذلؾ.الحصة الدراسية عمى اختيار الطرؽ ا

                                                           

 .40... 38 ص  ، صمرجع سابؽ(، ياتديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات )المفاىيـ كالمرجعخالد الأنصارم، ال  1
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 بيداغوجيا الكفاية: .1

نظاـ مف المعارؼ قبؿ الحديث عف  المقاربة بالكفاية يجب أكلا تعريؼ الكفاية كىي: 
الإجرائية التي تككف منظمة بكيفية تجعؿ الفرد قادرا عمى الفعؿ عندما يككف في كضعية 

لكفاية مجمكعة معينة، أك إنجاز ميمة مف المياـ أك حؿ مشكمة مف المشكلات، أك تتضمف ا
 مف المعارؼ كالميارات كالإجراءات ...

كىي قدرة فرد أك مؤسسة عمى الإنتاج، ككمما كانت الكفاية الإنتاجية عالية دؿ ذلؾ عمى أف 
الإنتاج يتصؼ بالكفرة كالنكعية الجيدة، فالطالب ذك الكفاية العالية مثلا يحصؿ عمى مقدار 

 1أكبر في كقت قصير كجيد قميؿ.

: ىي مقاربة تربكية تيدؼ إلى استظيار كاستخراج القدرات داغوجيا الكفايةفبيكمنو 
كالمكتسبات القبمية لممتعمميف بغية مكاجية كحؿ المشاكؿ أك الكضعيات، كالتكيؼ أك التأقمـ 
مع المحيط بحيث يشغؿ المعمـ في ذلؾ كؿ المعارؼ كالمكتسبات القبمية لممتعمميف، كما 

ة إلى خبرات التلاميذ القبمية لأف ىناؾ تبايف بيف خبرات يضيؼ معمكمات كخبرات جديد
التلاميذ، أك بتغير آخر، ليست كؿ الخبرات القبمية متساكية لدل جميع التلاميذ، كىذا ما 

دكف بناء منيج دراسي عاـ، كدكف إدماج المتعمـ في العممية التعميمية إدماجا ناجحا،  يحكؿ
لتي تتككف مف مجمكعة مف المبادئ التي تقكـ عمييا كفي التعميـ تعني "القاعدة النظرية ا

  2إعداد برنامج دراسي ككذا اكتساب استراتيجيات التعميـ كالتقكيـ".

                                                           

 .59، ص 2003، 3عبد الكريـ غريب، استراتيجيات الكفايات، منشكرات عالـ التربية ، المغرب، ط   1

 .147، ص 2003عزيزة عبد السلاـ، مفاىيـ تربكية بمنظكر سيككلكجي حديث، د ط،   2
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كما يعرفيا معجـ المصطمحات التربكية بأنيا: "قدرة لغكية تترجـ معرفة الفرد بقكاعد    
مقاـ كأدكار استعماؿ المغة في سياؽ اجتماعي قصد أداء نكايا تكاصمية معينة حسب 

 1محددة".

إف المقاربة بالكفاءات جاءت لتتدارؾ النقائص في بيداغكجيا الأىداؼ كالتي مف بينيا تجميد 
القدرات المعرفية لممتعمميف، كعدـ إعطائيـ فرصة المساىمة في صناعة الدرس، كذلؾ أف 

ا كفقط، كليذه المقاربة بالأىداؼ تجعؿ المتعمـ يستقبؿ المعمكمات بشكؿ آلي كحفظيا كتخزيني
الأسباب جاءت بيداغكجيا المقاربة بالكفاية لتخرج نظرية التدريس بالأىداؼ مف أزمتيا لأنيا 
جراءات تراثية تشتت المعنى، كأما الأنشطة فتحدث فنيا   ظمت كلفترة زمنية أسيرة بعد  تقني كا 

 2حدكث آليا لا تفكر إلا مف خلالو".

جعؿ مف الذات الإنسانية مقسمة إلى مستكيات: عمى عكس بيداغكجيا الأىداؼ التي ت   
 مستكل معرفي، مستكل كجداني، مستكل حسي حركي، فإف المقاربة بالكفاية تنظر إلى
المتعمـ نظرة متكاممة إذ تأخذه مف جانب معرفي كجداني ميارم كاحد، أضؼ إلى ذلؾ أف 

مختمؼ الكضعيات  معاليدؼ الأسمى لممقاربة بالكفاية ىك جعؿ المتعمـ قادرا عمى الكيؼ 
التي تكاجيو في حياتو اليكمية حتى خارج الأسكار المدرسية، كما أف ا لعممية التعميمية 
أساس في تحقيؽ الأىداؼ، كىنا نلاحظ غياب تاـ لممتعمـ الذم يرتدم زم المتمقي 

المقاربة بالكفاية تجعؿ مف المتعمـ أساس العممية  لممعمكمات لا صانعا لمدرس، في حيف أف
 التعميمية مف خلاؿ فسح المجاؿ أمامو لممساىمة في صناعة الدرس.

 

                                                           

 .134-133 ص  ، في النيكض بالمغة العربية، د ط، د ت، صصالح بمعيد  1

 .24، ص 2003محمد مكسي، ديداكتيؾ الكفاية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، د ط،   2
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بمعنى آخر الكفاية تسعى إلى ترسيخ بعد التعمـ الذاتي، البنائي لدة التعمـ مف خلاؿ 
تعبئة كتكظيؼ ما تمقاه في الفصؿ مف معارؼ كميارات ...الخ، كما اكتسبو في حياتو 

لتقكيـ أم ميارات تتماشى مع متطمبات اليكمية لحؿ كضعية مشكمة، في إطار عممية ا
الكسط الاجتماعي مف جية كتنمية قدراتو الذاتية مف جية ثانية، فيي تسعى لبناء قنطرة 
تكاصمية ما بيف المدرسة كسكؽ الشغؿ، كىي تعمؿ عمى تسميح المتعمـ بمجمكعة مف 

 قعو الدراسي.الكفايات الأساسية لمكاجية الكضعيات الصعبة التي يكاجييا المتعمـ في كا

 وجيا الأهداف وبيداغوجيا الكفاية:الفرق بين بيداغ

 الجدكؿ التالي: مف خلاؿكيمكف أف نستخمص الفرؽ بينيما 

 بيداغكجيا الكفايات بيداغكجيا الأىداؼ 

مف حيث 
 التعريؼ

المدرس يخطط لمتعممات كيسطر 
 الأىداؼ السمككية التي ... عمييا

 المتعمـ يكظؼ ما تمقاه في الفصؿ
مف معارؼ كميارات كما اكتسبو 
في حياتو اليكمية لحؿ كضعية 

 مشكمة

مف حيث 
 النظرية

 تأسست عمى المدرسة السمككية
تحديد مجمكعة مف الأىداؼ حكؿ 
المعارؼ التي ينبغي  تعمف قبؿ 
المعمـ كحفظيا كاكتسابيا مف قبؿ 

 الطالب كمف ثـ تقكيميا

 المدرسة المعرفيةتأسست عمى 
ستجيب لممثيرات )الإنساف ليس م

فقط، بؿ يتمقى المثيرات كيحمميا 
 كيفسرىا كيؤكليا(

: )تعمـ الفرد والمدرسة البنائية
يككف في سياؽ كاقعي حقيقي 

 لتحقيؽ المعاني لديو(

مف حيث 
 التعميـ كالتعمـ

  الربط بيف المثير كالاستجابة
كبالتالي خمؽ استجابات شرطية 
بدلا مف خمؽ أفراد قادريف عمى 

 المعمـ منشط كمكجو 
  التمميذ مسيـ فعاؿ في بناء معارؼ

بمختمؼ أنكاعيا )فلا معنى لمقكؿ 
أف الطمبة يتعممكف لأننا نعمميـ، إذ 
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 كحؿ المشكلات. الإبداع
  التركيز عمى تنمية السمكؾ القابؿ

 لمملاحظة
 التركيز عمى محتكيات الأىداؼ 
 يسير الدرس مف طرؼ المدرس 

كا يمكنيـ أف يتعممكا ميارات كيكتسب
معارؼ بدكف تعميـ، إذ ما تكفرت 

 ليـ بدقة مناسبة
  المحتكيات تحددىا الكفاءة التي

 يأمؿ المدرس الكصكؿ إلييا
  التلاميذ بصدل اكتساب معارؼ قدرات

ميارات فنية كسمككية بمساعدة 
 المدرس

 

 بيداغوجيا الإدماج:. 3

جعؿ التمميذ قادرا عمى ىي مجمكعة مف الممارسات العقمية كالمينية التي ينمييا المدرس ل
نشاط ديداكتيكي تحكيؿ مكتسباتو ضمف كضعية مشكمة )كضعية تعممية(، كالإدماج ىك: 

يستيدؼ جعؿ التمميذ يحرؾ مكتسباتو التي كانت مكضكع تعممات منفصمة مف أجؿ إعطاء 
دالا، أم  نياية بعض التعممات التي تشكؿ كلادلالة كمعنى لتمؾ المكتسبات، إنو يأتي عند 

 .O.T.Iعندما تريد ترسيخ كفاية أك تحقيؽ اليدؼ النيائي للإدماج 

 المتعمم وسيرورة الإدماج خلال التعمم:

المكتسبات طريقة شخصية كفردية بالأساس، كىي لا تتعارض مع الممارسات  إف إدماج   
 العادية في القيـ، كلكف تأتي لتكمميا.

كتسبات تفترض حاجة التمميذ إلى بناء يجب أف لا ننسى أف اعتماد بيداغكجيا إدماج الم
مجمكعة مف الاكتسابات كالتعممات العادية، كليذا فسيركرات التمدرس اليكمية ينبغي أف 

 قيقة الأساسية في تككيف المكارد.تزكده بما يمزـ لكي يستطيع بناء أك تطكير ىذا التعممات الد

 ما هي خصائص نشأة الإدماج؟
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 اعلا.إنو نشاط يككف فيو التمميذ ف .1
المكارد، )معارؼ، معرفة الفعؿ، معرفة  مف تعبئة مجمكعة ىك نشاط يقكد التمميذ إلى .2

التكاجد( أك تحريكيا أك تكضيحيا، استثمارىا في حؿ كضعية مشكمة دالة، ليس 
 بمنطؽ تراكمي كلا تجميعي فارغ مف المعنى.

كز عمى ىك نشاط مكجو نحك كفاية أك نحك ىدؼ إدماجي نيائي: إنو نشاط لـ يرت .3
حؿ كضعية مشكمة/ كضعية دالة، إنو نشاط يتكخى تنمية كفاية، منفصمة، فالكفاية 

 ذاتيا تتككف كتتطكر عبر مجمكعة مف الأنشطة.
إنو نشاط ذك معنى فيك ينبني عمى استثمار كضعيات دالة ... كالكضعية الدالة يجب  .4

باتو مف أجؿ حؿ أف تككف قريبة مف محيط المتعمـ، إنيا تشرؾ التمميذ كتعبئ مكتس
 مشكمة دالة.

إنو نشاط متمفصؿ حكؿ كضعية جديدة، إنيا تتجاكز مستكل التمريف العادم كليذا  .5
يجب ألا تككف الكضعية قد سبؽ حميا مف طرؼ تمميذ أك مجمكعة ما، كما أنو لا 
ينبغي عدـ الخمط بيف جؿ المشكلات كبيف التطبيؽ الذم يعرؼ فيو التمميذ المكرد 

فنحف سنمارس الكفاية إذا كانت المشكمة المطركحة تحرؾ مجمكعة  الذم سيكظفو،
مف المعارؼ كالقكاعد كالعمميات كالصيغ .... كالتي يرجع إلى التمميذ اختيار كتحديد 

 1ما يفيد في حؿ المشكمة.

 البيداغوجيا الفارقية:. 4

 تعريف البيداغوجيا الفارقية:

اصة ة بالكفايات، باختيارىا مرجعية بيداغكجية ختـ اعتماد البيداغكجيا الفارقية في المقارب
إلييا المقاربة بالكفايات كتدعك إلى تقميص لمفركؽ الفردية  أنيا تحقؽ الأىداؼ التي تصبك

                                                           

 أ. أحمد العمكة، البيداغكجيات الحديثة، منتديات الحكمة التعميمية، مكقع إلكتركني.  1
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المتعمميف، كالبيداغكجية الفارقية ىي إجراءات كعمميات تيدؼ إلى جعؿ التعميـ متكيفا بيف 
يتحكمكف في الأىداؼ المتكخاة، كتتسـ بأنيا مع الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، قصد جعميـ 

بيداغكجيا مفردة، تعترؼ بالمتعمـ كشخص لو تمثلاتو الخاصة، كمتنكعة لأنيا تقترح 
 1مجمكعة مف المسارات التعميمية تراعي فييا قدرات المتعمـ.

كتستند البيداغكجية الفارقية إلى عدة مرجعيات نظرية )فمسفية، تربكية، عممية اجتماعية  
...( كتقكـ عمى مفيكـ أساسي كىك قابمية الفرد لمتربية كالتعميـ الشيء الذم يسيؿ العمؿ 
التربكم كالتدخؿ البيداغكجي، كلتحقيؽ ذلؾ نستخدـ مجمكعة مف الكسائؿ التعميمية قصد 
مساعدة المتعمميف المختمفيف في العمر كالقدرات كالمنتميف إلى فصؿ كاحد، عمى الكصكؿ 

ؼ بطرؽ مختمفة كيتمثؿ ذلؾ في البحث عف آليات جديدة في التدريس إلى نفس الأىدا
كالسعي لتنكيع أساليب التدخؿ البيداغكجي، بمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كالعمؿ 

 2عمى تجاكزىا.

 طريقة التتالي وطريقة التزامن:

يجاد كضعية أك تتعمؽ البيداغكجيا الفارقية بتطبيؽ البيداغكجيا المعرفية، كىي محاكلة لإ
 كضعيات تسمح لممتعمـ بمتابعة مساره الخاص في التعمـ.

كفي نفس الكقت يتكيؼ مع الأساليب الأخرل، كذلؾ باستعماؿ المدرس لكسائؿ كطرؽ 
كتقنيات متنكعة كمتغايرة لتحقيؽ أىداؼ مشتركة أك متقاربة، كىي تجمع بيف بيداغكجيتيف 

 مختمفتيف:

                                                           

 .728، ص ، مرجع سابؽلتربكمعبد الكريـ غريب، المنيؿ ا  1

 .58ص  مرجع سابؽ، ،(المفاىيـ كالمرجعيات)خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات،   2
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كتقنيات حسب التي تستعمؿ طرؽ  pédagogie raviée: البيداغوجيا التنويعية. 5
 عناصر الزماف أم بالتتابع.

لمكضكع كاحد كىي التي تستعمؿ  pédagogie diversifiéeبيداغكجيا المداخؿ المتعددة: 
في نفس الكقت تقنيات كطرؽ مختمفة كمتنكعة )التزامف( كلمتقريب سنعطي أمثمة لمكضعيات 

 ف:التي يمكف إنجازىا بالطريقتي

 الطريقة المتتالية:

 بداية درس عف طريؽ تقديـ عاـ لممكضكع يبرز الأفكار الأساسية. -
 استعماؿ تقنيات عديدة مف الإلقاء الشفكم إلى العمؿ في النصكص كالمخططات. -
استعماؿ تحميؿ نقدم كنشاط تككيني انطلاقا مف دراسة مكضكع في جريدة أك كتاب  -

 مؿ الفردم.أك عف طريؽ عمؿ جماعي منتظـ أك الع
 مقارنات كمكاجيات بطريقة فردية أك داخؿ مجمكعات صغيرة أك مجمكعات القسـ. -
 الانطلاؽ مف العاـ  لمكصكؿ إلى الخاص كمف الخاص إلى العاـ )تركيب( -
بناء قاعدة أك فكرة عامة انطلاقا مف القضايا أك الأفكار الجزئية، كتقكـ بكضع سمسمة  -

تجربة أك التحقؽ مف تماسكيا المنطقي، كيستحسف مف الفرضيات يتـ التأكد منيا بال
 1.العمؿ بمجمكعات صغيرة أك مجمكعات القسـ

 

 

 

                                                           

، 2008، 3أجؿ الجكدة في التربية كالتعميـ، مطبعة: شمس برانت، الرباط، ط  د. محمد الراجي، بيداغكجيا الكفايات مف 1
 .96ص 
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 الطريقة المتزامنة )تعدد المداخل(:

 يتـ تقديـ الدرس بطرؽ مختمفة في آف كاحد لتناسب أساليب المعرفة عند التلاميذ.

 المحسنات مثاؿ بالنسبة لمسمعييف: يتـ تقديـ نصكص عمى التسمسؿ المنطقي كب
 المفظية كالبلاغة ...الخ.

  بالنسبة لمبصرييف: يقدـ ليـ نفس الدرس عمى شكؿ خطاطة أك جدكؿ أك كثيقة
 مصكرة ....الخ.

  بالنسبة لمتركيبييف )أصحاب النظرية الكمية(: يقدـ ليـ الدرس عمى شكؿ كثائقي
لعناصر متكامؿ يكصؿ التمميذ إلى تككيف فكرة عامة حكؿ المكضكع، ثـ تقدـ ليـ ا

 التشخيصية لمتأكد مف الفكرة العامة.
 يقدـ ليـ المكضكع مدققا كمفصلا جزءا جزءنا ليساعدىـ عمى بالنسبة لمتحميمييف :

 إلى الفكرة العامة أك الكؿ أم الانطلاؽ مف الجزء إلى لكؿ ....الخ.الكصكؿ تدريجيا 

نيات ترتكز عمى الاستعلامات كالمبدأ في كؿ ىذا ىك أف التصنيفات المتعاقبة )المتتالية( لمتق 
الكاحدة تمكل الأخرل )التنكيع( بالنسبة لجميع التلاميذ، كالتصنيفات المتزامنة ترتكز عمى 
كممات كمنيجيات كتقنيات مختمفة تقدـ لممتعمميف في آف كاحد ليجيد كؿ كاحد ما يناسبو 

 لمكصكؿ إلى ىدؼ مشترؾ.

ع كؿ متعمـ فقط بالطريقة التي تناسبو ميما كنذكر أنو لا يتحتـ عمى المدرس أف يعمؿ م   
مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ نفسو كلإنجاحو )بيداغكجيا تعدد المداخؿ( فإنو مف المطمكب 
أيضا أف يتدرب عمى الاستراتيجيات الأخرل كيتممكيا )بيداغكجيا التنكيع(. كبذلؾ كما يرل 

ؿ عمى تجاكز التناقض كالتالي: تسعى البيداغكجيا الفارقية العم phileppe meirieuميريك 
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اعتماد التنكيع بدكف التخمي عمى لتعاكف  عند الحاجة، كالأخذ بعيف الاعتبار التفريؽ لكي لا 
  1يتحكؿ إلى اللامساكاة كبدكف خمؽ الأفراد إلى فركقاتيـ.

 كنستخمص مف ىذا:

 أف البيداغكجيا مقاربة تربكية -
 يمية التعمميةتقكـ عمى مبدا تنكيع الطرؽ كالكسائؿ التعم -
 تأخذ بعيف الاعتبار تنكع المتعمميف كاختلافيـ مف حيث السف كالقدرات كالسمككات -
تتسـ بخصكصياتيا الفردية لممتعمـ، كتعترؼ بالتمميذ كشخص لو ..... الخاص في  -

 التعمـ كتمثلاتو الخاصة

 تفتح المجاؿ في الفصؿ الدراسي الكاحد لبمكغ الأىداؼ المنشكدة بدرجة متساكية

 بيداغوجيا المشروع )التعمم بالمشاريع(:. 6

الأمريكي كفمسفتو البرغماتية  john deweyترتبط بيداغكجيا المشركع بأعماؿ جكف ديكم 
التي ترل أف التربية يجب أف تتقيد بمعايير التجربة الناجحة، كأف المدرسة ليس ليا غاية 

مدرسة تطبيقية تابعة لجامعة سكل خدمة الحياة الاجتماعية، كلقد عمد ديكم إلى تأسيس 
شيكاغك، كىي عبارة عف تحدم يمارس فيو الأطفاؿ البستنة كالطبخ كالحياكة ..... ككانكا 
يكضعكف في مكاقؼ عبارة مشكمة يبحثكف ليا عف حمكؿ انطلاقا مف تجاربيـ الخاصة، كلا 

نما مف أجؿ اكتساب تككي ف عاـ عف يقصد مف تمؾ التربية تككيف الأطفاؿ مف أجؿ مينة كا 
طرؽ تنظيـ الخبرة كطرؽ ضبط العمؿ كالتعاكف لمكصكؿ إلى أىداؼ مشتركة كتدريبيـ عمى 
التكيؼ مع الكسط كالتأثير فيو بما يتناسب مع رغباتيـ كحاجاتيـ، كمف مبادئ ىذا التككيف 
أف ينعـ الطفؿ بالحرية كأف يحسف تكظيفيا عندما يصبح مسؤكلا كعمى رأس  كظيفة، كأف 

                                                           

 .98.. 96 ص مرجع سابؽ، صجيا الكفايات مف أجؿ الجكدة في التربية كالتعميـ  د. محمد الراجي، بيداغك   1
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يـ المبادرة كالاستقلالية كالميارة لفائدة المجتمع، كتتخذ المعرفة في ظؿ ىذه يتسمح بق
 البيداغكجيا طابعا نسبيا ككظيفيا.

كيرم ديكم أف الأخلاؽ كالمعرفة الحقيقية لا تكتسب إلا مف خلاؿ التجارب كالمعايشة بدؿ 
يصنعو في مكقع إكراه الطفؿ عمى التعمـ، كالدكر الأساس العمكمي ىك أف يحفز الطفؿ بأف 

 1 الباحث، كأف يفكر فييا عممية كأف يجعمو يجرب بنفسو.

 كىكذا يمكف أف تبنى تعريؼ بيداغكجيا المشركع كالتالي:

ىي مقاربة تربكية تجعؿ التمميذ شريكا فعالا في بناء معارفو عبر منطؽ تعاقدم، حيث تقدـ 
شكمة اجتماعية كاضحة كضعيات تعمـ ذات معنى لممتعمـ في صيغة مشركعات تدكر حكؿ م

فتجعؿ المتعمميف أماـ تحدٍّ حقيقي في البحث فييا كحميا حسب قدرات كؿ متعمـ، كبتكجيو 
شراؼ مف المدرس ضمف إطار تعاقدم.  كا 

 :الخطأبيداغوجيا . 7

كانت البيداغكجيا التقميدية تنظر إلى الخطأ بنظرة سمبية كتعاقب المتعمـ الذم يقع فيو عقابا 
ياه مسؤكلية أخطائو الناتجة عف عدـ انتباىو عمى ما يقكلو المعمـ كلا مبالاتو صارما محممة إ

لما يتمقاه منو، أما البيداغكجيا الحديثة فيي تنظر إلى الخطأ نظرة إيجابية إذ يعد كسيمة مف 
 كسائؿ التعمـ كالاكتساب كمنو جاءت بيداغكجيا الخطأ.

 تعريف بيداغوجيا الخطأ:

يعاقب عميو المتعمـ أك شيئا سيئا، فقد أصبح أمرا عاديا كمنو يتعمـ لـ يعد الخطأ أمرا    
المتعمـ، كذلؾ انطلاقا مف اعتبار الخطأ استراتيجية لتعمميـ كالتعمـ، فيك استراتيجية لمتعميـ 
لأف الكضعيات الديداكتيكية تعد كتنظـ في ضكء المسار الذم يقطعو المتعمـ لاكتساب 

                                                           

 .100-99د. محمد الراجي، بيداغكجيا الكفايات مف أجؿ الجكدة في التربية كالتعميـ ، مرجع سابؽ، ص ص   1
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بحثو كما يمكف أف يتخمؿ ىذا البحث مف أخطاء، كىك المعرفة أك بنائيا مف خلاؿ 
يجابيا يترجـ سعي المتعمـ لمكصكؿ إلى  استراتيجية لمتعمـ لأنو يعتبر الخطأ أمرا طبيعيا كا 

 المعرفة، فالخطأ يعتبر فعلا يترجـ نقطة انطلاؽ المعرفة.

عمـ، فباعتماد يعتبر الخطأ مرحمك ة أساسية مف أجؿ بناء المعرفة، فيك نقطة انطلاؽ الت   
يجابيا خاصة  المقاربة بالكفايات لـ يعد الخطأ شيئا مدمكما كسمبيا، بؿ أصبح شيئا محمكدا كا 
أف تاريخ العمـ تاريخ أخطاء كمف الخطأ تتعمـ الذات البشرية، كمف ىذا المنطمؽ أصبح 

رية في الخطأ بداية لمتعمـ، كلـ يعد شيئا محرجا بالنسبة لممتعمـ، كمعو أصبح لممتعمـ الح
التعبير عف أفكاره دكف خجؿ أك خكؼ مف أف يخطئ، كالمدرس مطالب بتصحيح ثغرات 

، انطلاقا مف أخطائيـ، فالخطأ ىك فرصة لمتصحيح المتعمميف كتصحيح مكتسباتيـ السابقة
 كالتقدـ إلى الأماـ.

 أبعاد بيداغوجيا الخطأ:

 تتأسس ىذه البيداغكجيا عمى ثلاثة أبعاد أساسية:

بستمكلكجي: ىك بعد يرتبط بالمعرفة في حد ذاتيا، بحيث يمكف لممتعمميف أف البعد الا.أ 
 يعيدكا ارتكاب الأخطاء نفسيا التي ارتكبتيا البشرية في تاريخ تطكرىا العممي.

البعد السيككلكجي: يتجمى في اعتبار الخطأ ترجمة لمتمثلات التي راكمتيا ذات .ب 
 بالنمك المعرفي لممتعمـ.المتعمـ مف خلاؿ تجاربيا، كتككف ذات علاقة 

: كيرتبط بالأخطاء الناجمة عف عدـ ملاءمة الطرائؽ البيداغكجية البعد البيداغوجي.ج 
لحاجات المتعمميف كالمتعممات، كيمكف معالجتو بإتاحة الفرصة ليـ لاكتشاؼ 

 أخطائيـ كمحاكلة تصحيحيا بأنفسيـ.
كفايات، لمجمكعة مف تعتبر بيداغكجيا الخطأ بيداغكجيا أساسية في المقاربة بال.د 

الاعتبارات أىميا أف تعطي ىي الأخرل لممتعمـ مكانتو الأساسية في التعميـ، نظرا 
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لأنيا لا تعتبر الخطأ أمرا غير مقبكلا، بالعكس مف ذلؾ فالخطأ ىك أمر طبيعي 
يساعد المتعمـ عمى التعمـ، كعدـ الكقكع في الخجؿ الذم يؤدم إلى مشاكؿ نفسية، 

مـ عمى الخطأ سيعكد أيضا عمى الحديث دكف خجؿ، كسيقكـ فعند تعكد المتع
بتصحيح مكتسباتو السابقة التي قد تككف خاطئة، كالخطأ قد يككف مف المتعمـ كقد 
يككف أيضا مف الطرائؽ المعتمدة لإيصاؿ المعمكمات لممتعمـ كأحسف طريقة يمكف 

يـ كمحاكلة مع المتعمميف، ىي إتاحة الفرصة ليـ لاكتشاؼ أخطائ التعامؿ بيا
، لأنيا تتيح بالاقترافمعالجتيا كتقترح في ىذا الجانب أف يتـ تبني استراتيجية التعمـ 

لممتعمميف التعامؿ بإيجابية كتفاعمية فيما بينيـ، كما تساعدىـ عمى تصحيح الأخطاء 
 1لبعضيـ البعض.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .67.... 64ص  مرجع سابؽ، ص خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات )المفاىيـ كالمرجعيات(،  1
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 خلاصة الفصل الأول:
عمؿ عمى ضماف مـ كأجكاء العممية التعميمية كتتعقكـ الديداكتيؾ بدراسة المعمـ كالمت   

ممية التعميمية عمى كراء العمف ملاءمتيا كحسف تفاعميا مع بعضيا، ذلؾ لتحقيؽ اليدؼ 
ة، كتنمية الميارات كالمكاىب، فيي العقمية، كالجسدية، كالحركيك النفسية،  جميع الأصعدة:

داكتيؾ بالكضعيات التدريسية، يتـ الديا، كتمعين ارتبط بمنيجيات تدرس مادة أك تخصصت
كينحصر دكر المدرس في تسييؿ عممية التعمـ،  ي يمعب فييا المتعمـ دكرا أساسيا.كالت

بتصنيؼ المادة الدراسية تصنيفا يتلاءـ مع حاجات ىذا المتعمـ كتحديد الطريقة الملائمة 
 .وكمجالالتعمـ لتعممو كتنظيـ فضاء 

لمبيداغكجيا )أما حديثا فقد تطكر نحك بناء مفيكمو  فيي عمهـ مساعده "أبميهنس" كحسب     
 الخاص بفعؿ تطكر البحكث الأساسية كالعممية.

لعممية التعميمية لتحديد استيدؼ جكانب ىي فرع مف فركع عمكـ التربية ت فالديداكتيؾ إذ   
 أىداؼ التربية.التعميـ كالتعم ـ، كتطكيره كما تيتـ ب

لنظريات كالمبادئ كتيتـ بنقؿ المفاىيـ مجمكعة مف ا إلى غكجيا فيي تستندأما البيدا    
فيي لا تأخذ المحتكيات بعيف الاعتبار  يف كمساعدتيـ عمى اكتساب المعارؼ.إلى المتعمم

 بؿ ترتكز عمى فيـ الأبعاد العامة، تمؾ الأبعاد القائمة بيف المدرس كالمتعمميف.
 

 
 
 



 

 

 

 
 الفصل الثاني

ة بين الواقع  طرائق تعليمية اللّغة العربي
 والمأمول
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 -نموذجا–: واقع تدريس المغة العربية في الطور المتوسط المبحث الأول
   الأول: طرائق تدريس قواعد المغة )السنة الرابعة نموذجا( طمبالم

 نبذة عن نشأة قواعد المغة العربية:
يا بمغت المغة العربية أكج نضجيا في العصر الجاىمي، ككانت سماعية أم لـ تكف ل

قكاعد مكتكبة، بؿ كاف ليا ضكابط فرضيا الصرؼ كصقميا الاستعماؿ، ثـ جاء الإسلاـ 
فكحد القبائؿ المتفرقة، كجعؿ مف أشتاتيا دكلة متماسكة العرل، قكية الجكانب، كبعد تكحيد 
العرب سياسيا كاف لابد مف تكحيد ليجاتيـ كصيرىا في بكتقة كاحدة، لأف كحدة المغة ىي 

مة، ككاف صير ىذه الميجات قد بدأ بصكرة غير مباشرة في الأسكاؽ التي رمز لكحدة الأ
كانت تعقد في شبو الجزيرة العربية، ثـ نزؿ القرآف بمغة قريش فثبت زعماؤىا كسيادتيا، كىي 

 الجك لاندماج الميجات الأخرل اندماجا نيائيا في ليجة قريش. 
المغة العربية لأنيا لغة العالميف، كبعد الفتكحات أخذت الشعكب المغمقة تقبؿ عمى تعمـ 

فخاؼ العرب عمى لغتيـ مف التفكؾ كالكىف، كفكركا في ضبطيا، ككضع قكاعد ليا تحفظيا 
 مف العبث كالضياع، كتستند إلى دعائـ مكتكبة ثابتة.

كقد كانت الحاجة ماسة إلى كضع قكاعد المغة العربية في القرف الأكؿ لميجرة لسببيف 
 أساسييف ىما:

يكع المحف كانتشاره ليس عمى ألسنة المستعربيف فحسب، بؿ عمى ألسنة العرب أنفسيـ، / ش1
 كما أصاب لغتيـ نتيجة المؤثرات التي أدت إلى ذلؾ.

محادثة ككتابة / حاجة الأمـ التي دخمت الإسلاـ إلى تعمـ المغة العربية، كالتعامؿ بيا 2
 كتعمما كفيـ القرآف، كالحديث النبكم الشريؼ.

نكا بحاجة ك نشأ النحك في البصرة عند المكالي كلـ ينشأ عند العرب، لأف العرب لـ يكلذلؾ 
تيـ محتاجكف إلى تعمـ يإلى مثؿ ىذه القكاعد فيـ يعرفكنيا بالسميقة، أما المكالي فبحكـ أجنب

 المغة العربية كنحكىا كاكتسابيا عف طريؽ الدراسة كالبحث.
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كضعت بعدىا ت كتكاممت، قبؿ كجكد القكاعد التي مما تقدـ ترل أف المغة العربية قد كجد
كا بكضع تمؾ القكاعد المغة كتراكيبيا كمفرداتيا كخصائصيا فقعدكىا، يقركف، فلاحظ الذيف عن

أم كضعكا ليا القكاعد كالتعاريؼ، كبعد حقبة طكيمة مف ا لتأمؿ كالتفكير، حتى كجدت 
 1تحفظ المغة.لالقكاعد 

 أهداف تدريس قواعد المغة العربية:

لمقكاعد أىداؼ عدة تتمثؿ في مجمكعتيف: الأكؿ نظرية، كالأخرل كظيفية، كالأىداؼ  
النظرية لتدريس القكاعد ترمي إلى تعميـ تعميمات عامة شاممة عف المغة، كيعد ىذا منفا 

 رئيسيا في تدريس القكاعد.

تطبيؽ تمؾ التعميمات  عمىلمتعمميف في حيف ترمي الأىداؼ الكظيفية إلى مساعدة ا
 كالحقائؽ في مكاقؼ لغكية مختمفة لتنمية القراءة كالكتابة كالتحدث كالاستماع.

 يمكف إجماؿ أىداؼ تدريس القكاعد كالفكائد التي تتحقؽ مف تدريسيا فيما يمي:ك 

الطمبة عمى استعماؿ الألفاظ  المعاني كذلؾ بتدريبتقكيـ اعكجاج المساف كتصحيح  .1
 كتكمؼ كجيد. مف غيرلجمؿ كالعبارات استعمالا صحيحا يصدر كا

تمكيف الطالب مف القراءة كالكتابة كالحديث بصكرة خالية مف أخطاء المغة كذلؾ  .2
النحكم  الخطأبتعكيدىـ التدقيؽ في صياغة الأساليب كالتراكيب حتى تككف خالية مف 

 الذم يذىب بجماليا.

                                                           

، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، 1، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ط زاير ، د. إيماف اسماعيؿرأ. د. سعد عمي زاي  1
 .405..... 403، ص ص 2014/1435عماف، 
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ر عنيا بكضكح، كجعؿ محاكاتيـ لمصحيح مف تيسير إدراؾ الطمبة المعاني كالتعبي .3
المغة التي يسمعكنيا كيقرؤكنيا مبنيا عمى أساس مفيكـ بدلا مف أف تككف مجرد 

 محاكاة آلية.

تكقؼ الطمبة عمى أكضاع المغة كصيغيا لأف قكاعد المغة إنما ىي كصؼ عممي  .4
 لتمؾ الأكضاع كالصيغ كبياف التغيرات التي تحدث في ألفاظيا.

 ي فيـ بعض القضايا النحكية كالصرفية عمى نحك تفصيمي متكامؿ.التعمؽ ف .5

 تعرؼ بعض أدكات المغة كالمعاني التي تستعمؿ ليا. .6

تعرؼ المصادر كالمشتقات في المغة كدلالة كؿ منيا في النص كعمؿ المصدر  .7
 كالمشتقات الأخرل.

حميؿ التمييز بيف الخطأ كالصكاب كمراحؿ العلاقات بيف التراكيب عف طريؽ الت .8
 .ذكؽكالت

 سو مف الشكاىد كالأمثمة كالأساليب.ر تنمية ثركة الطالب المغكية عف طريؽ ما يد .9

استكماؿ دراسة القضايا الأساسية في القكاعد كالصرؼ التي عكلجت في  .10
 1المستكييف )الثقافة العامة المشتركة، كالمتطمبات الأساسية(.

 

 

 

                                                           

 .408....406أ. د. سعيد عمي زاير، د. إيماف اسماعيؿ زاير، مناىج المغة العربية كطرائءؽ تدريسيا، ص ص   1
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 طرائق تدريس قواعد المغة:
رائؽ التي ستعمؿ في إيصاؿ مادة النحك إلى أذىاف التلاميذ كمف ىناؾ مجمكعة مف الط

 بينيا:
  la méthode inductiveالطريقة الاستقرائية:  -1

كمف المعمكؿ إلى العمة، كمف الكقائع  يرتقي فييا العقؿ عادة مف الخاص إلى العاـ، 
حظة الأشياء الخاصة كالمتفرقة إلى القاعدة أك النظرية العامة. فالباحث ينطمؽ مف ملا

كتفاعلاتيا ليستنبط الأحكاـ كالنتائج التي تترتب عنيا. كحتى نبقى في ميداف التعميـ كالعمـ 
نقكؿ: عندما ينطمؽ المدرس، في درس مف الدركس، مف أمثمة محسكسة تتعمؽ بأخذ 
المكاضيع، كيستدرج تلاميذه، بمجمكعة مف الأسئمة الاستكشافية، إلى استخراج القاعدة، نقكؿ 

 1نو اتبع الطريقة الاستقرائية.إ

قدمت حيث  -إكمالية مجاجي – )×(ما شاىدناه مع أساتذة المغة العربية أستاذة  :مثاؿ ذلؾ
 جكاب الشرط". في كاقعةالجممة التحت عنكاف: " درسا في قكاعد المغة 

نيا استيمت الدرس بمراجعة لمدرس السابؽ، ثـ كتبت الأستاذة بعض الامثمة عمى إحيث 
بكرة، كلكنت أداة الشرط بالمكف الأحمر، كبدأت باستدراج التلاميذ بعدد مف الأسئمة الس

كتدعكىـ إلى ملاحظة التغيرات التي أحدثتيا أداة الشرط عند دخكليا الجممة، بعد فيـ الدرس 
كاستيعابو طمبت الأستاذة مف التلاميذ صياغة القاعدة التالية: الجممة الشرطية جممة مركبة 

تـ معنى الأكؿ إلا بالثانية تسمى الأكلى جممة جممتيف مترابطتيف بأداة شرط لا ي تشمؿ عمى
 (.الشرط )السبب( كالثانية جممة جكاب الشرط )النتيجة

 مف الأمثمة كملاحظة الأمثمة إلى -في الطريقة الاستقرائية –كالملاحظ ىنا أنيا انطمقت  
 مف الدرس مرفؽ بمذكرة الأستاذة.صياغة القاعدة التي مف الأسفؿ إلى الأعمى، نمكذج 

 
 

                                                           

، مطبعة 1أجؿ إنقاد العممية التعممية مف الفشؿ الكمي، زمف ا لكتابات، ط د. العربي أكنيخ، في مسألة التعميمية مف  1
 .21، ص 2009المعارؼ الجديدة، الرباط، 
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 نموذج من الدرس:
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 نموذج من المذكرة:
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 من مزايا هذه الطريقة:و 

تنمي في الطمبة القدرة عمى التفكير فيي استدلاؿ صاعد يبدأ مف الجزء كينتيي إلى  .1
 الكؿ إذ ينتقؿ فيو الطالب مف المثاؿ إلى القاعدة.

حيث المشاركة في الدرس كتجعمو أكثر تشكيقا تييئ لمطالب الفرص الإيجابية مف  .2
 إلى الدرس كما يييئ لو مف الدافعية في التعمـ.

تحمؿ لمطالب عمى اليدكء في التفكير كتعممو الإصغاء كتعكده عمى استنباط  .3
 الحقائؽ.

تكثؽ العلاقة بيف الطالب كالمدرس كتككف المعمكمات المخزكنة بيذه الطريقة في  .4
 1الذاكرة مدة أطكؿ.

 الطريقة القياسية: -1

رض القاعدة ثـ تعرض الأمثمة ثـ الأمثمة، تبدأ ىذه الطريقة بع كتسمى احيانا طريقة القاعدة 
 بعد ذلؾ لتكضيح القاعدة، كمعنى ىذا أف الذىف يتنقؿ فييا مف الكؿ إلى الجزء.

ـ ذىانيأ كتأتي فكرة القياس في ىذه الطريقة مف حيث فيـ التلاميذ لمقاعدة ككضكحيا في 
كمف ثـ يقيس المعمـ أك لتلاميذ الأمثمة الجديدة الغامضة عمى الأمثمة الأخرل الكاضحة 

 كتطبيؽ القاعدة عمييا:

 

 

                                                           

 .268ص  مرجع سابؽ، أ. د. سعد عمي زاير، د. إيماف اسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا ،  1
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 خطوات الطريقة القياسية: 

: أستاذة المغة )×(مشرط، تحت إشراؼ الأساتذة لمف خلاؿ درس الجممة الكاقعة جكاب   
 العربية بمتكسطة علا لطيفة.

س بتمييد تطرقت فيو إلى الدرس السابؽ كتييئ التلاميذ لمدرس نيا استيمت الدر إحيث 
 كالانتباه إليو. الجديد، كىكذا تتككف لدل التلاميذ الدافع لمدرس

يكجو انتباه التلاميذ، القاعدة كاممة كمحددة كبخط كاضح : حيث أنيا كتبت عرض القاعدة
يبحث عف الحؿ، كتؤدم  بحيث يشعر التمميذ أف ىناؾ مشكمة تتحدل تفكيره، كأنو يجب أف
  الأستاذة ىنا دكرا بارزا كميما في التكصؿ إلى الحؿ مف التلاميذ.

: بعد أف يشعر التلاميذ بالمشكمة طمبت الأستاذة مف التلاميذ الإثبات بأمثمة تفصيؿ القاعدة
بإعطائيـ مثالا يقيسكف  الأستاذةتتطبؽ عمييا القاعدة انطباقا تاما، كبعد عجزىـ ساعدتيـ 

أثبتت القاعدة في عقكؿ التلاميذ التطبيؽ بعد شعكر التمميذ  يو أمثمة مف إنتاجيـ كىكذاعم
بصحة القاعدة كمحتكاىا نتيجة للأمثمة التفصيمية الكثيرة حكليا، فإف التمميذ يمكف أف يطبؽ 

يحددكف مف خلالو  انيا أعطتيـ تطبيقإعمى ىذه القاعدة، كىذا ما فعمتو الأستاذة، حيث 
 الشرطية.العممية 
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 :نموذج من الدرس
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 مذكرة الأستاذة:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : تكمف في:مزايا الطريقة القياسيةومن 

نيا سريعة كلا تستغرؽ كقتا طكيلا لأف إعطاء القاعدة العامة فييا يككف بصكرة أسرع، أ/ 1
 يد./ أنيا مرغكبة عند المدرس لأنيا سيمة الج2

 ـ الطالب فييا القاعدة فيما جيدا باعتمادىا عمى الحفظ بكصفيا كسيمة التذكر.في/ ي3
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 1/ تصمح لمتدريس في المراحؿ الثانكية كالجامعية.4

 علاقة الطريقة الاستقرائية بالطريقة القياسية:

ير تفكاليتبيف أف الطريقة الاستقرائية كالطريقة القياسية عمميتاف متداخمتاف فيما أساس 
يا طريقة استقرائية إذ كيؼ يتـ التكصؿ إلى يصحيح كأف الطريقة القياسية لابد أف تبقال

 2الكميات مف دكف جزئيات.

السنة الأولى متوسط، درس آثار  -قراءة مشروحة –الثاني: طرق تدريس  طمبالم
 ، متوسطة مجاجي)×(الرحلات الجوية عمى الإنسان، أستاذ 

 / تعريف القراءة وأهميتها:1

تعني القراءة في أبسط معانييا التعرؼ عمى الحركؼ كمجمكعاتيا، بكضعيا رمكزا تمثؿ 
 مخصكصة كىذه الأصكات بدكرىا كممات تعبر عف الأفكار تعبيرا مطبكعا أك مكتكبا. اأصكات

كتنمية  كفي أغمب الأحياف يركز تعميـ القراءة عمى ميارات معينة، مثؿ التعرؼ عمى الكممة
كالاستيعاب )فيـ المقركء( كمع ذلؾ فربما تككف أفضؿ طريقة لتعمـ القراءة  حصيمة المفردات

  ىي ببساطة مجرد القراءة.

 مراحل القراءة:

: كىنا يقكـ الاستاذ بإثارة دكافع التلاميذ كبعث الرغبة فييـ للاطلاع عمى الانطلاق أ/ وضعية
ديدة، كذلؾ مف خلاؿ النص الجديد كذلؾ مف خلاؿ ربط الخبرات السابؽ بالمعمكمات الج

 ربط السفر بالطائرة بالسفر بالقطار كسؤاؿ التمميذ عف رحمتو فيو كما كاف مف أثر عميو.

                                                           

 .271ص  مرجع سابؽ، ، د. إيماف اسماعيؿ زاير، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا،د. سعد عمي زايرأ.   1

 .269، ص المرجع نفسو  2
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: حيث يقكـ التلاميذ بقراءة النص قراءة صامتة يحاكؿ مف خلاليا فيـ ب/ القراءة الصامتة
 محتكل النص بالاعتماد عمى نفسو.

الكحدة، لأف الكحدات تختمؼ مف حيث عمى المعمـ أف يطمع عمى  :القراءة النموذجية
الكفاءات، كالصياغات، كيتفاكت مف حيث السيكلة كالصعكبة، كما أنيا تتمكف بألكاف مختمفة، 

قؼ متباينة مف فرح، أك فيذا نص كصفي، كذاؾ نص خبرم، ككحدات أخرل تتناكؿ مكا
 د، أك ىزؿ ...الخ.حزف، أك جً 

المعمـ نفسو عمى ذلؾ ككاف مسيطرا عمى كليذا فالتفاعؿ مع النص صعب إلا إذا مرف 
ستقراء التي تتحكـ فييا علامات الكقؼ مف نقطة كفاصمة كاستفياـ الاميارات كآليات 

نمكذجا  كتعجب ...الخ ليسير عمى نيجيا القارئكف أثناء القراءات الفردية، أم يتخذكنيا
  1كف حذكه.يحذ

في صكتو تارة كيعمك بو تارة بما  خفضيكىذا ما فعمو الأستاذ أثناء قراءتو لمنص، حيث أخذ 
 يناسب النص، كيقؼ عمى علامات الكقؼ كيتعجب مرة كيتساءؿ مرات في القراءات الفردية.

فييا يتكقؼ عمى الأداء الجيد كالنطاؽ : ىي عممية بصرية صكتية كالنجاح القراءات الفردية
لمعنى أك بالمبنى أك ىما الصحيح، كينبغي عمى المعمـ معالجة الأخطاء سكاءن ما تعمقت با

 معا.

كىذا ما فعمو الأستاذ حيث راح يصحح لمتلاميذ الأخطاء المتعمقة بحركات أكاخر الكممات، 
 بالإضافة إلى الأخطاء الناتجة عف مخارج الحركؼ كغيرىا مف الأخطاء.

                                                           

عبد الحؽ، منيجية تدريس القراءة، بحث في مادة القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي كمنيجياتيا، مكقع إلكتركني تاريخ النشر   1
 Boumansoura education. Ahlamount –ada.com/53/3/copic .2010أبريؿ  7
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شرح الكممات الصعبة، كاليدؼ مف ىذه المرحمة لا يتحقؽ بشرح المعمـ لممفردات  الشرح:
نما يركز عمى ال ف. مثؿ شرح كممة المفردات التي لا يعرفيا المتعممك مفسرة في الكتاب، كا 

 )ىرمكنات كتفاعلات كيمائية(.

المغزل العاـ مف ستاذ الدرس بسؤاؿ عف القيمة أك : كقد ختـ الأج/ استثمار المكتسبات
ف  النص النص، كالتساؤؿ أيضا عف نكع النص، كذلؾ حتى يخرج القارئكف بفكرة كاضحة ع

 المقركء. 

  لدرس:من انموذج 
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 :ستاذالأمذكرة نموذج من 
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السنة الأولى متوسط نموذجا إنتاج  –الثالث: طرق تدريس التعبير الكتابي  طمبالم
 ، إكمالية مجاجي.)×(المكتوب تحت إشراف الأستاذ، 

 إنتاج فقرة عف عيد الفطر :الموضوع

 تمهيد: 

س التعبير الكتابي كنشاط قائـ بنفسو لا يشرع فيو إلا في السنة الرابعة مف لقد كاف تدري
قد  2003التعميـ الأساسي كمع النظاـ التعميمي الجديد الذم شرع في العمؿ بو مف سنة 

أدرج تدريس التعبير التحريرم مف الفصؿ الثالث مف السنة الأكلى ابتدائي، كاختير المنيج 
ف المتعمـ يستثمر فيو ما تـ اكتسابو مف النصكص إط القراءة، حيث الجديد نشاطا تابعا لنشا

 المقركءة مف تراكيب كأساليب كصيغ.

يخضع لشركط فيك يتطمب خبرة كميارات لغكية، عقمية  امعقد اكيظؿ التعبير الكتابي نشاط
ما تحممو مف بحسية، حركية، لذا يستمزـ عمى المتعمـ التدرب عمى ممارسة كاكتساب المغة 

  لالات. د

 منزلة التعبير بين فروع المغة العربية:

ليس بيف فركع المغة العربية مادة تعد بحؽ نتيجة لمثقافة المغكية مثؿ مادة التعبير أك 
الإنشاء، فيي الغاية مف دراسة فركع المغة العربية، كىي الغرض الأسمى مف الثقافة الأدبية، 

لتعبير عما في نفسو في عبارة عذبة كأسمكب دراسة لا تمكف الإنساف  مف  امف كلا فائدة 
 جميؿ.

ف  كلا تبالغ إذ قمنا إف فف الإنشاء أك القدرة عمى التعبير ثمرة مف ثمرات التربية العامة، كا 
التعبير يجب ألا يفكر في قدرة التمميذ عمى حسف التعبير فحسب، كلكف  المدرس في درس
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بو في الحياة، ككجدانو كعكاطفو، يجب أف يفكر كذلؾ في إصلاح طريقة تفكيره كتجار 
 1كشخصيتو كمكاقفو.

 أساليب تدريس التعبير الكتابي:

لقد تعددت أساليب تدريس التعبير الكتابي نظرا لتعدد مجالاتو كظركؼ المتعمميف كالأىداؼ 
 المخطط ليا.

الأساسية تكجو خطكات إعداد الدرس كتنفيذه الجكانب  van gelderلقد حدد فاف جمدر 
 و بما يمي:كتقكيم

 ما اليدؼ المراد بمكغو؟ )الأىداؼ( .1

 مف أيف ينبغي أف نبدأ؟ )كضعية الانطلاؽ( .2

 كيؼ يمكف أف أدرس؟ )كضعية العممية التدريسية( .3

 كيؼ أختار محتكل المادة التعميمية كأنظمو؟ .4

 ما طرائؽ التدريس التي يمكف أف أستعمميا؟ .5

 ما أنشطة التعمـ التي سأجعؿ المتعمميف يمارسكنيا؟ .6

 ما الكسائؿ التعميمية التي سأستعمميا؟ .7

 ما نتائج التعمـ الذم أنجزتو؟ )التقكيـ( .8

                                                           

، مكتبة نيضة مصر بالفجالة 1محمد عطية الأبراشي، تحدث الطرؼ في التربية لتدريس المغة العربية، ط  1
 .134، ص 1948ىػ/1267
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نما تتمكف الأسئمة كالأجكبة بحسب  كيلاحظ مف النمكذج عدـ التقيد بمحتكل محصكر، كا 
 المستكل المقصكد، كما يكضح في الشكؿ التالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وضعية الانطلاق الهدف

 

 ضبط نتائج التعمم

 الوسائل التعميمية

 المحتوى طرائق التدريس أنشطة التعمم



 عليمية اللغة العربية الواقع والمأمولطرائق ت                                        الثانيالفصل 
 

 
68 

النماذج الحديثة التي أكضحت السبؿ التي يمكف سمككيا مف  frankكما يعد نمكذج )فرانؾ( 
 في عممية التدريس، كىي: 

 البنية السيككلكجية لممتعمـ. .1

 البنية الاجتماعية بيئة المتعمـ. .2

 الكسائؿ التعميمية. .3

 المحتكيات. .4

 الأىداؼ. .5

 كيرل محمكد السيد ضركرة مراعاة ما يمي أثناء تدريس التعبير:

 .استثارة الدافع لدل الطمبة .1

 .مناقشة المكضكع شفكيا مع الطمبة .2

 التخطيط لممكضكع مف قبؿ الطمبة بحيث يشمؿ، المقدمة، كالعرض، كالخاتمة. .3

قياـ الطمبة بتأليؼ جمؿ حكؿ كؿ عنصر مف عناصر المكضكع، مع مراعاة الإيجاز  .4
 ككضكح الأفكار كالترابط.

 مراعاة علامات الترقيـ. .5

 تقكيـ المكضكعات. .6
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 نظر الجنبلاطي مع النظرة السابقة مف حيث:كتكاد تقترب كجية 

 يعد المعمـ أذىاف الطمبة إلى كتابة المكضكع. .1

 الطمبة الكتابة في المكضكع، كيتابع المعمـ إرشاد الطمبة. الطمب إلى .2

أكثر مع مراعاة ترتيب الأفكار كتقييـ المكضكع إلى فقرات، كتكظيؼ يقدـ الطمبة  .3
 علامات الترقيـ، كجكدة الخط.

 الأعماؿ الكتابية لمطمبة.تقكيـ  .4

 إلى بعض الأساليب لتدريس التعبير الكتابي: "سميك"كما أشار 

 مكضكع التعبير. ؿتكجيو أسئمة إلى الطمبة حك  .1

 تدكيف الأسئمة عمى السبكرة، ثـ إجابة الطمبة عمييا كتابيا. .2

استنباط عناصر المكضكع مف الطمبة، كتدكينيا عمى السبكرة، كمناقشتيـ بيا أك  .3
 المكضكع.مب إلييـ كتابة الط

عرض مكضكع غير مستكمؿ، كمطالبة الطمبة بالاعتماد عمى أنفسيـ في كتابة  .4
 المكضكع.

 سرد قصة، كالطمب إلى الطمبة كتابة القصة كاممة. .5

 1كتابة قصة مف قبؿ الطمبة

                                                           

  .76.....70، ص ص 2004أحمد الخكلي، طرؽ التدريس كأساليب التعمـ، دار الفلاح لمنشر كالتكزيع، يناير  1
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درس أنمكذجي لتدريس التعبير لمسنة الأكلى مف لتعميـ المتكسط تحت إشراؼ الأستاذ 
 ىاشمي

 ات الدرس:خطو 

نو عمى الأستاذ أف يييئ أذىاف تلامذتو كذلؾ بما يتلاءـ مع أعمارىـ إحيث  تمهيد:
 كمكضكع التعبير.

لجديد كىك اكقد بدأ الأستاذ درسو بمراجعة لمدرس السابؽ )السرد كالكصؼ( كالتمييد لمدرس 
 .تحرير تعبير كتابي عف أجكاء يكـ العيد عمى استعماؿ الجمؿ السردية كالكصفية

نو اختار إ: اختار الأستاذ مكضكعا مف كاقع التلاميذ الحياتي، حيث / اختيار الموضوع1
 مكضكع العيد كالذم سكؼ يككف بعد أياـ معدكدة.

:  في المرحمة المتكسطة يككف التعبير شفييا كتحريريا، كالتعبير الشفيي / عرض الموضوع3
مؿ سردية جة نص عف رحمة مدرسية فيو ىك تمييد لمتعبير التحريرم، حيث قاـ الأستاذ بقراء

ككصفية كطمب مف التلاميذ استخراجيا ثـ بعد ذلؾ التعبير شفييا عف أجكاء يكـ العيد. كىذا 
 ما فسح المجاؿ ليـ بالتعبير شفييا.

/ الانتقال من التعبير الشفهي الذي استغرق نصف الحصة إلى التعبير الكتابي الذي 4
 استغرق النصف الثاني:

اشر التلاميذ كتابة المكضكع عمى دفاترىـ داخؿ الصؼ، بالاعتماد عمى أنفسيـ في كفيو ب
 الكتابة.

مركر الأستاذ بيف الصفكؼ كذلؾ لمراجعة كتصحيح الأخطاء إف كجدت سكاء أخطاء  /5
 . في الخط أك النحك، أك المنيجية )مقدمة، عرض، خاتمة(
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 بعض النماذج من كراسة التلاميذ:
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الحصة  الثانية: كتككف حصة كاممة حيث يستعمؿ، التمميذ عمى أف يييئ ليـ الأستاذ 
مزدكجة كيحرر فييا مكضكعو داخؿ القسـ، عمى أف يييئ ليـ الأستاذ المناخ الملائـ مف 

 ىدكء كيدربيـ عمى التركيز كالانتباه لإكماؿ المكضكع المختار ضمف الحصة الكاحدة.

 :نموذج من تعبير التلاميذ
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 نموذج من مذكرة الأستاذ:
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 المّغة العربية دريسالمبحث الثاني: المأمول في ت

 المطمب الأول: أسباب فشل الإصلاحات

تقلاليا يلاحظ كجكد إف المتتبع للإصلاحات التربكية التي قامت بيا الجزائر منذ اس
يجاد الحمكؿ ليا في أقرب الآجاؿ لأنيا تتفاىـ يجب إعادة ا نقائص كعيكب لنظر فييا، كا 

كتؤثر بالسمب عمى المنظكمة التربكية سكاء المعمـ أك المتعمـ... ذلؾ أف الإصلاحات كانت 
ملاءات حممت شعارات كاىية.    1حينية كمصطنعة كا 

 كذلؾ بسبب:

الميدان  رجال التسرع في مباشرة الإصلاحات التربوية دون الاستعانة بخبرة .1
 )المعممين(.

لا ينكر أحد مف رجاؿ التربية في الجزائر عمى أف الإصلاحات التي باشرتيا الدكلة 
بالتسرع في التخطيط  -كقتئذ –الجزائرية ممثمة في كزارة التربية الكطنية أنيا طبعت 

البيداغكجي كصياغة المناىج الدراسية كمختمؼ الكثائؽ البيداغكجية، ككذا عدـ رسكمة 
متعمميف كالأساتذة كتككينيـ كتمكينيـ مف تمقي ىذه المقاربة عمى الكجو الذم تقتضيو ال

مبررات الإصلاح. ذلؾ أف المعمـ ىك المعنى مباشرة بحدكد ىذه المناىج المستحدثة، فكاف 
"خلاؿ تزكيدىـ بمعمكمات  2لزاما عمى الذم أككؿ إلييـ أمر الإصلاح إشراؾ المعمميف مف

زاء متعددة مف المنيج، كتمكنيـ مف تقييـ طرائؽ تدريسيـ كالكتب التي حكؿ النجاح في أج

                                                           
 .188، ص 2010، 25، العدد 2صالح بمعيد: أفكار في الإصلاحات التربكية، مجمة المغة العربية، السداسي   1

 .53عزكز ميمكد، المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، مرجع سابؽ، ص   2
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يدرسكنيا، كباقي جكانب العممية التعميمية، كتجعميـ يساىمكف في التحسيف المستمر لممنيج، 
 1كالكشؼ عف مدل تقدـ برنامج المدرسة نحك تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة".

بداعاتيـيقصد بذلؾ أف عمى المنظكمة التربكية اغتناـ ق خاصة  درات الأساتذة كا 
المتمكنيف كالقادريف عمى تزكيد التعميـ بتجاربيـ كخبراتيـ كذلؾ فقد دلت التجارب الميدانية 
في التعميـ، أف المعمـ خكطب خطابا بيداغكجيا غامضا لـ تتح لو فرصة المناقشة أك التمقي 

عف المقاصد  ابتعادفي الطرح كا االصحيح لمفعؿ الإصلاحي، فكانت نتيجة ذلؾ غمكض
المرجكة "فيؿ تأخذ العبرة بأف يبتعد عف نمطية مناىجيا كألا نستبعد المعمـ مف عممية 
الإصلاح كىك رأس العممية كفي ذات الكقت يجبر عمى تكصيؿ ما كجد في الكتاب دكف 
معرفة انتقاداتو كقناعاتو كتحفظاتو كملاحظاتو، معممكف يطبقكف برامج بلا دكر ليـ في 

نشائيا كىذا ما يضعؼ حماسيـ كرضاىـ عف مينتيـ".تصمي بحيث إبعاد دكر المعمـ  2ميا كا 
خراجو مف دائرة الإصلاحات.  كا 

كلعؿ مبررات الإخفاؽ في إصابة بعض مقاصد الإصلاح ما نسجمو في تصريح التربية 
الأسبؽ جاء فيو "....كمف الأسباب المكضكعية التسرع في إنجاز المناىج، كتعدد المجاف 

كمتأتية المشرفة عمييا، كانعداـ الدراسات.... كعدـ تجريب البرامج كتقكيميا بكيفية شاممة 
.... كانعداـ المشكرة، كالميؿ إلى الأخذ بالرأم الكاحد كالأخذ بكؿ جديد كلك كاف غير 

، إذ أف المنظكمة المسؤكلة عف ذلؾ أسرعت في اتخاذ القرارات فكانت المدرسة 3صالح"
ؿ تجارب بالنسبة ليـ، ذلؾ بعدـ أخذ رأم كبار المثقفيف كاستغلاؿ تجارب كالمتعمميف حق
 الدكؿ الأخرل.

                                                           
1
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 لتربية.التام عمى كل الفاعمين في قطاع اعدم تعميم الاستقراء  .2

المسجمة عمى تدابير الإصلاح أنيا لـ تخضع مجريات تحديث كما تشير الملاحظات 
ة بالاستقراء فسيحطاع عبر جغرافية الدكلة الالمناىج التعميمية لمسح دارسي لسائر قكاعد الق

التاـ، بقدر ما اكتفي بعقد كرشات تفرقت ىنا كىناؾ، فسجنت مضامينيا بطائؿ مف عركض 
كمفت التككيف، كمشاريع بيداغكجية، كمقاربات تربكية كاحدة فرقت أكراقيا عمى نخب محدكدة 

لة الجزائرية لـ تكسع دائرة إذ أف الدك  1بتبميغيا عمى سائر الأطر في ميداف التعميـ.
نما عقدت كرشات قميمة لتجكب كؿ  أقطاب الكطف، الاصلاحات عمى كؿ القطر الجزائرم كا 

عدـ كصكؿ الإصلاحات لكؿ الكلايات ككذا كؿ الأساتذة الذيف لـ غير أف ذلؾ أثر سمبا ب
بميغ يعرفكا أم تككيف في ىذا الأمر، كلذلؾ كانت قاصرة في تصكرنا عمى الأقؿ، عمى ت

المرامي المرسكمة سمفا، كاقتصرت عمى ما شاع منيا في ككف المعمـ في ىذه المقاربة 
، فيذه الأخيرة لـ 2ائدةالتمقيف الذم ساد مع المقاربة البيقتصر دكره في كالمرافقة بدلا عف 
 تبمغ المأمكؿ الذم كاف يطمح إليو.

 المجوء إلى استعارة المقاربات البيداغوجية .3

التربكية ما زالت رىينة تخريب بيداغكجيات كافدة مف الثقافة  منظكمتناإف القكؿ بأف 
الفرنسية في أغمب أحكاليا لو ما يبرره في كاقعنا التعميمي، كمف المؤسؼ أننا مازلنا عمى 
عيدنا ىذا نمجأ إلى استعارة مقاربات كطرائؽ تدريس بخصكصياتيا المعرفية كالمنيجية 

إلى حد ما، إف أيخذت في حيف أنو أمر إيجابي  3)فرنسا( كبخاصة مف الدكلة الاستعمارية
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الإيجابيات فقط كتطبيقيا عمى التعميـ، إلا أف ىناؾ بعض الأشياء التي تعارض ديننا 
ف كاف  الإسلامي ككذا عركبتنا كعاداتنا، فالمنظكمة التربكية قمدت التقميد الأعمى حتى كا 

 لمبادئنا. يان مناف

بات في حاجة إلى تكييؼ  -داغكجي لممعمميف، في حينوككيف البيتذلؾ أف منسكب ال
يشككىا كؿ متعامؿ مع الفعؿ البيداغكجي في كسطو، فكثرة  لمكاطف الخمؿ التيكرصد مسبؽ 

غير ضابط، ليس مف شأنو التأسيس بالتنظيرات كاضطراب المصطمحات، كتسكيؽ الفمسفات 
ي مسار العممية البيداغكجية، لأف لفكر تربكم قار كسميـ، كلا قادر عمى إنتاج جيؿ متحكـ ف

التربية قبؿ أف تككف فعلا يسير عمى الأرض بذكر حضارية ستكجب التييئة، كتسرعي 
، فالمنظكمة التربكية قامت بترجمة المفاىيـ الفرنسية إلى المغة 1العناية طمعا في نيؿ العطاء

اتو، ىذا ما خمؽ نكعا مف ة دكف مراعاة آثارىا عمى المتعمـ مف حيث دينو كعقائده كعادالعربي
 الاحتلاؿ كعدـ التكازف في ىذه الإصلاحات.

الملاحظ مما سبؽ ذكره في كاقع المنظكمة التربكية أف الإصلاحات التربكية لـ تصؿ إلى 
ما كانت عميو كذلؾ لعدـ تكافر الكثير مف الشركط التي لـ تحقؽ بعد بدءنا بأف المعمـ لـ يكف 

مـ بالطريقة الجديدة أم تمؾ التي تفرضيا المقاربة بالكفاءات، بكؿ جدية لمتع ان أبدا مييئ
بالتأكيد لقد سبؽ كأف نظمت دكرات تربصية ليذا الغرض كلكف ماذا يمكف لممعمـ أف يتعممو 

في المستكل التعميمي كقد يتجاكزه في الأقدمية؟ في حيف أف الكثير مف  يكافئو مف مؤطر 
فحتى المحاضرات كالأياـ  2ءات كلا تطبقيا بشكؿ جيد،الأساتذة لا يدرككف المقاربة بالكفا

الدراسية كالتربصات التي تنظـ مف حيف لآخر تحت إشراؼ مفتشي المكاد فيي في نياية 
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المطاؼ غير مجدية، كذلؾ لأف الكاقع كما كصفناه أعلاه يجعؿ تكجيياتيـ ، كالتي تستند 
  1فقط عمى النظرم، غير قابمة لمتطبيؽ عمى أرض الكاقع.

بحكـ أف الأستاذ يحتاج لتككيف شامؿ كمدقؽ حكؿ المقاربة بالكفاءات كتطبيقيا في بناء  
الدرس برغـ مف الصعكبات التي تكاجيو، فيناؾ بعض التلاميذ لا يمكنيـ المساعدة في 
الدرس بسبب الاستيعاب القميؿ لمقكاعد، عدـ التركيز، صعكبة الدركس ككذا المصطمحات 

ة المشركحة، ككف بعض المصطمحات غريبة )عممية( بنسبة لسنيـ، ككذا فيما يتعمؽ بالقراء
التكقيت غير المناسب كتقميص الساعات بسبب جائحة ككركنا التي أثرت سمبا عمى نفسية 
المعمـ كالمتعمـ أيضا .... فالمقاربة بالكفاءات تستند عمى فكرة أف الطالب يمتمؾ معارؼ 

اتو اليكمية كيكفي أف يكظفيا، مع مساعدة مف المعمـ قبمية كخبرات مكتسبة مف خلاؿ ممارس
كلا يمكف ذلؾ  2إف استمزـ الأمر ذلؾ حتى يحقؽ مختمؼ الكفاءات في مختمؼ الكضعيات.

إلا إذا استكعب التمميذ كؿ القكاعد كالدركس السابؽ دراستيا فكؿ معمكمة أك فكرة يتمكف منيا 
–ءة مخزنة في عقمو حتى احتاج ليا أشد تمكف كصارت عنده بسيطة أصبحت كفاالتمميذ 

ذا كاف الطالب يعيش في مجتمع منفتح كمثقؼ إقد يككف ىذا صحيح ....  -استعاف بيا
كسط مرافؽ مجيزة بالتكنكلكجيا الحديثة، لأنو في ىذه الحالة باحتكاكو بالمثقفيف كبممارستو 

ض الميارات لنشاطات متنكعة فييا الكثير مف التحديات، يككف قد اكتسب بالفعؿ بع
الأساسية التي يمكف لممعمـ تنميتيا كتفعيميا في القسـ مف خلاؿ كضع الطالب في ظركؼ 

لدل كجب عمى المعمـ ربط التمميذ بكاقعو دائما، فجؿ  3مماثمة لتمؾ التي يعيش فييا يكميا.
الأمثمة تككف مف بيئة المتعمـ حتى يستطيع ىك الخركج بحؿ مف ىذه المعضمة، فإف 

المقترحة في الكتب المدرسية الجديدة ترتبط كميا بكاقع الحياة اليكمية لممتمدرس.  المكاضيع
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كالمعمـ مطمكب بإنياء كؿ كحدة تربكية بمشركع يقكـ بو التلاميذ عمى أساس معمكمات 
حقيقية يتـ جمعيا في الميداف مستعينا بالتقنيات كالمعدات المستعممة في الحياة الحديثة. مف 

مف المدرس كالتمميذ المذاف حالفيما الحظ في العيش في محيط حضرم لا الكاضح أف كلا 
يمكف إلا أف يككنا راضياف عف عمميما بيذه الطريقة الجديدة كلكف ماذا عف التمميذ كالمدرس 
المذاف يعيشاف في المناطؽ النائية، كما ىك الحاؿ في بعض مناطؽ القبائؿ في الجنكب 

فالظركؼ المعيشية السيئة تؤثر بالسمب  1حراء الثقافية.الجزائرم حيث الظركؼ تضاىي الص
ظؿ ىذه الظركؼ لا يمكف لمعمـ، كحتى إف كاف يمتمؾ عمى كؿ مف المدرس كالمتعمـ. ففي 

كفاءات عالية، أف يحس بالرضا كىك ينفذ ما في البرامج الجديدة بالمنيجية الجديدة، كذلؾ 
أفكاج عمؿ عمى النحك المطمكب في  لأف اكتظاظ الأقساـ يجعمو مثلا يعجز عف تككيف

ذا أضفنا عدـ تكافر الكسائؿ التعميمية الحديثة مثؿ الانترنت. فالمعمـ لا  2النظاـ الجديد، كا 
طفؿ، كلا يمكنو أيضا مراقبة  50يستطيع تككيف أفكاج كتقسيـ القسـ إذا كاف العدد أكثر مف 
يف أف عمى المعمـ ترؾ المجاؿ المسار التعميمي لكؿ طفؿ في النشاطات المقدمة لو، في ح

ضافة إلى تخصيص كقت الراحة، ليحفز الطفؿ أكثر ليصؿ إلى مبتغاه.  للإبداع كا 

إف كؿ مف ىذه الأسباب حالت دكف كصكؿ الاصلاحات إلى ما جيعمت مف أجمو ككذا 
آراء الأساتذة خاصة أساتذة التعميـ الابتدائي ليسكا بمتخصصيف في المكاد التي عمييـ 

ا بؿ ىناؾ أساتذة يدرسكف مكاد غير ما تككنكا عمييا، كأستاذ العربية الذم يدرس كؿ تدريسي
  3المكاد بما في ذلؾ الرياضيات كالعكس صحيح....
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فإف اعتماد المقاربة بالكفاءات قد تصمح لقمة قميمة مف التلاميذ دكف أغمبيـ خاصة إذا 
فرضا لازما دكف مناقشة محتكاىا  عممنا أنو تـ فرض ما اصطمح عميو بالمقاربة بالكفاءات،

سيلاحظ الغياب الكمي لبيداغكجيا  نبيوي، كالمتتبع النكفك نقيمتيا، فقط لككف مؤلفيا فراك 
الإدماج ىذه مف جميع المناىج التربكية الأكركبية، بما فييا المنياج التربكم لممستكطنة 

ضع ىذه المقاربة، ككؿ ية البمجيكية التي ينتمي إلييا كزافي ركجرز نفسو كاننكفك االفر 
المرجعيات الأكركبية للاتحاد الأكركبي لمتربية، لا أثر فييا لشيء اسمو بيداغكجيا الإدماج، 

إف المعمـ في حد ذاتو يحتاج إلى بيئة خاصة كمناىج مدركسة مف قبؿ  1.كالمقاربة بالكفاءات
الدراسي كتثبيت مختصيف كتككيف داعـ لو، في حيف أف اليدؼ منيا ىك التقميؿ مف الفشؿ 

المعارؼ لدل المتعمـ إلا أف التمميذ لا يدرؾ ىذه الأمكر البتة، في حيف أف ىناؾ العديد مف 
الصعكبات المتعمقة بالمعمـ في حد ذاتو كعدـ فيـ الخمفية النظرية لممقاربة الجديدة، عدـ 

ركس دكف أم تمييز ىذه المقاربة عف المراقبة بالأىداؼ، كىك ما جعؿ الكثيريف يقدمكف الد
تغيير في كيفية التقديـ، أك التكيؼ مع متطمبات المقاربة الجديدة، الصعكبات الكبيرة في 
تطبيؽ الأساليب التقكيمية المناسبة خاصة ما تعمؽ منيا بالكضعية المشكمة كالكضعية 

القدرة عمى الإدماجية، عدـ التحكـ في تطبيؽ تكجييات الكثائؽ المرافقة لممناىج، عدـ 
مص مف الأنماط التقميدية القائمة عمى المذكرات كالمكاضيع الجاىزة إلى أساليب أكثر التخ

مركنة قائمة عمى مراعاة متطمبات المكقؼ التعميمي بكؿ مككناتو، عدـ التحكـ في الكسائؿ 
. كىذا الإشكاؿ متعمؽ بالمعمـ ككنو قد 2التعميمية كتنكيعيا حسب متطمبات المقاربة الجديدة

قديـ الدركس بالمقاربة بالأىداؼ يصعب عميو تغيير الطريقة كالكيفية بحسب تعكد عمى ت
المقاربة بالكفاءات، في بعض الأحياف يتجاكز المعمـ الطريقة كالتسمية كيصبح الأىـ عنده 
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ىك إيصاؿ المعمكمة لممتعمـ كالتمكف منيا سكاء بالمقاربة بالكفاءات أك بالأىداؼ، ككذا 
لجاىزة، كمرد ذلؾ أسباب عديدة لعؿ أىميا تغيب دكر الأستاذ اعتماده عمى المذكرات ا

خراجو مف دائرة  الإصلاحات التربكية، إذ أف التككيف الخاص بالأساتذة ليس كاؼ  كا 
لإعدادىـ. كأيضا الأساتذة الجدد ككنيـ لـ يككنكا البيئة كالأساتذة المستخمفيف كالمتعاقديف 

ات لا مف قريب كلا مف بعيد، لأنيـ لـ يككنكا التككيف ىؤلاء لـ يتعرفكا عمى المقاربة بالكفاء
ف منيـ ميـ المغة العربية، كحتى المتككنيالصحيح الذم يمكنيـ مف تحديد الطريقة المناسبة لتع

مف التككيف إذ لـ يطبقكا ما تككنكا عميو فعمى المعمـ أف يدرؾ اعتمدكا عمى الجانب النظرم 
 ءات كخصائصيا ثـ يباشر في الدرس باستعماليا.تماـ الإدراؾ معنى المقاربة بالكفا

 المطمب الثاني: أهداف الإصلاحات 

المأمكؿ مف  الإصلاحات التربكية في الجزائر ىك إيجاد الطريقة الصحيحة لتعميمية 
المغة العربية في المؤسسات )سكاء ابتدائي، متكسط، ثانكم(، بحيث تككف ىذه الطريقة عامة 

ة شأنيا شأف كبير في المجتمع فلابد مف تحديد أساليبيا كتطكر كسيمة التطبيؽ، فالتربي
مبتكرة في التعميـ يتحمس ليا المربكف، فنجد أحيانا أف الحماس ينطفئ كىكذا لابد الطرائقيا 

لذا كجب دائما التحديد في ىذه الأخيرة حتى لا يمؿ الأستاذ  1مف سمسمة لمتجديد كالابتكار.
ي حيف يجب عمييـ إعداد مناىج جديدة كذلؾ باحتراـ كيصبح سجيف الفعؿ النفكذم، ف

شرطيف ىما: الانسجاـ كالشفافية، بحيث يتـ تحديد الأسس التي تشكؿ قاعدة المناىج 
تحديد ملامح التخرج المنتظرة في كؿ ثانيا: كالآتي: أكلا: تحديد غايات كأىداؼ المنظكمة، 

تنظيـ رابعا: تعمـ كمجالات المكاد، تنظيـ مياديف الثالثا: مستكيات أك درجات المنظكمة، 
في حيف يتـ تحديد ىذه الأمكر  2ىيكمة المنظكمة كتنظيـ المسار.خامسا: الزمف المدرسي، 
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 .29، ص 2009مجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، مارس بتصرؼ ال  2
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كضبطيا تشكؿ مناىج سميمة تخدـ المعمـ كالمتعمـ كالمنظكمة ككؿ فممتعميـ أىداؼ 
 بيداغكجية كتربية عامة بكجو خاص التي ىي:

 فكر النقدم، الإبداع، الاستقلالية.: الفضكؿ ال/ إيقاظ الشخصية1

: التعاكف، التكاصؿ، المشاركة النشطة بتشجيع الإنتاج الفردم / النشأة الاجتماعية1
 كالجماعي بكؿ أشكالو، خاصة الإنتاج الإبداعي.

: حيث يصبح القسـ كالمؤسسة مكاف للاكتشاؼ التدريجي / تعمم نقل النقاش الحجاجي3
 راطية كمتطمباتيا.كالممارسة المسؤكلة لمديمق

: كمعارؼ أساسية مندمجة بقكة كيمكف تجنيدىا مف أجؿ "تعمـ كيفية / اكتساب ثقافة عامة4
فاليدؼ مف التعميـ بحد ذاتو ككنو ينمي المتعمـ كيطكر   1التعمـ" باجتناب التعمـ المكسكعي.

ذلؾ منذ مف قدراتو الفكرية كالعقمية كبدمجو في مجتمعو بتعميمو التكاصؿ مع الآخر، ك 
 .الابتدائي عف طريؽ العمؿ ضمف مجمكعات

منغمة، نصكصا  ةمسترسمقراءة يتكاصؿ التمميذ بمغة سميمة، كيقرأ  الكفاءة الشاممة
 مركبة مختمفة الأنماط لا يقؿ عف مئة كسبعيف كممة كينتجيا مشافية.

قف
موا

 وال
قيم

ال
 

 اليكية
كطنو التاريخي  يتعمؽ بمككنات اليكية الجزائرية كيحترـ رمزىا كثرات

 كالجغرافي كالديني كالثقافي كيقدره.

الضمير 
 الكطني

يحب كطنو كيتعمؽ بو كيدافع عمى رمكز ككحدة الأمة الجزائرية 
كانسجاميا كيحافظ عمى ممتمكات الأمة كيعمؿ عمى تمثيؿ الصحة 

                                                           

 .38 ، صمرجع سابؽ بتصرؼ المجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج،  1
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 بالتراث الفكرم كالمغكم كالأدبي للأمة الجزائرية.

 المكاطنة

ف كالتضامف في محيطو بالصدؽ في التعامؿ، يتجمى بركح التعاك 
كيساىـ في الحياة الثقافية لممدرسة كالحي أك القرية كينتيج أساليب 
الاستماع كالحكار، كينبذ العنؼ كالتعصب كالعنصرية بمختمؼ 

 أشكاليا. 

التفتح 
 عمى العالـ

يتكاصؿ مع غيره كيحترـ ثقافات كحضارات المجتمعات الأخرل، 
ينفتح  ؼ كيسعى إلى التعايش السممي مع الآخريف، كيقبؿ الاختلا

 عمى الآداب العالمية.

ضية
لعر

ت ا
اءا

لكف
ا

 

ذات طابع 
 فكرم

طابع 
 منيجي

طابع 
 تكصيمي

يحسف الإضفاء لغيره، يحترـ الكقت كيحسف استغلالو يتجمى -
 بالمكضكعية في أحكامو، ينمي مكاىبو العممية كالأدبية.

–يحسف تسيير الكقت –عطيات يخطط أعمالو، يحسف تكظيؼ الم-
 -يبرز مكاقفو–كفؽ خصائص الكضعية  -يحدد استراتيجيات عممو

 يعمؿ انسجاـ أعمالو.

يكظؼ الأدكات المغكية المناسبة لمكضعية )محسنات بديعية، صكر -
بيانية(، يحسف استخداـ كسائؿ الإعلاـ كالاتصاؿ الحديثة كيستثمر 

 مكاردىا المختمفة
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طابع 
شخصي 
 يكاجتماع

يثؽ في نفسو كيتحمؿ مسؤكلية أقكالو كأفعالو، يستثمر مكتسباتو 
لتحقيؽ مشركعو الشخصي، يعمؿ باستقلالية كيساىـ في الأعماؿ 

 1الجماعية كيبادر بيا.

ة يتمكف مف الكثير مف الكفاءات التي بؽ نرل أف تمميذ المرحمة المتكسطمف الجدكؿ السا
الاجتماعية كالشخصية لذا كجب عمى المنظكمة  تساعده في حياتو العممية كالعممية حتى
 التربكية لتطبيؽ بعض الاصلاحات منيا:

 ضرورة استحضار أي مقاربة سابقة في أي مراقبة مستقبمية: .1

كذلؾ مما يتيح للأستاذ راحة كعدـ التقيد في العمؿ أم استخدامو أم مقاربة سكاء مقاربة 
ات الميـ ىك الكصكؿ إلى الغاية المسنكدة مف بالمحتكل كمقاربة بالأىداؼ أك مقاربة بالكفاء

التعميـ ألا كىي أف المتعمـ يتمكف مف الدرس كيكظؼ ما نعممو في الحياة اليكمية، كمف ىذا 
المنطمؽ لابد مف التأكيد عمى ضركرة إدماج مقاربة المحتكل مع المقاربات التي تختارىا 

نا، فقد دلت التجارب الميدانية عمى أف الكزارة الكصية في مستقبؿ التربية كالتعميـ في بلاد
كخير ما نستدؿ بو عمى تصكرنا لمحفظ كالتمقيف دكرا ميما في تككيف التمميذ كتنمية ممكتو، 

نتائج شيادة البكالكريكس لكؿ سنة، إذ نجد أف المتفكقيف الأكائؿ ىـ مف فئة الحفظ كبالأخص 
بحيث أف أغمبية التلاميذ  2لقرآنية.الذيف تمقكا مبادئيـ الأكلية في الكتاتيب كالمدارس ا

 "علا لطيفة"يعتمدكف عمى الحفظ دكف الفيـ كىذا ما لاحظناه في تجربتنا في متكسطة 
 فالتلاميذ يحفظكف كؿ المكاد حتى المغة العربية خاصة القكاعد ...الخ.

                                                           
1
.10، ص 2016ينظر: كزارة التربية الكطنية، البرامج الدراسية لمطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـ المتكسط،  

المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مجمة آفاؽ عممية د. عزكز ميمكد،   2
 .57، ص 2018، 03عدد  10مجمد 
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فكؽ كالملاحظ كذلؾ أف الطفؿ الذم بدأ مشكاره الدراسي في الكتاتيب كالمدارس القرآنية مت
 عمى الآخريف ذلؾ أنو تعكد عمى الحفظ.

لقد صار مف الكاجب بمكاف أف يؤمر المتعمـ في سف مبكرة بتمقؼ المدكنات عمى تنكع 
حقكليا المعرفية، كأبكابيا العممية كي يجكز شرط الإمامة، كىي الحفظ لأجؿ أف يككف الحفظ 

التمقيني صرح بو ابف خمدكف معيارا دالا عمى قكة التفكؽ، كأصالة التنكع، كىذا الإجراء 
بالحفظ أكثر مف الحاجة، فلا يحصمكف عمى طائؿ مف ممكة فعنايتيـ : 1ق( بقكلو808)

قاصر، إف ناظر أك فاكض أك عمـ، أبمغ مف حفظ السكر كالأحاديث النبكية كحتى الأشعار 
 2ثقافة كبيرة. ييز الخطأ مف الصكاب ككذا يككف ذافيصبح عند المتعمـ قدرة عمى تم

كانطلاقا مف ىذا التصكر يجدر بنا التنكيو إلى أف الخبير البيداغكجي ما كاف أف يتجاكز 
ذلؾ المكركث العربي الذم أسيـ بشكؿ إيجابي في تككيف أجياؿ حاممة لمنصكص كمتكف  
فيي بيداغكجيات أصمية متحدرة في كعينا الجمعي، كيتعسر التخمي عنيا في كؿ محاكلة 

بت كجكد ما يتقاطع مع الكثير مف المحطات التي تقكؿ بيا مثؿ ىذه إصلاحية، لاسيما كقد ث
فلا يمكف لمعربي التخمي عف مكركثو القديـ مف قرآف كحديث كشعر  3الاجتيادات الحادثة.

فيحفظو كيطبقو متى استطاع ذلؾ، ىذا المكركث الذم تميؿ ىكيتو كشخصيتو فالاحتجاج 
ا لو صلاحية كتكافؽ مع عصرنا، فإذا باتت بالحديث كالتجديد لا يمغي حؽ الانتياؿ مم

المقاربات المستحدثة تنطمؽ مف فكرة الكظيفة، كالنفعية كالتأىيؿ المعرفي لمجابية الكاقع 
المتشابؾ، كالاندماج فيو بكسائط القدرات كالميارات، فإف الطرح البيداغكجي العتيؽ يسعى 

 4الانتماء تجاه المعتقد كالمساف. إلى تمكيف المتعمـ مف حيازة معارؼ شفكية تضمف لو صحة
                                                           

1
.58عزكز ميمكد المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مرجع سابؽ، ص  

2
 .698، ص 2، ج 1988، المقدمة، تحقيؽ: حجر عاصي، دار كمكتبة اليلاؿ، لبناف،  د. ط، عبد ا لرحمف بف خمدكف 

 .58، صعزكز ميمكد المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مرجع سابؽ  3

 ..58، صالمرجع نفسو  4
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فالمقاربة بالمحتكل كاف ليا أيضا نتائج إيجابية لحد ما، التي كانت تسمط الضكء عمى أحد 
أقطاب العممية التعميمية كىك المعمـ الذم يعتبر مصدرىا الأساس، كالمتعمـ كىك المستيدؼ. 

ات، فيي إذف عممية نقؿ مجرد متمقي لممعارؼ كالمعمكمات يقكـ بحفظيا تحسبا للامتحان
 1المعمـ لممعمكمات التي يحتكييا المناىج إلى الطلاب ممخصا بغرض إعدادىـ للامتحانات.

التي كانت تطمح إلى تنظيـ العممية التربكية التعميمية كضد الرفع مف فعاليتيا كذلؾ في 
اعتماد صكغ كضع استراتيجية تتضمف تعييف الأىداؼ المتكخاة مف الفعؿ التربكم بكؿ دقة كب

الإجراء أم باستعماؿ عبارات سمككية قابمة لمملاحظة كالقياس كمرفكقة بشرط الإنجاز 
، فالمقاربة بالأىداؼ أيضا حصمت عمى نتائج إيجابية نكعا ما أم الأستاذ ىك مف 2كمعاييره

 يحدد الأىداؼ كالمرجك الكصكؿ إلييا عند نياية الدرس كالتماسيا في التلاميذ.

القكؿ أعلاه أف التمقيف كحده كفيؿ بإعداد جيؿ قادر عمى مكاجية مختمؼ  لا يفيـ مفك 
المعارؼ كالفنكف، فلابد مف الاستيعاب كالفيـ كالتحميؿ ليذه العمكـ الكافدة، كذلؾ أف طريقة 
التمقيف كحدىا تعد قاصرة عمى الإلماـ بمختمؼ العمكـ كىي الطريقة التي انتقدىا العلامة ابف 

. يقكؿ: "أعمـ أنو 3بغير السفاىة لتبعدىا عف تحقيؽ الإفادة في المساريا خمدكف، كنظر إلي
مما أضر بالناس في تحصيؿ العمكـ كالكقكؼ عمى غاياتو كثرة التأليؼ كاختلاؼ 
الاصطلاحات في التعميـ كتعدد طرقيا..... ثـ مطالبة المتعمـ كالتمميذ باستحضار جميعيا 

حد منيا، كلك اقتصر المعممكف بالمتعمميف عمى كتميز ما بينيا، كالعمر ينقضي في كا
المسائؿ المذىبية فقط لكاف الأمر دكف ذلؾ بكثير، ككاف التعميـ سيلا كمأخذه قريبا، كلكنو 

                                                           

يف المحتكيات إلى البيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، مجمة التنكير، العدد راضية بكعقاؿ، مف بيداغكجيا المقاربة بالمضام  1
 .63، ص 2017الثالث، سبتمبر 

 66المرجع نفسو، ص   2

 .58عزكز ميمكد المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مرجع سابؽ   3
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. إذ أف 1داء لا يرتفع لاستقرار العكائد عميو فصارت كالطبيعة التي لا يمكف نقميا كلا تحكيميا
قيف جزء بسيط مف العممية التعميمية كما أف المقاربة التمقيف ليس ىك التعمـ في حد ذاتو، فالتم

بالأىداؼ أيضا ليست كفيمة لإيصاؿ المتعمـ بمبتغاه، فما يعاب عمى ىذه المقاربة صعكبة 
جرائية(. كتجزئة  صياغة الأىداؼ، لككف أف الأىداؼ تعرض مجزأة )أىداؼ خاصة كا 

مجمكع الأجزاء، فتحقؽ الأىداؼ   المعارؼ بيذه الصكرة تجعؿ التمميذ لا يدرؾ أف الكؿ يفكؽ
قد لا يكفي التمميذ لجعمو قادرا عمى كتابة نص أك حؿ مسألة أك استنتاج قاعدة، كما يعاب 
  2عمييا أيضا تعيينيا لمنطؽ المادة كسيركرة تعمميا كاقتصارىا عمى الجانب السمككي لممتعمـ.

صبح الإنساف بمثابة آلة أك في حيف عند اعتمادنا عمى الجانب السمككي )مثير استجابة( ي
حيكاف لاختفاء جانب الإبداع عنده، أما المقاربة بالكفاءات تمرف التمميذ عمى اكتساب كفاءة 
ما كتكظيفيا حتى في حياتو اليكمية، فعند كضعو في كضعية مشكمة يحاكؿ ىك إيجاد الحؿ 

 بحسب شخصيتو كبيئتو...الخ.

دكف طريقة كاحدة في تقديـ الدرس إنما في حيف لاحظنا أف أغمبية الأساتذة لا يحد
يشرعكف في بناء المفاىيـ بحسب مقتضيات الحاؿ، إذ أف الأساتذة مختمفكف كحتى إمكانيات 
التلاميذ العقمية مختمفة، لذا يجدكف صعكبة في ترؾ المجاؿ لمتمميذ للابتكار كتكلي القياـ 

 و مجاؿ الإبداع كالابتكار.بالدرس، إذ  يجب عدـ تقييد الأستاذ بمقاربة معينة كترؾ ل

 مدرسة جزائرية عصرية تمثل الهوية بأبعادها الثلاثة: .1

طمع إلييا ىي الحاضر الحقيقي لقيـ المجتمع درسة المستقبمية المنشكدة التي نتإف الم    
الجزائرم كىكيتو المتكارثة )أمازيغية، إسلاـ أك عركبة( ذلؾ أف خبراء التربية قد نصحكا 

بة لحاجات أطفالنا لمتنشئة الثقافية كذلؾ بإقامة تكازف بيف الثقافة التي يجرم بضركرة الاستجا
                                                           

1
.696، مرجع سابؽ، ص عبد ا لرحمف بف خمدكف، المقدمة 

التربية الكطنية، مدير التعميـ الأساسي، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى متكسط، الديكاف الكطني لممطبكعات  كزارة  2
 .13-14، ص ص 2003المدرسية، الجزائر، أفريؿ 
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فالتمميذ يجب أف  1إعدادىا ليـ مف تراثنا كعصرنا كالثقافة التي يحتاجكف إلييا في المستقبؿ.
تخمى عف ىكيتو العربية يتعمـ عادات كتقاليد مجتمعو داخؿ إطار تعميمي تربكم لكي لا ي

 ا يتعرؼ عمى تعاليـ دينو الإسلامي.الأمازيغية ككذ

 المدرسة الجزائرية العصرية .3

تستميـ قيمتيا مف جيكد كبار المصمحيف الجزائرييف )جمعية المسمميف الجزائرييف( كآرائيـ 
فيما ينبغي أف نككف عميو صكرة ىذه المدرسة المنشكدة، ذلؾ أف ليؤلاء المصمحيف آراء 

الحميد ابف باديس كىك يقدـ تصكره لإصلاح التعميـ سديدة في طرائؽ التدريس إذ نجد عبد 
 ) في جامع الزيتكنة، انطلاقا مف تجربتو الميدانية يقكؿ: "..... كأما مسألة الفنكف )العمكـ
ككيفية تعميميا فنرل أف يشمؿ منياج التعميـ المشترؾ عمى المغة كالنحك كالصرؼ كالبياف 

ؿ الممكة كاما قراءتيا بلا تطبيؽ، كما الجارم بتطبيؽ ىذه الفنكف عمى الكلاـ الفصيح لتحصي
بو العمؿ اليكـ، فيك تضييع كتعطيؿ كقمة تحصيؿ، كعمى تاريخ الأدب العربي كعمى تعميـ 

لقاء الكلاـ ..." ، يجب العمؿ بنصائح العمماء 2الإنشاء، كعمى تعمـ حسف الأداء في القراءة كا 
ر، فمثلا عبد الحميد ابف باديس درس لأمالسابقيف كأصحاب الاختصاص خاصة إذا استمزـ ا

بتفصيؿ تجربة اصلاح التعميـ فيجامع الزيتكنة كقد نصائح بحيث أكرد آراء بعض الأئمة 
في "جامع بياف العمـ كفضمو: "كاعمـ أنو  493أمثاؿ الإماـ عمر بف عبد البر المتكفى سنة 

اب فيصار إليو كيعرؼ لـ تكف مناظرة بيف اثنيف أك جماعة مف السمؼ إلا لتفيـ كجو الصك 
كما  -أصؿ القكؿ كعمتو فيجرم عممية أمثمة كنظائره، "كعمى ىذا الناس في كؿ بمد إلا عندنا

كعند مف سمؾ سبيمنا مف أىؿ المغرب فإنيـ لا يقيمكف عمة كلا يعرفكف لمقكؿ  -شاء الله ربنا
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يثو عمى أف كىنا في حد  1كجيا كحسب أحدىـ أف يقكؿ فييا ركاية لفلاف كركاية لفلاف.
أساس الإصلاح إصلاح التعميـ فبالتعميـ ننشئ أجياؿ قادمة قادرة عمى تطكير الجزائر 

 كدفعيا نحك الأحسف.

كمما يمكف ملاحظتو في ىذا التصكر البيداغكجي أف الشيخ يتطمع إلى إقامة جذع 
مع ه الفنكف، ثـ يتفرغ مف ىذا الجذع المشترؾ تخصصات بمغة اليكـ، مشترؾ تدرس فيو ىذ

لتأكيد المكاد المشتركة ىي عمكـ المغة لتمكيف المتعمـ مف امتلاؾ ناصية المغة التي بيا يتمقى 
، كقد أكد كذلؾ عمى الاعتماد عمى الجانب التطبيقي، كتفعيؿ ىذه التعممات  بقية العمكـ
 بتطبيقيا لا تمقينيا فحسب، كىك مممح داؿ عمى النظرة الاستشرافية لمقتضيات لتعميـ اليكـ،

يقصد بذلؾ أف تعميـ المغة العربية يستطاع  2بمغة البيداغكجيا الحديثة: )الكضعية الإدماجية(.
 بو تعميـ مكاد أخرل  أم أف المغة العربية ىي جذع المشترؾ الذم بو يتفرع إلى عمكـ أخرل.

كما لا يخفى عمى متمقي ىذا النص تأكيد ابف باديس عمى تعمـ حسف الإداء كالإلقاء 
بالنطؽ السميـ لمخارج الحركؼ كبصفاتيا كخصائصيا، كلعؿ الرجؿ ...... إلى  الصحيح،

ضركرة الاستفادة مف عمـ القراءات الذم نحتاجو في تدريسنا، فلا أحد مف يشؾ في أف 
فأنى  المغة العربية لا يدرككف أصكؿ ىذا الفف، ككما قيؿ: فاقد الشيء لا يعطيو" أساتذة

ح لمختمؼ حركؼ اليجاء دكف تدريب سميـ يراعي دقة لمتمميذ أف ينطؽ النطؽ الصحي
ىنا ندرؾ   3المخرج كصفة الصكت كما إلى ذلؾ مف متطمبات الصحيح في إلقاء الكلاـ.

دكر الكتاتيب كالمدارس القرآنية في ىذا المجاؿ فيي التي تعمـ الطفؿ منذ صغره النطؽ 

                                                           

ص  الخطب كالرحلات، الجزء الرابع، عبد الحميد ابف باديس، رئيس جمعية عمماء المسمميف الجزائرييف التربية كالتعميـ،   1
 .79-78ص 

 .59كز ميمكد المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مرجع سابؽ، صعز   2

 .60، ص المرجع نفسو  3



 عليمية اللغة العربية الواقع والمأمولطرائق ت                                        الثانيالفصل 
 

 
91 

دراؾ مخارجيا كالتدريب عمييا، في حيف  أف عمى كؿ أستاذ النطؽ السميـ السميـ، الأصكات كا 
عطاء لكؿ صكت حقو كمخرجو، لكي يقتدم بو التمميذ كيتعمـ منو.  للأصكات كا 

  في الخط والإملاء لتزويد الكتابة:تخصص دروسا  مدرسة الجودة المنشودة .4

حصصا كدركسا تطبيقية في الخط كما ىك حاؿ معظـ الدكؿ المشرقية التي تخصص 
مكاصفات الكفاءة الحظية المرجكة، الأمر الغائب مف تصكر العربي تخصص لو أستاذا ب

رجاؿ التربية في بلادنا. ذلؾ أف ما نلاحظو في كتابات تلامذتنا كحتى طمبتنا في الجامعة 
مف رداءة الخط ككثرة الأخطاء بمختمؼ أنكاعيا كأصنافيا، إذ يشتككا الكثير مف المعمميف 

افؽ ىذا التكصيؼ خرجي الجامعات الذيف يعاني كأساتذة الجامعات مف ىذه المعضمة، كقد ر 
عدد كثير منيـ مف ىذا الكباء المنتشر في الأكساط الجامعية، كما يزيد مف سكء الظاىرة أف 

يقصد بذلؾ عمى المنظكمة التربكية  1(! ىؤلاء الخريجكف يستثنى بعضيـ منظكمتنا التربكية)
ذك كفاءة عالية في الخط إذ  جعؿ حصصا مخصصة بتعميـ الخط كتحسينو يؤطرىا أستاذ

نلاحظ أف الكثير مف التلاميذ خطيـ ليس جيدا البتة كغير مقركء حتى يتـ ىذا التككيف في 
المرحمة الابتدائية التي ىي العمكد الفقرم لكؿ المسار الدراسي، بحيث أف المرحمة المتكسطية 

 كالثانكية ليست إلا نتيجة لتمؾ الأخيرة.

 في القريب العاجل هاالمدرسة التي نود رؤيت .5

ىي التي تحافظ عمى الأمر الفكرم في ظؿ صداـ المرجعيات الدينية التي تبحث عف     
التكاجد كالانتشار في فكر جيمنا  الحالي كالمستقبمي، ما بات ييدد تماسؾ ككحدة المجتمع 

أصبح يشكؿ الجزائرم، كلـ تسمـ منو الأسرة الجزائرية، فقد بات مف المؤكد بأف الغزك الفكرم 
ىاجسا عمى أمننا القكمي كبخاصة مع تنامي ظاىرة الفتاكل المستكردة مف مرجعيات مختمفة 

                                                           

 عزكز ميمكد المقاربات البيداغكجية في المدرسة الجزائرية بيف الماضي كالحاضر، الكاقع المأمكؿ، مرجع سابؽ، ص  1
60. 



 عليمية اللغة العربية الواقع والمأمولطرائق ت                                        الثانيالفصل 
 

 
92 

تغذم الفكر التكفيرم، كخطاب بالتشدد كالتطرؼ كالكراىية .... كمف ىذا المنطمؽ كاف مف 
الضركرم التمسؾ باليكية الدينية الجزائرية، فضملا عف التنبيو لمخاطر غزك الخطاب الديني 
المتطرؼ، فميس الأمر مرىكنا بتأميف الحدكد كالأفراد كتسميحيـ بمختمؼ الأسمحة كأجيزة 
الرقابة المتطكرة فحسب، بؿ صار مف الضركرم أف تككف المراىنة عمى المدرسة باعتبارىا 
صماـ للأجياؿ، فلابد مف إعداد جيؿ قادر عمى التحميؿ كالمناقشة كتحض الحجة بالحجة، 

نتاج فكرم مستنير بثكابت كقيـ المجتمع الجزائرم، كلا يككف ذلؾ  مدرسة فييا تأىيؿ عممي كا 
إلا بتصميـ منياج دراسي يراعي ىذه الخصكصيات كاعتماد مقاربات يشغؿ في ىذا الميداف 

إذ أف كؿ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي تنشر قيـ الغرب سكاء مف لباس أك تفكير فنرل  1...
د الأعمى لمفنانيف كالممثميف متخميف بذلؾ عف مبادئ كقيـ الديف أغمبية التلاميذ يقمدكف التقمي

، يكمف دكر المنظكمة التربكية ىنا إقامة الإسلامي الحنيؼ فلاحظنا بعض القصات الغريبة
دكرات تكعية لكؿ التلاميذ خاصة المتكسط كالثانكم كجعميـ متمسكيف بتعاليـ الديف 

 زائرم.الإسلامي ككذا عادات كتقاليد المجتمع الج

 :المدرسة التي تتطمع إليها في الغد القريب .6

تؤسس الاحتراـ المتبادؿ بيف كؿ المتبنيف إلييا عربا كأمازيغ كمختمؼ الأعراؼ التي     
تشكؿ بنية المجتمع الجزائرم، كلابد مف تزكيد مقررات الدراسة بالأمثمة كالشكاىد التاريخية 

تيـ في بعث التطكر كالتنمية كليس دافعا التي تكضح أف ىذا التنكع ىك إضافة نكعية س
، عندما يككف ىناؾ احتراـ بيف طاقـ العمؿ 2لمتخمؼ كالاختلاؼ القاضي بإقصاء كالتيميش.

يصبح العمؿ ممتعا كسيؿ التنفيذ، أما إذا كانت الجيكية كالعنصرية فتحكـ المؤسسة 
ب تدريس التلاميذ أف فسيحدث تشتت للأساتذة كحتى التلاميذ يؤثر عمييـ ذلؾ بالسمب، فيج
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أمازيغ ....( ما ىك إلا أمر جيد يفيد في  –تنكع الحاصؿ في المجتمع الجزائرم، )عرب 
 التطكر كالتقدـ يحكـ تنكع المغات كالثقافات كيتـ ذلؾ باستثمار ىذا الاختلاؼ.

 :مدرسة المستقبل .7

ات السياسية تشيع السمـ كالتديف المعتدؿ كالاحتراـ المتبادؿ، بعيدة عف التجاذب    
كالإيديكلكجيات المقنعة التي تتربص بمركز تككيف العقؿ الجزائرم، فلابد مف إبعاد المدرسة 

المنظكمة التربكية الجزائرية تسعى جاىدة  1عف حمبة الصراع السياسي كالإيديكلكجي المقيت.
ارج لعزؿ المدرسة عف كؿ المشاكؿ السياسية كالاقتصادية ...، فكؿ المشاكؿ يتـ حميا خ

 إطار التربية كالتعميـ.

 مدرسة الغد: .8

لابد منيا الانفتاح عمى المحيط الاجتماعي كالاقتصادم في بعديو المحمي كالدكلي بشكؿ     
مستمر، لأف العالـ عمى عيدنا ىذا يشيد تطكرا متسارعا فلابد مف ملاحقة مدرستنا ليذا 

لتكنكلكجي كالإفادة منو، دكف التسارع بالانفتاح الإيجابي عمى مخرجات التطكر التقني ا
الانسلاخ عف ىكيتنا كثقافاتنا كانتمائنا الحضارم، فيي القكالب الثابتة التي لا ينبغي التخمي 

تساعد في ذلؾ الانترنت ككؿ برامجيا ككؿ بالتطكر الحاصؿ في العالـ كالانفتاح  2عنيا.
 عميو، إذ لابد مف التقميد الإيجابي في الأمكر العممية.
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 الفصل الثاني: خلاصة

إف كاقع الإصلاحات التربكية التي بدأت منذ استقلاؿ الجزائر إلى يكمنا ىذا بغية رفع     
الشعب الجزائرم كتحسيف الأكضاع الثقافية كالاجتماعية..... التي  لالمستكل التعميمي لد

، فكؿ مقاربة جاءت منافية كمعار  ضة لما حطميا الاستعمار الفرنسي لـ تكفؽ إلى حدو كبيرو
قبميا، بدأ الأمر بالمقاربة بالمحتكل التي أساسيا الحفظ كالاستظيار مما جعؿ التمميذ مجرد 

، ثـ كليتيا المقاربة بالأىداؼ التي منطمقيا آلة يعيد كيحفظ ما يسمع دكف فيـ كاستيعاب
مجاؿ تحديد اليدؼ التعميمي ثـ السعي كراء تحقيقو، كتمييا المقاربة بالكفاءات التي فتحت ال

أكثر للإبداع كخمؽ التغيير في المنظكمة التربكية، إلا أف طمكح الاصلاحات كاف يفكؽ ذلؾ 
فاليدؼ منيا ىك إنشاء مدرسة متكاممة مف كؿ النكاحي )ككنيا عصرية، منفتحة عمى العالـ 
الخارجي مع الحفاظ عمى قيـ كتقاليد المجتمع الجزائرم(، كسبب ذلؾ التسرع في اتخاذ القرار 

ناحية تطبيؽ المقاربات الجديدة جعؿ التمميذ كالمدرسة في حد ذاتيا مخبرا لمتجريب ككذا  مف
تيميش دكر الاستاذ، المنظكمة التربكية ىي التي تحدد الطريقة المتبعة في التعميـ في حيف 

 حسب حاجيات تلامذتو. ليدرسكجكب ترؾ مجاؿ الإبداع للأستاذ ك 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 ةـــاتمـــــخ



 خاتمة
 

 
96 

 خاتمة:

ضمف بحكث تعميمية المٌغات كبالأخص تعميمية المٌغة العربية، كالذم يندرج ىذا البحث    
تحدثنا فيو عف الطرائؽ التعميمية في المنظكمة التربكية الجزائرية كبالضبط كاقع تنفيذىا في 
المؤسسات كعند أساتذة التعميـ المتكسط، كالمأمكؿ مف كؿ تمؾ الإصلاحات التي قامت بيا 

 المنظكمة التربكية.

 ؿ دراستنا تكصمنا إلى بعض النتائج التي تمثمت في:مف خلا

  التعميمية ىي كؿ دراسة متعمقة بالتعميـ مف جانب أنو مينة ككذلؾ فف بحيث تحدد
كؿ الطرائؽ كالتقنيات التعميمية المناسبة لكؿ طرؼ مف أطراؼ التعميـ سكاء المعمٌـ أك 

 .المتعمٌـ ككذا دراسة طبيعة المعرفة المقدمة كالتزاماتيا

  كتبرمجيا التعميمية.تجمع بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ علاقة تعميمية تعممية تحددىا 

  لممتعمٌـ الناجح شركط ىي: النضج، الممارسة، الاستعداد، الحكافز كؿ ىذه
 الأساسيات تمكنو مف اكتساب المعارؼ.

 كؿ مادة تعميمية ليا طرائقيا كتقنياتيا الخاصة بيا، في حيف أف ىناؾ بعض الطرائؽ 
 العامة كالمشتركة.

  تحكيؿ حقائؽ عميمة دقيقة إلى حقائؽ قابمة لمتعميـ كالتعمٌـ.إلى تسعى التعميمية 

  التعميمية كالبيداغكجيا ليما نفس المنحى بحيث أف التعميمية جزء مف البيداغكجيا التي
 ىي عامة.

 ا الأخطاء، تنقسـ البيداغكجيا إلى: بيداغكجيا الأىداؼ، بيداغكجيا الكفايات، بيداغكجي
 بيداغكجيا الفارقية، بيداغكجيا حؿ المشكلات.
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 .جاءت كؿ بيداغكجيا مكالية للأخرل بغرض إتماـ النقائص المكجكدة في الأكلى 

 مكممة لبعضيا البعض أم كؿ بيداغكجيا محتاجة لأخرل. كؿ أنكاع البيداغكجيا 

 ميف ثـ المقاربة بالمقاربة بالمضا نظكمة التربكية ثلاث مقاربات بدءان استعممت الم
بالأىداؼ كتمييا المقاربة بالكفاءات، كؿ كاحدة منيا ليا خصكصياتيا في التعامؿ مع 

 تقديـ المعرفة مف قبؿ الأستاذ.

  لـ تصؿ المنظكمة ا لتربكية إلى ما طمحت إليو بسبب صعكبة تطبيؽ المقاربات في
 ظؿ الظركؼ الصعبة )جائحة ككركنا(

  بالمقاربات إلى كيفية  شامؿ بكؿ متطمبات التدريس بدءان ال لتككيفإلى احاجة الأستاذ
)المعيد  التعامؿ مع الدرس كاحتياجاتو كيتـ ذلؾ مف قبؿ المتخصصيف في المجاؿ

  .الكطني لتككيف إطارات التربية كتحسيف مستكاىـ(

 ؼ الكسط ضركرة إصلاح النظاـ التربكم مف حيف إلى آخر كذلؾ بسبب اختلا
 )اقتصادية كاجتماعية ....(. تطكيره كربطو بمجالات مختمفةك  ،التعميمي لكؿ فترة

 إعادة النظر في المناىج التعميمية كترؾ مجاؿ الإبداع للأستاذ كتحفيزه. 
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