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دعاء

نسترشد فنسألك أن تملأ بنور الحق بصائرنا اللھم باسمك نقتدي وبھدیك نھتدي وبك یا معین 
لا تصبنا بالغرور إذا نجحنا وبالیأس إذا أخفقنا وذكرنا أن الاخفاق ھو التجربة التي اللھم

تسبق النجاح اللھم إذا أعطیتنا نجاحا فلا تأخذ تواضعنا وإذا أعطینا تواضعنا فلا تأخذ 
اعتزانا بكرمتنا اللھم أننا نسألك یقینا لیس بعده ریب وسعادة لیس بعدھا شقاء وطاعة لیس 

.م بالسعادة آملناة اللھم إننا نسألك علما نافعا بعده علم اللھم اختبعدھا مذم

آمین یارب العالمین



إھداء

ھذه اللحظة التي انتظرتھا طویلا بعد عناء وجھد في مسیرة دراستي وخاتمة بحث باقة 
:أھدیھا

فضیلة و الإخلاص إلى القلبین الذین كانا سكانا إلى اللؤلؤتین اللتین تتلألئان في فضاء ال-
"وبالوالدین احساناألاتعبدوا إلاّ إیاه "للمشاعر الطیبة إلى الذي قال سبحانھ وتعالى فیھما 

مكارم من أحمل اسمھ بكل فخر واعتزاز وإرتقى الحیاة إلىإلى متلي الأعلى وفخري في -
الأخلاق وكان خیرقدوتي لي في الحیاة إلى مثال الصبر والوفاء ،أعز إنسان في الوجود أبي 

أطال الله في عمره ،وأتمنى أن أكون قد حققت ولو جزء من"مختار"العزیز و الغالي 
.مبتغاه

من كان دعائھا سر نجاحيالوجود إلىبسمة الحیاة و سر والحنان إلىإلى معنى الحب -
.من قال الجنة تحت قدمیھا أمي حبیبتيجراحي إلىوحنانھا بلسم 

إلى من كانوا سبب فرحتي ،إلى من قاسموني حنان أمي أختي العزیزة إیمان وإخوتي عبد -
إستثناءوإلى كل عائلة رزقاني بدون .د الوھابالنور،محمدعلاءالدین،عب

إلى أبي الحاج محمد وأمي حلیمة وزینب أطال اللهفي عمرھم

.وعائلتھا المحترمة" أسماء مسعودي"إلى صدیقتي التي شاركتني عناء ھذا البحث 

.إلى كل أساتذة اللغة والأدب العربي

إلى كل من أحبھم قلبي ونسیھم قلمي

وشكرا

رزقاني منال
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الاھداء

تعلمت من الدنیا ان الحیاة الم یخفیھ امل وامل یحققھ عمل وعمل ینھیھ اجل وبعد دلك 
:یجازي المرء بما فعل ومن ھنا اھدي ثمرة جھدي المتواضع الي

من وضع الله الجنة تحت اقدامھا الي من حملتني وھنا علي وھنا الي من غمرتني 
فضلھا الي من اتحسس رضاھا مع كل صلاة سان عن دكر لبحنانھا الي من یعجز ال

امي الحبیبة اطال الله في "وارجو دعواتھا الي منبع الحب والتضحیة مثلي الاسمي 
"عمرھا

الي رمز الھیبة والوقار واحمل اسمھ بكل افتخار ومن احاطني بعطفھ الي اعز من في 
"ابي اطال الله في عمره"الوجود 

وقدوتي الحسنة الي من ستبقي كلماتھ الأعلىثلي الي من اترقب خطاه والي من كان م
أخي "ابي الثاني وسندي في ھده الحیاة نجوما اھتدي بھا الیوم وفي الغد والي الابد 

" ابوبكر الصدیق اطال الله في عمره وحفضھ لي

الي نور عیني وبھجة ایامي وسبب فرحتي والھامي الي من شاركوني حیاتي 
حفضھما الله لي"ویونس "محمد اسلام "زیزان اخایا الع"وقاسموني فرحتي 

"خیرة" الي جدتي العزیزة اطال الله في عمرھا

"رزقاني منال"الي من ساندتني وحملت معي اعباء ھده المدكرة الاخت الغالیة

.اتقدم بفائق الاحترام الي كل عائلتھا

"نوال-فاطمة- فاطنة-حبیبة-اسماء–حلیمة:"الي جمیع صدیقاتي



مــقــدمــة

أ

منذ أن وهبَ االله تعالى القدرة اللغویة بعد أنّ علم آدم الأسماء كلها، إذ قال جلَّ 

وَعَلَّمَ آدَمَ الأَسْمَاءَ كُلَّهَا ثُمَّ عَرَضَهُمْ عَلَى الْمَلائِكَةِ فَقَالَ ﴿):31(جلالـه في سورة البقرة الآیــة 

.، واللغة تتطور﴾أَنْبِئُونِي بِأَسْمَاءِ هَؤُلاء إِنْ كُنتُمْ صَادِقِینَ 

وتناولتها الدراسات والأبحاث فتقدمت بصورة واضحة، متجاوزة بهذا التقدم حدود 

لمعلوم أنّ ثورة المعرفة الإنسانیة تقوم على التأثیر والتأثر، واللغة الاهتمام بلغة بعینها، ومن ا

. إحدى وسائل هذه الثروة المعرفیة، فهي من مقومات الأمة، بها یتحقق التواصل بین البشر

ولهذا اتخذت میدانا للدراسات ووضع النظریات، وانصب اهتمام العلماء بالدرجة الأولى على 

تعرف حركیة دائمـة ) التعلیم والتعلم(عملیة الر الذي جعل هذه تعلیم وتعلم اللغات، الأم

.ترفض معها الركود والجمود

ولم تكن اللغة العربیة بمعزل هذه الدراسات والاهتمامات، وربما كانت أكثر اللغات 

.التي حظیت بالاهتمام من طرف أبنائها، لأنها لغة الرسالة الخالدة، لغة القرآن الكریم

ات التي تناولت اللغة وحددت وظائفها، وبنیت كیفیة تعلیمها وتعلمها، تشبعت الدراس

والكلام عن هذه العملیات، یعني بالضرورة الحدیث عن جوانب كثیرة متداخلة سواء كانت 

نفسیة أو ووظیفیة أو مادیة، بالإضافة إلى ضرورة التمییز بین التعلم السلیقي للغة المنشأ 

ذه اللغة في المدرسة حیث یكون المنهج متكاملا، محكما ومجال تعلیم وتعلم ه) الأصل(

یتضمن أهدافا إجرائیة تؤدي إلى ملاحظة وقیاس نمو المهارات، وتراعي القدرات اللغویة 

.للمتعلم



مــقــدمــة

ب

كما تطرح مسألة قدرة المعلم الذي یدرس هذه اللغة ومدى إلمامه بمختلف طرائق 

، وتأتي التعلیمیة لتهتم همال واجبات المدرسة وأسالیب واستراتیجیات التدریس والتعلیم، دون إ

الوسیلة الإجرائیة، التي تساعدهم على اكتساب وتوظیف باعتبارهابتنمیة قدرات التلامیذ 

.المهارات اللغویة في مختلف مجالات الحیاة

و أحد وه( سب المتعلم ها من اللغات تتكامل أنشطتها لتكإنّ تدریس اللغة العربیة كغیر 

القدرة على القراءة، وبالتالي القراءة هي المحصلة ) لعملیة التعلیمیة التعلمیةالمحاور ل

الختامیة لكل الأنشطة التربویة، فهي توسع خبرة التلامیذ وتنمیهم، وتنشط قواهم العقلیة 

وتشیع فیهم دافع الاستطلاع، وعلیه تعتبر القراءة النشاط التقییمي للفعل التعلیمي التعلمي، 

ست أهمیتها فكان من المواضیع الجدیرة بالبحث والدراسة، وعلى هذا الأساس ومن هنا تكر 

حاولنا أن نقف على إشكالیة تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسط؟ وإشكالیة تدریس 

...مهارة القراءة؟ لأنّها مدخل لكل تعلم

عیة، وهي ولعلّ سبب اختیارنا لهذا الموضوع، راجع لأسباب ذاتیة وأخرى موضو 

أنّ التعلیمیة تولي أهمیة بالغة لتطویر التدریس والتفكیر في حل مشكلاته وكذلك : كالتالي

.یُلبي البحث رغبة ومیولا شخصیا لا سیما ونحن مقبلین على میدان التدریس مستقبلا

ومن الصعوبات التي واجهتنا في انجاز هذا العمل، رغم توفر عدد هائل من المراجع 

.أدى إلى تداخل الآراء والأفكارإلا أنّ هذا
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وحتى یستوي بحثنا هذا اتبعنا المنهج الوصفي التحلیلي، وسعیا منا للإحاطة بجمیع 

جوانب وأساسیات البحث وللإجابة على اشكالیاته، اعتمدنا على منهجیة التساؤلات التي 

ریخ آداب یطرحها البحث، كما تهتم مبررات اختیار الموضوع، ومدخل تطرقنا فیه إلى تا

اللغة العربیة والفصل الأول، الموسوم بمفهوم التعلیمیة ونظریاتها، والفصل الثاني خصصناه 

للوسائط التعلیمیة، أمّا الفصل الثالث یتضمن تعلیمیة مهارة القراءة وزودنا هذا البحث 

إلیه البحث من نتائج تم فیها استعراض ما توصلالخاتمةبالجانب التطبیقي أمّا 

.اجاتواستنت

:ولقد اعتمدنا على مجموعة من المراجع والمصادر نذكر الأهم منها

.تاریخ آداب اللغة العربیة لجرجي زیدان_ 

.عبد المجید عیساني. نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة د_ 

.الضعف في القراءة وأسالیب التعلم للدكتور مراد علي عیسى سعد_ 

.نا فمن أنفســنــــــــاق فبفضل االله وعونه، وإنّ أخطأفیفإن حالفنا النجاح والتو 
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لا شك أن اللغة بإعتبارها ظاهرة إنسانیة عامة، تشكل الوعاء العام للمجتمع، بكل ما 

یحمله من زاد عبر مسیرة حیاته، ودون خلاف بین مجتمع وآخر، فاللغة ذاكرة الأمة، وخزان 

رثها الحضاري عبر الأجیال والأمم المختلفة، لإمعارفها والرابطة بین أفرادها وشعوبها وناقلة 

على ما أدته اللغات المختلفة غیره من تراث الأمم الأخرى شاهدوالمتأمل للتراث العربي أو

ثلا، سیلاحظ من دور لحفظ كیان الأمم وحضارتها بشتى أبعادها، والمتتبع لأسلافنا العرب م

1.في خدمة اللغة العربیة وتطویرهاالجهد الضخم الذي یبرز

هر الأمة كالآداب أو اللغة أو غیرها، باعتبار ما وإذا تدبرنا تاریخ كل ظاهرة من مظا

مرّ بها من الأحوال في أثناء نموها وإرتقاءها وتفرعها، رأیناها تسیر في نموها سیرا خفیا، 

وسبب تلك النهضات في . " فتغیر الشؤون تغیرا ظاهرا أو هو ما یعبرون عنه بالنهضــة

أثر مهاجرة اقتضها الطبیعة فتتمازج الغالب احتكاك الأفكار بالاختلاط بین الأمم على

2".الأفكار وتحتك، فاللغة تابعة لكل ذلك بل هي الحافظة لآثار ذلك التغییر

فاللغة العربیة تعرضت لهذه الطوارئ مثل سائر اللغات الحیة، وتمثلت على أحوال 

بصددها شتى، فتنوعت ألفاظها ودخلها كثیر من الألفاظ الأعجمیة، واللغة العربیة التي نحن

.في لغة الحجاز التي وصلت إلینا، وكانت قبل الاسلام لغات عدة تعرف بلغات القبائل

منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة . 35النجاعة في التألیف اللغوي، عثمان سعدي ص: اللغة العربیة إلى أین؟ مقال1
.م2005/ه1426والعلوم والثقافیة 

.60_58؛، ص2007، وزارة الثقافة، الجزائر عاصمة الثقافیة العربیة، 1جرجي زیدان، تاریخ آداب اللغة العربیة، ج2
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یس، ولا یستطاع تفصیل فظ والتركیب كلغات تمیم وربیعة وقوبینها اختلاف في الل

ن التقلبات التي مرت بها اللغة العربیة قبل الإسلام، إذ لیس لدینا أمثلة مدونة یرجع یوتعی

اس علیها غیر ما وجد منقوشا على قبر امرئ القیس وهو لا یشفي غلیلا، ولو أن إلیها أو یق

نا من المقابلة بین لغتها عمیروس مثلا، لإسترجب كانت مدونة كما دونت إلیاذة هو أشعار أیو 

ولغة الجاهلیة الثانیة تاریخ تقلب الألفاظ والتعابیر، كما فعل الیونان في بیان الفروق بین لغة 

العربیة بعد الإسلام، وما ولغات ما دّون بعدها، وكما فعلنا في تدوین تاریخ اللغةالإلیاذة 

تقلبت علیه من تبدل الألفاظ وتفرعها وتنوعها ودخول الألفاظ والتراكیب الأعجمیة، وما 

وكما یفعل فلاسفة اللغة في رد اللغات 1أخذته من كل لغة حسب الأطوار التي مرت بها

.أصولها اللاتینیة والجرمانیةالحیة الأوروبیة إلى

ومهما یكن من تاریخ اللغة العربیة القدیم فقد عرفناه عند ظهور الإسلام ناضجا وقد 

تفرع إلى لغات بإختلاف القبائل، فدون المسلمون احدى تلك اللغات للغة العربیة خصائص 

هي الاعراب تمیزها من سواها، وتدّل على مبلغ عقول أصحابها من الرقي وهذه الممیزات 

ونعني به تغیر أواخر الكلمات بتغیر العوامل الداخلة علیها بالرفع والنصب والجر والسكون، 

واللغات المعربّة إلا ثلاث وهي العربیة والحبشیة، واللغة الألمانیة، والظاهر أنّ الإعراب من 

اللغات ا،  كذلك كانت لغات ذلك التمدن كان معظمها معربخصائص التمدن القدیم، لأنّ 

والعربیة والیونانیة واللغات التي تخلفت عن تلك الأمهات جاءت عاریة ) الأشوریة(البابلیة 

.66؛، ص2007، وزارة الثقافة، الجزائر عاصمة الثقافیة العربیة، 1جرجي زیدان، تاریخ آداب اللغة العربیة، ج1
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من حركات الإعراب، فاللغات التي تخلفت عن اللاتینیة في أوروبا عن السنسكریتیة  في 

الهند غیر معربة، وكذلك اللغات التي تخلفت عن اللغة البابلیة وهي السریانیة لم یبق فیها 

اعراب، ومثلها اللغات التي تخلفت عن اللغة العربیة، كأنّ الاعراب إذا ترك لمجاري الطبیعة 

ا یعیش في البادیة أو نحوها من أحوال الخشونة أو القوة، ملا یعیش في الرخاء طویلا، وإنّ 

ة إلاّ إذا أرد أصحابه تقیید لغتهم بالقواعد، كما فعل العرب والألمان، على أنّ اللغة العربی

.سارت سیرها الطبیعي على ألسنة العامة، فذهب الإعراب منها

وتمتاز أیضا اللغة العربیة بدقة التعبیر بألفاظها وتراكیبها، أمّا الألفاظ ففیها لكل 

معنى خاص، وحتى أشباه المعاني أو فروعها وجزئیاتها، ومن أمثلة دقة التعبیر فیها وجود 

لكل ساعة من ساعات النهار إسم خاص یاتها، فعندهم الألفاظ لتأدیة فروع المعاني أو جزئ

البزوغ، ثم الضحى ثم الصبوب، ثم الحدود ثم الغروب، ثم به فالساعة الأولى الذرور 

وعندهم اسم لكل لیلة من لیالي القمر، وتجد للمعنى الواحد عدّة ألفاظ، یعبر كل منها عن 

ي العربیة الأفعال، فإنّ صیغ تنوع من تنوعات ذلك المعنى ومن وسائل دقة التعبیر ف

1.المشاركة تعبر باللفظ الواحد عن معاني لا یعبر عنها في اللغات الأخرى إلاّ بعدّة ألفـــاظ

إنّ كثرة المترادفات في اللغة وتعداد المعاني للفظ الواحد جعلتها واسعة التغییر 

وسهلت على أصحابها التسجیع، وكان التسجیع شائعا في الجاهلیة بلغة الكهان على أسالیب 

یستقبحها أهل اللغة لغرابة ألفاظها وركاكة تركیبها ومن نتائج سعتها اقتدار أصحابها على 

.82_81؛، ص2007وزارة الثقافة، الجزائر عاصمة الثقافیة العربیة، ، 1جرجي زیدان، تاریخ آداب اللغة العربیة، ج1
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لواحد بعدة تراكیب بین عاطل ومهمل ومنقط أو مشترك من خصائص اللغة كتابة المعنى ا

العربیة أن ألفاظها وقعا على الأذن، له تأثیر موسیقي یختلف شدة ولطاقة باختلاف 

.التراكیب، فیؤثر في النفس تأثیرا خاصا، سواء كان نثرا أو نظما

في الفكر العربي وبالتالي إنّ التفكیر في مستقبل اللغة العربیة قضیة مركزیة

وعلى ثقافتها وفكرها وعلى الإسلامیةالراهن، ولها صلة وثیقة بسیادة الأمة العربیة الإسلامي

حسب، كیانها الحضاري وعلى حاضرها ومستقبلها ولیست مجرد قضیة لغویة وأدبیة وثقافیة ف

میة في معانیها للسان العربي هو حفاظ على الهویة العربیة الاسلالأنّ التعلیم العلمي الجید 

1.البعیدة والشاملة

ولذلك سعى اللغویون إلى البحث عن أحدث الطرق والتقنیات للتغلب على مختلف 

ازاء تعلمه لأي لغة شاء، وعلیه كثرت الأبحاث في مجال الإنسانالصعوبات التي تواجه 

تقنیات، ولذا اد الأفضل من الأسالیب والقضایا التعلیمیة واسع نطاقها نظریا وتطبیقیا لإیج

أصبحت قضایا التعلیمیة من الموضوعات التي شغلت الدراسات اللغویة الحدیثة، إذ أنّه 

أصبح هذا المیدان مجالا من المجالات الحیویة الهامة في العقود الأخیرة في مجال البحث 

لأنّ البحث في المجال اللغوي خصوصا والتربوي عموما ومختلف میادین تطبیقاته میدان 

اتیجي، لأنّه المیدان الذي لا تعرف فیه الدول المتقدمة تهاونا، باعتباره مجالا یحمل من استر 

، القاهرة، دار 1عبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة، ط1
.04؛، ص2011الكتاب الحدیث، 
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الخصوصیة ما یجعله في المراكز الأولى التي تولیها الأمم أیضا اهتمام، ذلك لأنّ اللغة هي 

.وعاء الهویة الشاملة للدولة والوطن بكل خصوصیاته
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مفهوم التعلیمیة وتعلیمیة اللغــات: المبحث الأول

:تــعریف مصــطلح التعلیمیــة_ 

الیونانیة didaktitosالتي اشتقت من كلمة didactiqueالتعلیمیة هي ترجمة لكلمة 

) الشعر التعلیمي(والتي كانت تطلق على نوع من الشعر یتناول شرح معارف علمیة أو تقنیة 

لیصبح التعلیم أو فن التعلیم، وهكذا لم تكن التعلیمیة didactiqueوقد تطور مدلول كلمة 

في البدایة إنّما ظهرت فیما بعد، وتختلف كثیر عن العلم الذي یهتم بمشاكل التعلیم أي

البیداغوجیا، بالرغم من أنّ هذه الأخیرة تهتم على الخصوص بالمتعلم، بینما تركز الأولى أي 

.على المعارفالتعلیمیة؛

بناء التصورات، النماذج، : وقد تعددت التعاریف حول التعلیمیة، إذ یرى الباحثون أنها

) المعرفیة(ولأبستمولوجیاالطرائق التعلیمیة، استنطاق المعارف المدّرسة في أبعادها التاریخیة 

.وإحداث إشكالیات ومضامین التعلیم في الوسط المدرسي، وذلك من منظور تطورها وغایاتها

كونها تأخذ بالاعتبار سیاق المواد، مجموع pédagogieالبیداغوجیا عن تختلف 

المعارف والنشاطات التي تلجأ إلیها من أجل تصّور، إعداد، تقییم تحسین التموین 

.البیداغوجي

من حیث المعنى العام نظریة في تعلیم مادة من المواد، وهي نظریة في المضامین، 

.تعلیم مادة معینة من حیث المعنى الخاص
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اریف فإنّ التعلیمیة تشكل مادة نشاط أو تكنولوجیا بالمفهوم العام، ومهما تعددت التع

فهي تتقاطع في مجالین أو حالتین واقعیتین فهي تهتم بكل جوانب العملیة التعلیمیة 

جزء من هذا ومركباتها من متعلمین ومدرسین، وإمكانات وإجراءات وطرائق وكل ما هو 

.النظام

عال یتدخل عضویا في مجرى الحوادث ویغیر ویرى جون دیوي أن الإنسان كائن ف

أشیاء البیئة الطبیعیة كما یستخدم الفكر بفعالیة في جل المشكلات العملیة الحیاتیة الیومیة 

1.وعلى البیئة المدرسیة أن تملك الوسائل التي تمكن من متابعة الفعالیة في التعلیم التعلم

.دائم في عقل الطفلانطباعولهذا تهدف الإجراءات التعلیمیة إلى خلق 

وبناءا على التعاریف السابقة، ورغم أنها تصب في منبع واحد إلا أنها نمط من 

).التعلم التكوین'الخــطاب یعالج القضایا البیداغوجیة التعلیم 

:ظـــاهــــرة التــــــعلــــم_ 1

هي حصول سلوك جدید أو تغیر في السلوك یتصف بنوع من الدیمومة النسبیة، 

وینتج عن الخبرة والتفاعل مع البیئة وهو بهذا یعبر عن نشاط یطور به التلمیذ خبرته 

ان التلمیذ القیام بنشاط معرفي ، ونستطیع التعبیر عن حصول التعلم إذا أصبح بإمكباستمرار

العلمیة التي یدرك الفرد ) التحصیل(م به من قبل ونعني بالتعلم ري لم یكن بإمكانه القیامها

یؤدي ،وهي عملیة طواعیة وعن رغبة في التطورمثلهویبها موضوعا ما ویتفاعل معه ، 

.تمثیلاتهإلى تسجیل 

.53، بیروت، لبنان، ص 1غبي بالمادة، ترجمة جوزیف عبوكبه، مناهج التربیة، طبعة  1



النــظریات التعلیــمیـةالفـــصــل الأول                                                   

والثبات وذلك انطلاقا من الانسجاموخلق تطورات جدیدة لدیه عن الواقع، لها قدر 

الإحساسات والمثیرات البیئیة ومن تفاعل المعطیات الداخلیـة إدراكه، واستقباله لمختلف

.والخارجــیة ومن وعیه لمحیــطه

:ظاهرة التـــــعلیـــم_ 2

أما التعلیم نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة التعلم وتحفیزه وتسهیل حوصلته، إنه 

ومنظم، أي یتم مجموعة الأفعال التواصلیة والقرارات التي یتم اللجوء إلیها بشكل قصدي 

استغلالها وتوظیفها وكیفیة مقصودة من طرف شخص أو مجموعة من الأشخاص الذین 

.یتدخلون كوسطاء في إطار موقف تربوي تعلیمي

وهكذا نلاحظ أن التفرقة بین الظاهرتین تفرقة تقوم على أسس وظیفیة مبنیة على 

انطلاقاوالثبات وذلك جامالانسطبیعة وخلق تصورات جدیدة لدیه عن الواقع، لها قدر من 

1.من اداركه لتمهید وتعزیز التعلم وتنشیطه لدى الإنسان

سیكولوجیة (وإذا كانت ظواهر التعلم تشكل موضوعا من مواضیع علم النفس العام 

والذي یعني ) الدیداكتیك(فإن ظواهر التعلیم تشكل محورا أساسیا لعلم التدریس ) التعلم

تدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التعلم، التي یخضع لها الدراسة العلمیة لطرائق ال

المتعلم قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى الوجداني أو على المستوى الحسي 

ف إن الموضوع الأساسي للدیداكتیك هو بالضبط دراسة الظروف المحیطة بمواق. الحركي

.14_13؛، قصر الكتاب، البلیدة، ص )تحلیل العملیة التعلیمیة(محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس 1
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لدیه وتوظیفها أو التمثیلاتیذ لتسهیل ظهور ع أمام التلمالتعلم، ومختلف الشروط التي توض

.جدیدةتمثیلاتأبعادها أو ووضعها موضع تغییر ومراجعة لخلق تصورات، 

كبیر من طرف علماء النفس، لما له من اهتمامات باهتماموإذا كان التعلم قد حظي 

سیر داخل وخارج المدرسة الذي مهد السبیل إلى ظهور وفد من النظریات لتفإمداداتو 

.مكانیزمات وفهم طبیعته

لم تعرف نفس العنایة على الأقل على ) التعلیم بمعناه الضیق(إنّ العملیة التعلیمیة 

اج ة ولعل مرد هذا النقص كما یعتقد كوكانت العنایة بها متأخر ( مستوى الدراسات النظریة 

GAGE راجع إلى أنّ علماء النفس عند اهتمامهم بدراسة التعلم، فإنهم لم ینظروا في مقابل

اج فيالتعلم وتمنحها خصوصیة یبرزها كمرآة تعكس ظاهرةباعتبارهذلك، إلى التعلیم إلاّ 

یة التعلیمیة، في مجال البحث كل تأثیر المتبادل بین نعني بالعمل: "...التعریف التالي

اء مختلف العوامل الفیزیائیة والفیزیولوجیة والاقتصادیة التي تؤثر في سلوك الأشخاص استثن

1".الأفراد مثل إبعادهم عن عملهم أو حرمانهم منه

فتأثیر المقصود إذن هو الذي یعمل على إحداث تغیرات في الآخر بفضل وسائل 

ة للأفراد، تصوریة معقولة أي بالطریقة التي تجعل الأشیاء والأحداث ذات مغزى بالنسب

تعریفا تعلیلیا للعملیة التعلیمیة HOUGHET DUN CONویقترح كل من هوك ودون كان

:فینظر إلیها كنشاط یصنف في أربع مراحل

RESSOLDEGENDREالقاموس المعاصر للتربیة بالفرنسیة 1 .LA ROUSSE PARIS MONTRIAL 1988
P : 228.
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:مرحــــــــلة تنظــیمـــیة_ 1

یتم فیها تحدید الغایات العامة والأهداف الخاصة كما یتم فیها اختیار الوسائل 

.الملائمة

.أي تطبیق استراتیجیات وانجــاز تقنیات تربویــة داخل القســم:مرحـــــــلــــة التــــداخـــل_ 2

.لقیاس النتائج وتحلیل البیانات:مـــــــــرحــــلة تحدید وســائـــل القیــــــــاس_ 3

: مرحــــــــلــــــة التــــقویــــــم_ 4

.دى انسجام الأهداف وفعالیـــة النشاط التعلیــميمبامتحانتقویم المراحل محلها وذلك 

وفي ظل هذا التعلم نجد مجموعة النشاطات التي تهدف إلى إحداث هذه التغیرات هو 

عملا مقصودا مخططا یخضع حینئذبهذا الشكل بیئة مشتركة بین المعلم والمتعلم ویصبح 

.لمعاییر الكفاءة العلمیة والأداء البیداغوجي الناجح

ظروف التلمیذ ومستقبل المادة العلمیة، والتعلم وفق المقاربة المقترحة م السلیم لالتفه

یتخذ شكلا أكثر تحررا وفسدا للمبادرة الذاتیة من طرف المعلم في حدود المنهج المعتمد، 

ومن هذا المنظور نستنتج أن التعلیمیة تبحث في معرفة العملیات التي تواكب سیر التعلم 

ل التي تواجه المدرس عند القیام بعملیة التعلم، ومن ثم البحث عن إیجاد بدءا بحصر المشاك

صیغ جدیدة لمهنة المدرس في أشكالها المنهجیة وشروطها المؤسساتیة وغایاتها التعلیمیة 

.بغیة تحقیق الشكل المرغوب من العملیة الفعّالــة



النــظریات التعلیــمیـةالفـــصــل الأول                                                   

من معلم إلى أما ما یخص التدریس فهو لا یعني مجرد توصیل معلومات أو معارف 

تهدف وفي المقام الأول، الكشف عما لدى التلامیذ متعلم، إنه عملیة أكبر من ذلك، إذ تس

من استعدادات وقدرات، ومساعدتهم على استغلالها في أقصى طاقاتها حتى یعلموا أنفسهم 

.بأنفسهم

:ما یليویستلزم ذلك من المواد التربویة والنفسیة 

الذاتیة عند التلامیذ، والتركیز على تحصیل المعرفة وذلك عن تنمیة إمكانیة التعلم _ 1

.طریق مهارات المعرفة

.من زیادة كم المعرفة إلى أسلوب تحصیلهاالاهتمامتحویل موطن _ 2

النظر إلى اللغة على أنها أداة تهذیب وتربیة وتكوین قیم واتجاهات ومیول بمثل ما هي _ 3

ا یساعد على التغیر الفعال في شخصیة التلامیذ، أداة توصیل للمعلومات والمعارف، مم

1.الأمثل للغة في مختلف المجالاتالاستخداموتمكینهم من 

أما في المقابل فإن التعلـــیم یهدف إلى تنمیة قدرات واستعدادات التلامیذ وإشباع میولهم 

هنیة التي تتفق الضروري من القیم والمعارف والمهارات العلمیة والفنیة والموتزویدهم بالقدر 

، وبالتالي نصل إلى أن جوهر الفرق بین التعلیم والتدریس یكمن مع ظروف البیئات المختلفة

.في هدف كل منهما في العملیة التعلیمیة

:تعلیمیـــــــة اللغــــــــات

،الإسكندریة والنشر، دار الوفاء لدنیا الطباعة 1رق التدریس، طفایز مراد دندش، اتجاهات جدیدة في المناهج وط1
.42-41؛ ص ،2003
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إنّ تعلیمیة اللغات بوصفها وسیلة إجرائیة لتنمیة قدرات المتعلم قصد اكتساب 

واستعمالها بكیفیة وظیفیة تقتضي الإفادة المتواصلة من التجارب والخبرات المهارات اللغویة 

العلمیة التي لها صلة مباشرة وملازمة في ذاتها بالجوانب الفكریة والعضویة والنفسیة 

أقل الناس معرفة بحقیقة تعلم اللغة وتعلیمها یدرك لا ''والاجتماعیة عند الإنسان، ولهذا فإنّ 

المنوال لوم الإنسانیة إلى تعلیمیة اللغات هي اللسانیات، من حیث إنهامحالة أنّ أقرب الع

على دراسة الظاهرة اللغویة، فیتخذها موضوعا للدرس، ووسیلة الوحید العلمي الذي یعكف

على ت لا یستقیم لها أمر إلا إذا نبتتومن هنا فإن تعلیمیة اللغا،إجرائیة في الوقت نفسه

1.الرصید المعرفي للفكر اللساني المعاصر

.2؛، ص2000أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات المطبوعات الجامعیة، . د1
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النــظریـــة السلوكـــیــة: المبحــث الثــانـــي

یشكل التعلیم والتعلم محورا أساسیا في حیاة الأمم والشعوب ولقد خلق االله عزوجل 

والتفاعل مع محیطه لیكون قادرا على التعایش والاطلاعالإنسان وهو في ماسة إلى التعلم 

ماهیتها ما حوله من حقائق، بحثا عن لاكتشافمع عالمه الخارجي فالإنسان یسعي دائما 

إلاّ دلیل على " إقرا باسم ربك"الذي افتتح به نزول القرآن الكریم وأسرارها، وما النداء الالاهي

ولا تجد مجتمعا واعیا في الحیاة . د والشعوبقیمة هذا المعنى وانعكاساته على حیاة الأفرا

وسیلة التقدم وإحراز السبق باعتبارهماالدنیا حریصا على شيء كحرصه على التعلیم والتعلم 

.والتفوق

إنّ من الأمور البالغة الأهمیة في حیاة البشر ظاهرة التواصل الیومي التي تتم بین 

ر، فإنّ أفضل وسیلة وأرقاها هي اللغة التي الناس على اختلافهم، والتواصل بین أفراد البش

وكلما زادت دائرة معرفتك 1"أصوات یعبر بها مختلف الأقوام عن أغراضهم وقضایاهم: " هي

باللغة كلما ازدادت دائرة حیاتك وثقافتك بالعالم الآخر، وكلما ضاقت تضیق دائرة معارفك 

.بالضرورة

ى الأقل منذ أن برزت نظریات التعلم لقد اختلفت وجهات نظر الباحثین المحدثین عل

التباین بینها أكثر منذ أن ظهرت التعلیمیة إلى سطح الدراسات وازدادإلى الساحة العلمیة، 

في تفسیر الطریقة المثلى لكیفیة الحدیثة وحینها ظهرت عدد من النظریات تختلف فیما بینها

یة السلوكیة أول الأمر حصول التعلم عند الإنسان وأفضل الطرق في ذلك ظهرت النظر 
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وتلیها النظریة اللغویة العقلیة ثم ظهرت النظریة المعرفیة فضلا عن أفكار أخرى ظهرت 

.على ساحة البحث اللغوي والتعلیمي

یعتبر السلوكیون أنّ اكتساب اللغة عند الطفل لا فرق بینما وبین أي سلوك آخر، لأنّ 

ى النظریة السلوكیة حول أن السلوك اللغة عندهم شكل من أشكال السلوك ویدور محتو 

للمحیط الخارجي، مختلفة من مثیراتاللغوي عبارة عن مجموعة من الاستجابات الناتجة عن 

یر محدد، فإن تعززت غوي هو ناتج عن تلك الاستجابة لمثحیث أنواعها بینما هذا السلوك الل

ل معها الطفل بتلقائیة، والإعادة، تحولت إلى عادة لغویة یتعامبالتكرارالاستجابةتلك 

وفحوى هذه المصطلحات الأساسیة المشكلة لهذه النظریة 1وتصبح ضمن سلوكه اللغوي،

:هي كالآتــي

یر بین علماء النفس، فإذا تتبعنا التعریفات والاستعمالات المختلفة للمصطلح المث:المثـــیر_ 

.هذا المصطلحلاستعمالدد أربعة طرق نستطیع أن نح

:بالطریقة الآتیــةالمثیرهذه الطرق هو الذي یضع تعریف وأول

جزء من البیئة، أو تغییر في جزء منها، وثاني الطرق التي یستعمل فیه المصطلح المثیر

: مثلا من حیث إنّهها ریمانفیعرفه والفسیولوجیافهو المشتق من قوامیس علم النفس المثیر

، یرتبط المثیرث الطرق الذي یستعمل فیه مصطلح ، وثال"استجابةأي صورة للطاقة تنتج " 

، دار الكتاب ط، د )لمهارات اللغویة الأساسیةاكتساب ا(، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة عیسا نيعبد المجید 1
.67_66؛ص،2012الحدیث، القاهرة، الكویت، الجزائر،
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لاستعمال بالطریق الثاني، الذي سبق الإشارة إلیه مع تعدیل هام، وهذا الطریق یتسع بالنسبة 

.نه یتضمن نوعا من الأحداث الفرضیة، من حیث إالمثیر

اث ر، إذ یقصد بالمثیر نوعا من الأحدنأما الطریق الرابع فهو الطریق الذي یتبعه سكی

1.البیئیة

ویحدد بعضهم الآخر أن المثیر هو كل عمل مادي أو معنوي داخلي في الإنسان أو خارجي 

أي صورة : " ریمانهایؤثر في الإنسان ویدفعه إلى التصرف بشكل من الأشكال، وهو عند

. یرهتؤثر علیه أو تستثالاستقبال، أو أي طاقة خارجیة بالنسبة لعضو استجابةللطاقة تنتج 

ویعرفه سكینر أیضا على أنه نوع من الأحداث البیئیة التي لا یمكن تحدیدها منفصلة عن 

.سلوب معین من أسالیب الكائن الحيملاحظات أ

ولیس من الغریب القول أن حیاة الإنســان ملیئة بالمثیرات الداخلیة والخارجیة التي یتفاعل 

.ورمعها بشكل إیجابي، فتحمله على التصرف بصورة من الص

أي : طبیعي یتصف به الكائن الحيكفعلالمثیرفهي ردة الفعل الناتج عن : أمّا الاستجابــة

.الحاصل عند الإنسانالمثیرطریقة التفاعل الإیجابي مع 

أما التعزیز أو التدعیـــم فهو القصد إلى نحویة الاستجابة وتأكیدها بشكل تصبح مؤسسة عند 

ن عادة كلامیة، وهو أیضا العلاقة القائمة بین حدثین هما الإنسان، عملا على ترسیخها لتكو 

، وما یتبعها من أحداث ومؤثرات، وكلمّا زاد احتمال ظهور الاستجابة المثیر والاستجابة

.260_259؛، ص1971،، مكتبة النهضة المصریة، القاهرةطزكي صالح، نظریات المتعلم، د أحمد1
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تسمى العلاقة بین هذه العوامل تعزیزا، أمّا على المستوى البیداغوجي، فالتعزیز هو المكافأة 

1.كلمـــا أبـــــــدى سلوكا مرغوبا فیهوالتشجیعات التي تقدم للمتعلم 

اللسانین والنفساني وتخص بالذكر وقد تزعم هذه النظریة بشكل كبیر مجموعة من 

، وسكینر، وهم الذین أدلوا بآرائهم لتشكیل محاور هذه وواطسونفیلد الأمریـــكــي، م لو ب

.النظریة، وتصبح من أشهر النظریات في تاریخ التعلیمیة

2:دبلوم فیلالســــلوكــیة عند : أولا

في الثقافة بلوم فیلدظهرت النظریة السلوكیة التي تزعمها الباحث الأمریكي لیونارد 

وهو الكتاب الذي 1933إلى الوجود عام "  اللغـــة" اللسانیة الأمریكیة منذ أن ظهر كتابه 

مهد للدّراسات الأمریكیة منهجا جدیدا یقوم على مبدأ التوأمة بین علم النفس السلوكي 

.لسانیاتوال

المعطیات عد أن استلهما بلوم فیلد من أجل هذا الغرض، فبوهي الجهود التي قام به

النظریة لعلم النفس السلوكي الذي كان سائدا في مجالات العطاء الفكري الإنساني، أسقطها 

على المنهج الوصفي اللساني، ممّا أدى إلى ظهور نظریة لسانیة متكاملة ولذلك في وجهة 

نظره إلیها على أنها نظریة آلیة للغة، وتعرف بأنها نظریة نفسیة أثرت بشكل حاسم في 

اكتساب العمارات اللغویة الأساسیة،  د ط،  دار الكتاب : ، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغةعیسا نيعبد المجید 1
.68-67،ص؛2012الحدیث، القاهرة، الكویت، الجزائر،

.اللغة الألمانیة ، متخصص فيهارفاردباحث أمریكي من مدینة ) 1949_1887(یلدم فبلو لیونارد 2
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: بنى على تعزیزات أي أن هناك ما یسمى بــیوكیة المعاصرة، حیث یكون هناك سلوك السل

1.الإجراء والإشراط الإجرائي والتعزیز والعقاب

في هذه النظریة بقصة جاك وجیل، وملخص القصة أن جیل فیلدبلومویستعین 

. شعرت بالجوع فرأت التفاحة فطلبت الأكل ثم حصل القفز على التفاحة وتحقق الهدف

والمتأمل لهذه القصة یجد أنّما تحمل أحداثا قبل عملیة الكلام، وتتمثل في الإحساس بالجوع 

اني، وهكذا تطورت النظریة اللسانیة اللسالمثیرورؤیة التفاحة، وهذا یمثل الحافز أو 

فیلد، الذي صف اللساني على ید الأمریكي بلوم السلوكیة، وأخذت مسارها الطبیعي في الو 

2.وصف بنیة النظام اللساني وتفسیرها تفسیرا آلیــالانعكاساتهاكان جادا في تطبیقها، ومتهیئا 

:واطسونالســـلوكــیــة عند : ثـــانــــــــــــــیا

هذه النظریة السلوكیة، تقوم على فكرة جوهریة تتمثل في أن علم النفس لا یمكنه 

إلى مستوى العلم الحقیقي إلاّ إذا تبني المنهج المعتمد في العلوم الطبیعیة، ولا یمكن الارتقاء

في واطسونهذا المنهج إلاّ إذا كان موضوعه قابلا للملاحظة والتجریب، وقد نشر اعتماد

التي یؤمن بها في هذا المجال وبین ضرورة حصر علم النفس . ولیة المبادئأبحاثه الأ

.التجریبي في دراسة السلوك الملاحظ المباشر الظاهر

بشعور الإنسان وما یجري في داخل نفسه الاهتماموالتخلي في دراسة السلوك عن 

غیر ممكن وعقله، ولا یعني ذلك أن السلوكیین یذكرون وجود الوعي والشعور، لأن ذلك 
.194؛ص ،2002الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة، الجزائر،، 1سانیات النشأة والتطور، طأحمد مؤمن، الل1
غریب، معجم علوم التربیة، مصطلحات عبد الكریم،الغر ضافموحي، عبد العزیز آیةعبد الطیف الفارابي، محمد 2

.100؛، المغرب، ص1، ط1البیداغوجیا الدیداكتیك، ج
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التفكیر في ذلك، ولكنهم یرون أن العقل والمشاعر لا یمكن بطبیعة الحال، ولا یمكن لهم

على الاعتمادمن الممكن اـنهملاحظتها ولا قیاسها لأنها غیر ملاحظة، وعلیه ینظرون 

شيء غیر ملاحظ علمیا وحجتهم في ذلك أن الشيء الموضوعي الذي یمكن ملاحظته 

.ما هو السلوك والتصرف الموضوعيودراسته وقیاسه إنّ 

ذلك السلوك الذي یمكن إخضاعه للملاحظة مثلما یجري في حینه، ویمكن قیاسه من 

حیث الزمن الذي یمكن إخضاعه للملاحظة مثلما یجري في حینه، ویمكن قیاسه من حیث 

وط التي الزمن الذي یستغرق أداؤه، وتحلیله إلى أجزاء متعددة وتعدیله أو تغیره، وضبط الشر 

أما ما . تؤدي إلى ظهوره ومن ثمة التحكم في هذا الظهور نفسه، من خلال تفسیر شروطه

یجري داخل نفس الإنسان وما یشعر به فأمر شخصي بحث لا یخضع للملاحظة العلمیة، 

.ولا ینطبق علیه قیاس

وقد بدأ السلوكیون بدراسة السلوك الحیواني، ذلك لإیمانهم بأن الفرق بین الإنسان 

والحیوان هو فرق في الدرجة لا فرق في النوع، بحسب رأیهم، وتبین للسلوكیین من دراستهم 

استجابة أي أنّ السلوك إنّما یكون ؛استجابة_ مثیر: أنّ للسلوك ینحصر في المبدأ المعروف

إلى الأطراف العصبیة للمخ، یقع على مناطق إحساس الكائن الحي ثم ینتقل أو منبهلمثیر

1.معینةباستجابةالأمر وینتهي

.115ص؛ جمعة سید یوسف، سیكولوجیة اللغة والمرض العقلي، سلسلة عالم المعرفة، الكویت، 1
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)SKINNER( السلوكــیــة عنــد سكــینر : ثــالـــــثــا

سكینر الإجرائي، حیث قدم بالاشتراطتعرف نظریات سكینر في هذا المجال بالتعلم 

:اللغة عند الطفل، تتمركز حول نقطتین همارؤیة واضعة لعملیة اكتساب 

) اللغة(أنّ اللغة مهارة كغیرها من المهارات تنمو عند الطفل، وأنّ هذه المهارات _

والتأیید والقبول، ففي منظور النّظریة السلوكیة عملیة ناجمة عن التفاعل بین بالمكافأةتتعزز 

یرات التي تتطلب من الكائن الحي الكائن الحي والمحیط، فالمحیط یتضمن العدید من المث

إذا لقیت تدعیما خارجیا، وفي هذا الاستجاباتمعینة، ویمكن أن یتكرر حدوث هذه استجابة

الإطار تنتج نظریة سكینر، فالمحیط یمثل في نظریته العوامل الوراثیة التي تتوفر في الكائن 

1.الحي منذ ولادته

أكثر احتمالا الاستجابةلتي تصبح فیها الإجرائي عملیة التعلم ابالاشتراطویقصد 

أو الأفعال الاستجاباتیستخدمه سكینر لوصف مجموعة من " إجرائــي"للحدوث، ومصطلح 

2.التي یتألف منها العمل الذي یقوم به الكائن الحي، مثل رفع الیدّ، الكتابة، الشرب

:خــلاصـــة السلوكیــة وتعلیمیة اللغــــة

بأنّ عملیة فیلدبلومتعلمها وعلى رأسهم لیونارد اللغة وإلىینظر السلوكیون إلى 

اكتساب اللغة تندرج ضمن إطار نظریة التعلم، فاللغة في منظورهم شكل من أشكال السلوك 

.57؛ص،1973،، منشورات وزارة التربیة، الجزائرفلداد، علم نفس الطمحمد سلامة آدم، توفیق ح1
.95؛صطفى زیدان، نظریات التعلم وتطبیقاتها، ص ممحمد : ینظر2
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الإنساني، ولذلك فإنّهم لا یقرون بوجود أي تباین بین مسار تعلمها وتعلم أي مهارة أو خبرة 

المثیر : والمتمثل فيلذي وضعه السلوكیون لهذه النظریةاأو سلوك آخر، وبناء على الثلاثي 

للآراء الاستفاضةوالتعزیز یفسرون من خلاله العملیات التعلیمیة، من خلال هذه والاستجابة

:المتتابعة والمتكاملة بین زعماء هذه النظریة یمكن الوصول إلى ما یلي

المكانة المرموقة في فهو یحتلكــن الأساسي، لذلك أنّ المعلم هو السند الحقیقي والرّ 

لاب لتعلم في تهیئة بیئة التّعلم لتشجیع الطویتمثل دوره . العملیة التعلیمیة، وهو محورها

التلمیذ ویوجهه إلیه ، إذن فكل ما یقوم به المعلم إزاءالسلوك المرغوب، ویعمل على تعزیزه

ا على اللوح، تمثل مثیرات، ، فالسؤال الذي یطرحه المعلم، والصورة التي یظهرهمثیرایعدّ 

لأنها تدفع التلمیذ للتكلم، لذلك فإجابة التلمیذ على السؤال، وتعلیقه عن الصورة، تعد 

استجابات وتعلیق المعلم على تلك الإجابات تعدّ تعزیزا إیجابیا أو سلبیا، فإذا كانت الإجابات 

وإذا كانت 1.والتأییدصحیحة یعمد المعلم إلى تدعیمها والتعقیب علیها بالقبول والشكر

.خاطئة یعمل المعلم على توقیفها أو إزالتها ولذلك هو التعزیز السلبي

للمؤثرات، فالمتعلم في نظرهم المستحبأمّا المتعلم فتبرزه النظریة السلوكیة بطابع 

الأسس التي قامت علیها عملیة تعلّم معنى اللفظ، قد ظهرت في یملا ویعزز أنینبغي خزان 

اري بین مثیرین لصدور التكر الاقتران للانسجامنظریة التعلم بالمنعكس الشرطي من حیث 

تقترن مع مثیرات اقتراحا منظما ) أصوات كلامیة(أي أنّ المثیرات اللفظیة استجابة ما؛

ص؛ ، 1998،، دار المعارف، مصر9ط، 1صالح عبد العزیز، عبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس، ج1
185.
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مرات ) حلوى(حلوى وهي تقول لطفلها كلمة حیث تمسك الأم بیدها:متكررا، ومثال ذلك

المثیروهي الحلوى، حینها یصبح كمثیرعدیدة في اللحظة التي یتطلع فیها إلى الشيء نفسه 

طبیعیا وهو الشيء ذاته، مثیرا شرطیا والصوت الصادر عن الأم یصبح مثیراالأول 

1.الشرطیة تتمثل في دلالة اللفظ المكتسبوالاستجابة

حلوى مرة أخرى، سیستجیب له ویفهمه دون إحضاره الحلوى لفظ بحیث كلما یلفظ 

وذلك في اللحظة التي یراد )لا(ذاتها كشيء، وحینما یسمع الطفل مثیرا معینا، ولیكن كلمة 

شرطیا بالنسبة مثیرایعتبر ) لا(السمعي فالمثیر) سحب الید(فیها حدوث استجابة معینة مثل 

) لا(تكرر حدوث هذه العملیة عدة مرات، حیث یسمع الطفل أولا كلمة للید المسحوبة، وت

عددا من المرات) لا(اقتران كلمة وسحب الید، وذلك بعد) الضربة على الید(تعقبها مباشرة 

) لا(بین المثیر الشرطي اشتراطیةمع الضربة على الید، وفي هذه الحالة، تنشأ علاقة 

2.وهكذا تنشأ ویتكون المنعكس الشرطي، )سحب الید(الشرطیة والاستجابة

أما ما یتعلق بنظریة سكینر في السلوك الكلامي فترجع إلى نظریة العامة، فإذا قال 

.بالتكراراشتراطاویصیر بتعززویقدم له الماء، فإنّ هذا السلوك ) أرید ماءا(الكفل 

ائجه، فهو ویرى سكینر بأنّ السلوك اللغوي مثل أي سلوك آخر، یمكن التحكم في نت

إذا كانت النتیجة عقابا، وبعبارة أخرى فإنّ احتمال وینطفئحیث تكون النتیجة مكافأة، بتعزز

.الفعال أو الإجرائيشتراطبالاوقوع السلوك الإجرائي مرتبط بما یسمیه سكینر 
؛ ص،1968، دار المعارف، مصر، 9، ط1صالح عبد العزیز، عبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس، ج1

185_186.
.136،ص؛1977فاخر عاقل، مدارس علم النفس، دط، دار العم للملایین، لبنان بیروت،2
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وكلما عزز السلوك الإجرائي كلما صارت احتمالات وقوعه مستقبلا كبیرة، من هذا 

تنبیه، : المنطلق یرى سكینر أن السلوك اللغوي المكتسب هو نتیجة تفاعل ثلاثة عناصر

ومن هنا نصل إلى أن اللغة تكتسب في إطار النظریة السلوكیة بالطریقة . تثبیت1،استجابة

یة الاستجابات الأخرى غیر اللغویة، وذلك بالمثیرات، والمحاكاة، نفسها التي تكتسب بما بق

وبصورة عامة فلیس هناك، في نظرهم فرق بین تعلم اللغة . ، والتعزیزوالاشتراطوالتكرار، 

.وبین أي شكل آخر من أشكال التعلم

والتعلم یرتبط بالتغییر في سلوك المتعلم، وبالسلوك الظاهر له، ومن خلال هذا المبدأ 

2.الأساسي تتجلى بقیة المرتكزات الأخرى المكملة والتالیة لما سبق

:تشو مسكي) العقلیــة(النظریة اللغویــــة : المبحث الثالث

، تشو مسكيتتعلق النظریة اللغویة بالنزعة العقلیة التي یتزعمها الباحث الأمریكي 

هذه النظریة، فتعرف وتعرف هذه النظریة بعدة أسماء كلها تدل على ما تنص علیه قضایا

بالنظریة العقلیة وبالنظرة اللغویة وبالنظریة الفطریة وبعضهم یدرجها في النظریة المعرفیة 

كإطار عام للمفاهیم غیر السلوكیة، ولكل اسم من هذه الأسماء دلالة تعكس جانبا من 

.جوانب النظریة التشومسكیة

ها، وإنّما دعه ثمار روافد إلى هذه النظریة اللغویة وحدتشو مسكيوترجع شهرة 

أخرى، خاصة مواقفه من السیاسة الأمریكیة الداخلیة ولكثیر من المواقف السیاسیة الخارجیة، 

.136؛ ص،1977،فاخر عاقل، مدارس علم النفس، د ط،  دار العلم للملایین، لبنان، بیروت1
.98؛محمد مصطفى زیدان، نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، ص2
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اللغویة على خلاف ما دعا إلیه السلوكیون الذین أكّدوا على أنّها تشو مسكيوتقوم نظریة 

نّ هذه غیر مقبول أكيتشو مساستجابة ناتجة عن مثیر، ثم تكتسب بالتلقین والتقلید، یؤكد 

:لذلك یرى ضرورة

ن بقیة الكائنات تي یمتلكها الإنسان ویتمایز بها عإلى القدرات العقلیة الالاعتبارإعادة _ 1

مطلقا أمّا همالأخرى، وهي القدرات التي تم تغییرها في النظریة السلوكیة وألغیت من مفاهیم

ة، هذه الفترة یدة لا تغزا إلى أشیاء خارجییرى دائما، أنّ الإنسان قدرة عقلیة فر تشو مسكي

مظهر من مظاهره، وهو ینتقد كل الذین لم والإبداعي للعقل، واللغة تمثل الجانب الخلاق

1.الذي أعزى الخلق إلى القیاسفیلددي سوسیر، وبلوم: إلى ذلك مثلاینتمو 

متأثر بفلسفة الأدیان السماویة التي ترى أنّ تشو مسكيویتضح من خلال هذه النظرة أن 

عتزلة في المتراث ن هي العقل، وقد یكون أطلع على أكبر وأعظم كرامة خص االله بها الإنسا

د أنه كان على اطلاع واسع على الفلسفة العقلیة المثالیة من الفكر الإسلامي إذّ المؤك

یربط عندماالحقیقةبد صاب كقد أتشو مسكيأفلاطون إلى عصره، وبهذا المنطق یكون 

بین اللغة والعقل لأنه لا یتصور أن تكون اللغة وما تحمله من فكر وإبداع وإعجاب، أن 

تكون عادات لغویة فقط بعیدة عن العقل ومفصولة عنه، إنّ اللغة لیست إلا مظهرا من 

ى دقیقا ولا المرء عقله لا تجد للغة، معنمظاهر العقل والمجنون من الناس، أي عندما یفقد 

.كلاما مستقیما، لأنّ العقل حینما یكون قد فصل عما یصدر من المجنون من كلام

، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة، د ط، دار الكتاب عیسا نيعبد المجید 1
.79ص؛ ، 2011الحدیث، القاهرة، 
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تشو إنّ اللغة والفكر شیئان لا ینفصلان، بل إنهما مظهران لشيء واحد، لذلك ما یذكره 

.أنها الحقیقة التي ینبغي الإیمان بهاباعتبارلم یكذب به أحد من الباحثین مسكي

اللغة وهي طبیعیة لاستعمالأنّ الطفل یولد مهیأ : هیة مفادهایالنظریة على بدترتكز هذه _ 2

یردها إلى الطبیعة البشریة لا غیر، وهو یمتلك نماذج تركیبیة تشو مسكيبشریة لا یناقشها 

ذهنیة أولیة مزود بها بالطبیعة تعبئة على استكمال بقیة اللغة من خلال المجتمع، وهي 

.اعاكتساب اللغة والإبد

كلها لها خصائص عامة تجمعها، وأنّ لكل لغة أصول تشو مسكيفاللغات البشریة في نظر 

اه ثابتة، وأخرى متغیرة، والإبداع لا یكون إلا في الجانب المتغیر، والطفل یبدع عددا لامتن

خرى، وهو ل في هذا الجانب المتغیر في اللغة، فالإنسان غیر بقیة الكائنات الأمن الجم

بارة خلاقة مبدعة وهناك ة فطریة لغویة كما سبق، وهو صاحب قدرة عقلیة جصاحب ملك

أحیانا جهاز اكتساب تشو مسكيتلازم بین القدرتین طبعا، إنّ هذه الملكة الفطریة سماها 

على وجود معرفة فطریة، تمكن الطفل من لصندوق الأسود تأكیدا منهاللغة، وأحیانا با

بأربعة خصائص متمثلة ) ما كنیل(الباحث صفهالجهاز یاللغة في وقت وجیز، هذااكتساب

:في الآتــي

.الكلامیة عن غیرها من الأصوات الأخرى غیر بشریةالأصوات: الطفلیتمیز به _ 

.یتضمن قدرة على تصنیف الأصوات اللغویة وتمیز بعضها عن بعض_ 

.تمیز الأنظمة اللغویة والتعرف علیها_ 
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1.نظام لغوي محددبداعوإ القدرة على إنتاج _ 

فتح الباب أمام الباحثین من حیث إن ما كنیلووصف هذا الجهاز بهذه الصورة من طرف 

لغة الطفل لغة لها خصائصها وتحكمها قواعد محددة، ولا داعي للبحث عن البنى العمیقة 

بكرا لدى مالانشغاللهذه اللغة التزاما بالمنهج العلمي الصارم، هذا الجهاز الفطري یبدأ في 

سمعونه من كلام في بتكوین نحوهم الخاص من خلال ما یجمیع الأطفال، ممّا یسمح لهم

بیئتهم الاجتماعیة، وأخطاؤهم اللغویة لیست في حقیقة الأمر أخطاء، وإنّما هي دلیل على 

.الضبط والإتقاناتجاهاللغوي أو في الاكتسابعمل الجهاز إنّا في اتجاه 

عدد هائل من إنتاجطفل في شهور حیاته الأولى، یكون قادرا على یضاف إلى ذلك أنّ ال

الملكةلأي راشد أن ینتجها، وهذا لیس إلاّ دلیلا على وجود هذه الأصوات التي لا یمكن

.الفطریة، وهي كذلك دلیل قدرته على اكتساب أي لغة

إنّ التأكید على وجود هذه القدرة الداخلیة الطبیعیة لا تنفي دور المجتمع في مساعدته الطفل 

. لغته، فإذا كان لكل طفل لغته الإبداعیة، بل قدرته الفطریة اللغویة المزود بهاإتقانعلى 

2.لو عزل عن الجماعة اللغویةتوظیفهافهو لا یستطیع 

یمكن لها أن تشتغل إلا في وجود الجماعة اللغویة، فإذا إن هذه الملكة أو القدرة الفطریة لا

، فالجماعة اللغویة هي المحرك وباعث تشو مسكيكان الطفل یملك هذا الجهاز الذي ذكره 

، وعلي على لراجحية عبده اون، ترجمر أسس تعلیم اللغة وتعلیمها، دوجلاس ت: دافید، النظریات اللغویة نقلا عنمانویل1
.39؛، ص1994دار النهضة العربیة، بیروت، ،4طبان،عأحمد ش

؛، ص2011، القاهرة، 1، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، دار الكتاب الحدیث، طعیسا نيعبد المجید 2
80_81.
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ن المجتمعات البشریة فلم یستطیع واعلم أنك لو فصلت طفلا صغیرا ع. الوقود لهذا الجهاز

لتنمیة عنه ها أن یتعلم شیئا لم یسمع شیئا أن یتعلم شیئا من اللغة، لأنه لا یستطیع حین

.القدرات اللغویة

إنّ المجتمع والمحیط العام الذي یعیشه الطفل هو المحرك الأساس للقدرات اللغویة التي یولد 

الإنسان مستعدا لها، ثم إنّ هذه القدرة الكامنة، تتفاوت من طفل إلى آخر، بل وحتى من 

فاوت عائد إلى مقدار تأطیر الجماعة اللغویة أو الوسط راشد إلى آخر وأهم أسباب هذا الت

.الاجتماعي على تفعیله وتنمیته

:بناءا على ما ذكرنا تقوم هذه النظریــة على ما یــلي

طاقة فكریة، لوك لغوي یأتیه المتعلم عموما تكمن وراءه حقیقة عقلیة، و إن ما وراء كل س_ 1

.لیل على العقلالفكر دللفكر و ظهربناءا على أن اللغة م

الفرد یخفي وراءه معرفة ضمنیة فطریة بقواعد لغة معینة، بناءا بدعهیإنّ كل أداء لغوي _ 2

1.على الكلیات التي یولد الإنسان مزودا بها وتمثل الكلیات العامة للغات جمیعها

لا یرتبط الطفل فقط بما سمعه من اللغة من طرف المحیطین به، بل یستطیع أن یبدع _ 3

الذي یولد به التهیؤأشیاء من اللغة دون أن یسمعها، ودون سابق عهد بها، وهذا دلیل على 

اللغة، ویتعلم اللغة بطریقة جیدة لمجرد سماعهم لبعض القضایا مرة واحدة لاستعمالالإنسان 

.في حیاته

.82؛ص2011، القاهرةدار الكتاب الحدیث ، 1، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، طعیسا نيعبد المجید 2
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اللغة عند الإنسان مهارة مفتوحة متجددة، لأنّ الإنسان لا یقف حسب ما سمع، بل یجدد _ 4

.في كل لحظة من اللحظات التي یتكلم فیهافي لغته 

:في تعلم اللغاتالاجتماعيالجانب 

:على مفهومین أساسین من مفاهیم التعلم هماتشو مسكيیرتكز 

:المـــلكـــة اللـــغویـــــــة: أولا

س اوهي تلك القدرة الفطریة على اكتساب اللغة، وهي تمثل الجانب غیر المرئي وغیر المق

في العملیة، وینطلق هذا الجانب مما یولد به الإنسان ویزداد مع مرور الزمن بالدرجة والمرآة 

.بالمجتمع والعمل على التعلم بطریقة إرادیة لتقویة هذه القدرةالاحتكاكوقوة 

:الأداء: انـــیـــــــاثــــــــــــــ

وهو الممارسة الفعلیة للغة في موقف من المواقف الحیاتیة المختلفة، وواضح أنه قابل للقیاس 

والمشاهدة وهذه الثانیة تستمد قوتها من الأولى، ولا تعد مرآة لها فقد یملك الإنسان اللغة 

؟اللغویةتشو مسكيولكنه یخطئ في أن یعكس قدراته الحقیقة، من أین استمد 

صیبها من الصواب أو الخطأ، یؤسسها نإنّ النظریات مهما كانت طبیعتها، ومهما كان 

معالم تشو مسكيولذلك في هذه النظریة استمد أصحابها بناءا على خلیفة فكریة محددة، 

:نظریته اللغویة من عدد من المصادر یمكن إجمالها فیما یــلــي



النــظریات التعلیــمیـةالفـــصــل الأول                                                   

:العالــــمـــــيمن النحــو : أولا

والمقصود بهذا القضایا المشتركة بین مختلف اللغات العالمیة، إنّ اللغات وإن كانت تبنى 

.على التمایز والاختلاف، إلاّ أن هناك قضایا مشتركة بین العدید من اللغات العالمیة

:من الفلســـــــفة العــقــلیــة: ثــانــیا

ند دیكارت الفرنسي وأصحاب المنهج العقلي الذین یرون للمیلاد ع17التي سادت في القرن 

أن العقل قوة فطریة في الناس جمیعا، وهي مصدر كل علم أو معرفة یقینیة، لذلك یقول 

1".أنا أفكر إذا أنا موجود" قولته الشهیرة مدیكارت 

:النظریـــــة المعرفیــــة لجان بیاجیــــه

ظهرت النظریة المعرفیة في النصف الأول من القرن الماضي، كرد على الأوضاع 

، فمفاهیم تعایر )، التعزیزالاستجابةالمثیر، (السائدة آنذاك، والمتمثلة في مفاهیم السلوكیة 

في كل الإدراكیةكل ما جاءت به المدارس السلوكیة من نظریات فیما یتعلق بنمو العملیات 

في عملیة تعلم السلوكیینطور الفرد، فالمعرفیة جاءت لتصحیح رؤیة مرحلة من مراحل ت

اإذ تعد امتدادلتشو مسكياللغة، قد استفادت هذه النظریة من أبحاث وآراء النظریة العقلیة 

لها، وإن اختلفت معها في بعض المرتكزات، وهذه النظریة وإن كانت في الواقع تتعارض مع 

. تتعارض مع النظریتین معا2لك فالنظریة المعرفیة لجان بیاجیهمفاهیم النظریة السلوكیة، لذ

.120؛م، ص1960، 1توفیق الطویــل، الفلسفة الخلقیة، نشأتها وتطورها، ط1
السویسریة، توفي سنة نیو شاتلبمدینة -189عالم نفس سویسري، ولد سنة ) : JEANPIAGET(جان بیاجیه 2

.الوراثي، زعیم مدرسة جنیف لعلم النفس 1980
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ت له آرائه وأبحاثه، لذا نسبیته علىوبنوالبیولوجیاوترتبط بالأسس التي جاء بها علم النفس 

:وتحددت معالم اتجاهها في

:حقل تعلیــم اللغــة في القــضــایا التالیـــة

.للمعرفةوالبیولوجيالوراثي من علم النفس تنطلق : أولا

نفسه لم یقصد بیاجیهالإجابة عن سؤال كیف تنمو المعارف لدى الأفراد؟ لأن :ثــانـــیا

الخروج بنظریة تعلیمیة، بل إنّ الأمر الذي تشغله طول حیاته، هو الإجابة عن السؤال 

1القدیم، كیف تنمو المعارف لدى الأفراد؟

:المسائل التالیةوبناء على ذلك تتحدد معالمها في 

.ذاتيلإنسان على أنه بناء تنظر هذه النظریة إلى ا_ 1

الإنسانوهو مصدر كل الأنشطة التي یقوم بها، وترفض أن یكون اكتساب اللغة عند 

خاضعا للتقلید والتعزیز كما ترى النظریة السلوكیة لذلك فالإنسان لیس مجر آلة یخزن ما 

ي من خلال قدرته على إعادة تنظیم نفسه، إذن فهیعطي له، بل له قدرة على الإبداع،

الاستجاباتث نتیجة لمثیرات معینة كما في السلوكیة بل ترفض كون العملیة التعلیمیة تحد

.هي نتیجة للأبنیة المعرفیة التي شكلها الفرد

:یمثل الإنسان نظاما متكاملا ذا بعدین رئیسین هما_ 2

ائص وعملیات تفاعلاته المستمدة من البیئة، فالنمو العلاقات المتبادلة بین مكوناته وخص

المعرفي، والتغییر السلوكي للفرد، یحدث نتیجة تمكن الفرد من التكیف والتلاؤم والتفاعل مع 
.50؛العمیلي مركز، ناجي خلیل، نظریات التعلیم، ص1
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الداخلیة الاستعداداتالبیئة، وهكذا یكتسب الطفل الكفایة اللغویة بناءا على هذا التفاعل بین 

.والبیئة

بعض الأبنیة التي تمكنه من إصدار العدید من ردود الفعل ترى أن الإنسان یولد ب_ 3

.فطري، على مستوى الذات، یمكنه من تعلم اللغةاستعدادفالطفل یولد وله الانعكاسیة

، الذي تحدث عن مورثات، وبیاجیه یتحدث على نوع تشو مسكيبهذا بمثل فرقا مع ما قاله 

.من الاستعدادات

بیاجیه هي مجموعات آثار الخبرات المترسبة في العقل، عند لذلك فإنّ مفهوم المعرفة 

نتیجة للربط بین المعلومات البصریة وغیر البصریة، ومكان المعرفة هو الذاكرة طویلة 

صلة بالعالم والبیئة التي نحیا فیهاالمتنالمعلومات، التي هي بمثابة المخزن الدائم المدى

إبتداءا من الطفولة وصولا إلى الإنسانمع والعقل هو مصدر بناء المعارف فتنمو وتتطور 

1.مع المحیطبتفاعلهالراشد، وهذا 

فالمعرفة تنشأ لدى الطفل انطلاقا من مجموعة الأفعال التي یقوم بها في وسطه، و 

الوسط عامل خارجي لا یمثل سوى مصدر من مصادر المعرفة، فهو یعترف أنّ التعلیم یتم 

یضیف إلى ذلك عاملا آخر، عامل الموازنة التي تقود جزئیا بفعل عوامل البیئة، ولكنه

التعلم، أي الطریقة التي تستطیع الإنسان بها تنظیم المعلومات المتناثرة في نظام معرفي غیر 

.متناقض

.212؛نظریات التعلم، صعماد زغلول،:ینظر1
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قدرة : فطریتیندرتینقیشرح بیاجیه عملیة تكوین البنیات المعرفیة عند الطفل، وانطلاقا من 

تان تندمجان معا لبناء المعرفة، ومساعدة الطفل على التوازن مع التنظیم، وقدرة التوافق، الل

.البیئة

یعني العلاقة الجدیدة، الناتجة عن ترتب موقع المعلومات الجدیدة في البنیة : التـنـــظیمأمّا _ 

المعرفیة الموجودة البنىالذهنیة للمتعلم، حیث یستطیع الطفل إدماج معارف جدیدة، وفق 

.لدیه

:ADAPTATIONــقــــالتـــوافأمّــا _ 

هو الهدف النهائي لعملیة التوازن ویتضمن التغیرات التي تطرأ على الكائن الحي 

.التوافق)=التكیف+التمثیل (تيیاستجابة لمطالب البیئة، ویشرح بیاجیه ذلك بآل

:ASSIMILATIONالتمـــــــــــــثـــل_ أ

تعدیل الخبرات الجدیدة بما یتناسب مع الأبنیة المعرفیة الموجودة لدى الفرد فهي 

عملیة تغییر في هذه الخبرات لتصبح مألوفة، فهو آلیته، تقتضي إدخال المعارف جدیدة في 

.معرفیة متوفرة سابقا، عند الطفلبنيمخطط داخل 

رها الفرد، في عملیة التمثل التي أصدابةالاستجتعدیل ) التلاؤم أو التواؤم(:التــــكــــیف_ ب

1.التي أثارها المتعلم، نتیجة جمعه المعلومات الجدیدة

.یتمیز بیاجیه بین نوعین من المعرفة الشكلیة والمعرفة الإجرائیة

دار الكتاب ،1، نظریات التعلیم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة، طعیسا نيعبد المجید 1
.85؛، ص 2011القاهرة، الحدیث،
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:المــعرفــة الشكلیـــة_ أ

لها ة تجابه الفرد، فتحزن دون وعي بما حرفین، وإلمام بمثیرات ظاهرة محسهي مجرد جمع 

من معاني دقیقة، فهي معرفة تقوم على الشكل لا على العقل، نحو إطلاق لفظ قط على كل 

.حیوان ذي أربع أرجل من لدن الطفل

:المعرفــة الإجـــرائـــیـــة_ ب

بع من المحاكمة العقلیة، فهي معرفة تعتمد على العملیات العقلیة، حیث هي المعرفة التي تن

ى القیام بعملیات مجردة، بواسطة العقل، نحو قولك له افرض كذا یكون الطفل فیها قادر عل

1.وكذا، حتى لو كانت عكس الواقع، فیستطیع الطفل ذلك

، دار الكتاب 1رات اللغویة الأساسیة، ط، نظریات التعلیم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهاعیسا نيعبد المجید 1
.86؛ص،2011القاهرة،الحدیث، 
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النظریــة المعرفیــة وتعلم اللغة: المبحث الرابــع

كل إنسان یتعلم اللغة، لأنّ الجمیع یخضعون لعملیات اشتراط مشابهة، بل لأن كل _ 1

المعرفیة البسیطة التي والبني، فالاستعداداتإنسان یمتلك قدرة فطریة تسمح له بتعلم اللغة، 

.یولد بها الفرد، عند تفاعلها مع البیئة، تمكن الفرد من تعلم اللغة

الذي ) النظریة العقلیة(تشو مسكيعند بیاجیه، یخالف قول القول بوجود تنظیمات داخلیة 

الصندوق تشو مسكياللغة، یملك جهازا داخلیا سماه لاستعمالیرى أنّ الطفل یولد مهیأ 

.الأسود

فطري، یمكنه من استخدام العلامات استعدادفي حین یري بیاجیه، أنّ الطفل یولد وله 

1.طریق تفاعله مع بیئتهاللغویة، التي ترتبط بمفاهیم تنشأ عن 

یرى بیاجیه أن الدور الأساسي في العملیة التعلیمیة یرجع للطفل، باستغلال قدراته _ 2

الذهنیة، ویرفض كون العملیة التعلیمیة، مجرد معلومات تخزن في ذهن الطفل، وكون المعلم 

یق التقلید، عنصرا أساسیا مركزیا فیها، لذلك ترفض النظریة القول، إن اللغة تكتسب عن طر 

والتعزیز المصاحب لما یتلفظ به الطفل، فبیاجیه لا یؤمن بأن التعلم، هو مجرد تغییر شبه 

ثابت في السلوك، ینجم عن الخبرة المعززة أو بفعل عوامل التدریب، بل یرى أن التعلم 

ه الحقیقي هو ذلك التغیر الذي ینشأ عن عملیات التأمل المعرفي، فالطفل الذي یردد ما یسمع

ه الیوم ن العملیة التعلیمیة، لأن ما حفظمن مدرسه، أو ما حفظه من كتب بعیدا كل البعد ع

، دار الكتاب 1، نظریات التعلیم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة، طعیسا نيعبد المجید 1
.87؛، ص 2011القاهرة،الحدیث، 



النــظریات التعلیــمیـةالفـــصــل الأول                                                   

سینساه غدا وبالتالي فالمتعلم یحتل المركز الأساسي في العملیة التعلیمیة، حیث یقوم ببناء 

بنفسه مستخدما منطقة الخاص، مع تفعیل  لون المعلم للوصول إلى معارف جدیدة، معارفه

یكتسب المعرفة عن طریق ما تقوم به ذاكرته من تلق للمعلومات، وتنسیقها، فالطفل

.وتنظیمها، وترمیزها، واسترجاعها على شكل أنماط ذات معنى وفائدة

قدراتهم لاستغلالترى النظریة أن التعلیم الحقیقي یكون بإتاحة الفرصة للمتعلمین _ 3

رات البیئیة الجدیدة لیس مجرد عملیة تسجیل الذهنیة، وبناء معارفهم، وإدراك الخبرات والمثی

سلبي لما هو مدرك فلیس من الضروري أن یكون هناك مثیر لیحدث نشاطا عصبیا ما على 

مستوى شخصیة الإنسان، بالإضافة إلى ذلك فإن المثیر الخارجي في نزر بیاجیه لیس له 

، بل هو عملیة تغییر للمدركات 2أیة فعالیة ما لم یكن هناك استعداد على مستوى الذات

المعرفیة فعلا، وحیث تعد جزء من التنظیم المعرفي والبنيالجدیدة تعتمد على المخططات 

ي حین السلوكیین یهملون ل النمو العقلي والمعرفي للطفل فللطفل، لذلك أفكارها تمحورت حو 

1.العقل في العملیة التعلیمیة، ویعتمدون على ما یمكن ملاحظته مباشرة

لا لأكبر لیمیة التي تجعل الطالب باحثا محصالعملیة التعتهیئةوبالتالي فالمعلم یعمل على 

المعلومات، ویعمل على مناقشة الدروس، وبالتالي لم یعد هدف المعلمین الأساسي هو زیادة 

تلك لاكتشافكمیة المعلومات لدى الطالب، بل أصبح هدفهم هو إتاحة الفرصة لطلابهم 

،دار الكتاب 1،طالأساسیة،نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة،اكتساب المهارات اللغویة عیسا نيعبد المجید 1
.87،ص؛2011الحدیث،القاهرة،
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فالمعلم لیس ملقنا للمعرفة، بل یساعد على اكتشافها "على حسب قدرته الذهنیة المعلومات

".من خلال نشاط الطفل الخاص

:طریــقــة التعلیـــم_ 4

السلبي، بل تبنى بالفعل والعمل، فالتدریس الأمثل الذي یظهر بالاستماعلا تدرك المفاهیم 

فیه نشاط المعلم والمتعلم على حد سواء، فكلما كان تفاعل الطفل ونشاطه الشخصي، كلما 

.أفضلالاكتسابكان 

لا یكتسب الطفل اللغة إلا بعد قدرته على الترمیز، التي تظهر في نهایة المرحلة الأولى _ 5

الثانیة، حسب تقسیم بیاجیه حیث یمتاز طفل هذه المرحلة بقدرته على التمثیل وبدایة المرحلة

ب الخیالي أو الرمزي، حیث یبدأ الطفل عالمه للأشیاء، والذب یتضح من خلال اللعالرمزي 

الخاص، عن طریق الصورة الذهنیة، والرموز، فیصبح قادرا على استحضار الأشیاء حتى 

العصا كما لو كانت بندقیة، ومكعبات الخشب وكأنها سیارات، ولو كانت غائبة، لذا یستعمل 

1.وفي هذه المرحلة میز بیاجیه بین ثلاثة أنماط من اللغة عن الطفل

.ألفاظ معبرة عن خیال الطفل_ 1

.ألفاظ یعبر بها عن حاجاته_ 2

.ألفاظ ذات مدلول اجتماعي_ 3

لذلك تعلم اللغة له نفس جذور اللعب الرمزي عند الطفل، الذي یلجأ إلى التمثیل 

الرمزي، استعمال الأشیاء بوصفها رموزا، ودلالات على أشیاء أخرى، كذلك اللغة عنده 
.الصفحةنفس .المرجع السابق، عیسا نيعبد المجید 1
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عندما تتغیر خصائصه الظاهریة، فعلى سبیل المثال فالاسمیشبهها بالرموز، ویقرنها بأشیاء 

1.بأنه طین ولم یعد تراباالتراب عندما یصب علیه الماء، بحیث یرى 

ینبغي أن یتناسب مع كل مرحلة من مراحل النمو العقلي، وفق : وعلیه فالمحتوى والمنهج

تفرض على " الابتدائیةمرحلة التعلیم"تقییم بیاجیه للمراحل الأربع للنمو المعرفي عند الطفل، 

رى بیاجیه أنّ یو باستیعابهاواضع المناهج، والمعلمین مراعاة أهم المناهج التي تسمح للطفل 

.أفضل المناهج هو المنهج النشط الذي یمكن المتعلم من الوصول إلى الحقائق بنفسه

عقاب على أنه ، أو الالتعزیزتعلم اللغة لا یرتبط بالتعزیزات، حیث یرفض بیاجیه اعتبار _ 6

محدد للسلوك، كما هو الحال عند سكینر، أو أنّ الحاجة إلى خفض الدافع هو المحدد كما 

2.هو الحال في نظریته بل یعتبر كامل التوازن هو العامل الخاص المحدد للتعلم والسلوك

.فالطفل قد یسمع كلمة مرة واحدة أو أكثر، دون أن ینفي فكرة التعزیز والتكرار

یؤكد بیاجیه على ما یسمه بالتعلم القائم على (لأشیاء أمر ضروري في تعلم اللغة، فهم ا_ 7

."ن أكثر الأنواع دیمومة وانتقالاالمعنى، لأنه م

.233ص؛ عماد زغلول، نظریات التعلم، 1
.118؛، ص1986سلسلة عالم المعرفة، الكویت، ،4ط،محمد عماد الدین إسماعیل، الأطفال مرآة المجتمع2
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مفهوم الوسائط التعلیمیة:ول المبحث الأ 

لیس التعلیم بحدیث عهد بالوسائط التعلیمیة، إذ أنها تلعب دورا هاما وفعالا في العملیة 

التعلیمیة حیث یستطیع من خلالها المعلم والمدرس، أن یجعل من محاضرته، محاضرة علمیة 

المطلوبة، وأن ینقل جو المحاضرة من الرتابة الوجدانیة المهاریة و نافعة تحقق الأهداف المعرفیة و 

قهم إلى طلب المعرفة وحبها ما یشو ل والحركة والرغبة لدى الطلبة بو الخمول إلى جو من التفاع

الدرس والتفاعل معه في حواره ومناقشته، وملاحظة ما یتصل  بالموضوع في و المتابعة لمحاور

كما أن تطور الوسائط التعلیمیة وتنوعها، قد أضاف على الاجتماعیةمفردات الحیاة الیومیة و 

1.أهمیة خاصة ورفع قیمتها في التدریس الفعالاستعمالها

لقد عرفت الوسائل التعلیمیة تعریفات و تسمیات مختلفة عبر فترات طویلة و متلاحقة في 

قد وجد رواجاً كبیرًا على نطاق واسع في " الوسائل التعلیمیة "إذ أننا نجد مصطلح المجال التربوي، 

على مجموعة "الحقل التربوي، كما أجمع علیه العدید من الباحثین و المربین و هذا المصطلح یدل 

و المواد التي یستخدمها المدرس لتحسین عملیة التعلیم أو التعلم لتوضیح الأدواتو الأجهزة

وتعویدهم على العادات أو تنمیة ى المهارات المعاني أو شرح الأفكار، أو تدریب التلامیذ عل

2"وغرس القیم فیهم الاتجاهات

مواد و أدوات تقنیة ملائمة للمواثیق التعلیمیة المختلفة " :"بشیر كلوب"وقد عرفها 

یستخدمها المعلم والمتعلم بخبرة ومهارة لتحسین عملیة التعلم، والتعلیم كما أنها تساعد في نقل 

بشیر عبد الرحیم الكلوب ، سعود سعاد الجلاد، الوسائل التعلیمیة اعداداها وطرق استعمالها ،الطبعة الأولى ،دار العلم 1
.7،بیروت، ص؛1966للملایین،ادار مارس،

.07،عمان،ص؛1998صباح محمود،تكنولوجیا الوسائل التعلیمیة، الطبعة الأولى،دار الیازوري العلمیة،2
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وتثبیت عملیة الإدراك و زیادة خبرات الطلاب ومهاراتهم وتنمیة المعاني، وتوضیح الأفكار 

1"اتجاهاتهم في جوٍ مشرق ورغبة أكیدة نحو تعلم أفضل

إذ أنّه قد عرفت الوسائط التعلیمیة هذه التسمیات عبر فترات طویلة ومتلاحقة في المجال التربوي، 

على الوسیلة ذاتها التي یتم بها التعلم في رأي أصحاب بعض وكانت تلك المسمیات تقوم أساساً 

هذه التسمیات، لذلك نسبت إلیها، وأول تعریف تقریبا أطلق على الوسائط التعلیمیة هو التعلیم 

Visual)ي البصر  Education)هذا المصطلح في بعض كتب التربیة منذ وقت لیس وقد ورد

. لازال یُستعمل عند بعض المشتغلین بالمیدان التربوي و التعلیميبالقصیر

وأصحاب هذا التعریف یقصدون به التعلیم الذي یتم عن طریق البصر وقد ذهبوا في ذلك 

الاعتقاد السائد عند الذین ذهبوا ، وكانالوسیلة الرئیسیة للتعلمرأیهمأنّ العین تعتبر في إلى

2.المتعلمبصریة تمثل نسبة عالیة في التعلم من حیث الكمیة التي یتلقاها مذهبهم أن الحاسة ال

البصر، قد انحصرت في حاسة واحدة هي حاسة وبناءًا على ذلك تكون عملیة التعلم عندهم

المتعلم یستعمل عند تعلمه حواسه المختلفة و قد تناسوا أن البعض ممن فقدوا الإنسانأنفي حین 

الأخرى إنما عن طریق الحواس البصر ولاعن طریق التعلم یستطیعون العمىهذه الحاسة وهم  

یكون التعلم فقدالحواس التي تساعد على كإنّ موقف التعلیم یختلف و لاختلافها تختلف كذل،ثم

عتمداً على السمع و موقف آخر متطلبا الاعتماد على حاسة البصر موقف تعلیمي م

.106، فلسطین؛ ص؛ 2و التعلیم، طم الكلوب، التكنولوجیا في التعلمشیر عبد الحلی1

28،ص؛1976،مكتبة النهضة المصریة ،2مطاوع،الوسائل التعلیمیة ،طابراهیم 2
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على كلیهما معا، و بعبارة أوضح فإن الحواس متداخلة ومتكاملة یكمل بعضها وآخر یتوقف

البعض الآخر، تلك الحواس التي تشكل المدركات المختلفة عند الإنسان، أو الملكات الفردیة كما 

خلدونیسمیها ابن 

التي تساهم مساهمة فعالة في إیضاح مفهوم الأدواتو والأجهزةویرى البعض على أنها المواد 

كیفیة تنظیم واستعمال مواد التعلم والتعلیم للوصول هيغامض بهدف التغییر في سلوك المتعلم، أو 

1"إلى أهداف تربویة 

بارة عن تركیبة الوسائط التعلیمیة هي ع: ویتضح من خلال التعریفات السابقة على أن 

تضم كل من المادة التعلیمیة، أي المحتوى و المضمون والإدارة، والمتعلم، والجهاز الذي یتم 

.من خلاله عرض المادة التعلیمیة، بحیث تعمل على خلق اتصال كفء للوسیلة التعلیمیة

یستعان بها " وسائط تربویة " إضافة إلى ما سبق فقد عرفت الوسائط التعلیمیة على أنها

وسائل الأساسالصورة، وغیرها كلها على هذا لیم كالمدرسة و المعلم والكتاب و لإحداث عملیة التع

التعلیمیة مهمة لتوجیه وإنتاج التربیة الرسمیة للتلامیذ، وإنّ هذه الوسائل هي مواد یمكن بواسطتها 

2."الأثرزیادة جودة التدریس و تزوید التلامیذ بخبرات بالغة 

یعتمد علیها المدرس وبالتالي فإنّ هذه الوسائط التعلیمیة تشكل بمجملها مستلزمات ومعدات

ط مردوداً تربویا وزاداً معرفيالعملیة التعلیمیة، كي تحقق هذه الوسائلتحسین 

.17،ص؛2008،دار أسامة للنشر و التوزیع ،عمان الأردن، 1عبد المعطي حجازي، هندسة الوسائل التعلیمیة، ط1

.18المرجع نفسه، ص؛2
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:الوسائط المختلفة:المبحث الثاني

على ما اعتمدومنها الحواساعتمد علىماهناك تصنیفات عدیدة للوسائط التعلیمیة فمنها

الخبرات، ومنها ما اخذ معاییر متعددة مثل ارتفاع و انخفاض الكلفة، وصعوبة وسهولة الاستعمال 

.ومدى توفر الوسائل وعدم توفرها

:التصنیفات الشائعة

بل وهامة لعملیة التعلیم حیث یتعلم تعد لازمةإنّ الحواس : على أساس الحواستقسیمها:أولا

في التعلیم كان التعلیم أقوي المتدرب عن طریق حواسه فكلما زاد عدد الحواس التي یستخدمها 

.و أثبت

فقد قسمتالإدراكأن الحواس تعمل منفصلة وهي جمیعا تصب في الدماغ مركز اعتبارعلى و 

:التالیةالأنواعالوسائل إلى 

:Audio Aïdsالوسائل السمعیة 

الإنسانطریق السماع من أكثر الوسائل المتوفرة في حیاة تعتمد على السمع فالمتعلم عن 

من الشارع والحي والمجتمع وقدیما قبل و الأسرةكمصدر للتعلم تبدأ من البیت مع الوالدین و بقیة 

.والأساسي لنقل المعارفالأول كان السمع والحفظ هما المصدرشیوع مهارة الكتابة عند الناس
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:VisuaLaidsالوسائل البصریة

فالإنسان . البصر كمصدر رئیسي للتعلمسمیت بالوسائل البصریة كونها تعتمد على حاسة 

ویفهمها ثم یتعلمها أي التعلم بالمشاهدة عن طریق الخبرات یدركها علیهایتعرفالأشیاءیشاهد 

1.الحسیة

وقد أكد هذا النوع من التعلّم أوائل علماء التربیة كالحسن بن هیثم الذي كان یفسر لطلابه ظواهر 

أمام عین المتعلم حتى یراها الأشیاءالطبیعیة علمیاً،وجاك روسو الذي أكد على ضرورة وضع 

.بعیداً عن الكلام المجردتعلما واقعیافیدركها لیتعلم 

.المدرسي وغیرهاالكمبیوتر الكتاب الخرائط،بورات، الس: الوسائل البصریة مختلفة مثلو

وهي من أقدم الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلیم، وهي القاسم :بورة أو لوحة الطباشیر الس-أ

انتشارا المشترك في جمیع الدروس و كل الصفوف والمدارس، وهي من أكثر الوسائل التعلیمیة

و السبب في ذلك یعود إلى سهولة استعمالها من قبل كل من المعلم والمتعلم، وتستعمل هذه 

، التعبیرلتبیان الحقائق والآراء والمبادئ الجدیدة  كالألفاظ و : التالیةالأغراضالوسیلة لتحقیق 

على تمثیل ، تزوید التلامیذ بالفرص اللازمة لتدریبهم الأساسیةوالقواعد، و التعریفات، والمفاهیم 

.العاني، وعرض المواد التربویة على اختلاف أصنافها كالأسئلة والاختبارات 

2.تربوي للتمثیل و التبیان والتوضیحإجراءالمربیون الیوم یعتبرون هذه الوسیلة التعلیمیة و 

21،22،23،ص1999،دار الشروق،سبتمبر 2بشیر عبد الحلیم الكلوب ،التكنلوجیا في عملیة التعلم والتعلیم،ط1
.275، ص؛ 1970، دار الكتاب اللبناني، بیروت 2حنا غالب، مواد و طرائق التعلم في التربیة المتجددة، ط2
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، بحیث یشكل الوعاء المنهجإلیها، وهو أحد الأركان الرئیسیة التي یستند :الكتاب المدرسي- ب

المتعلم معلوماته أكثر من الذي یستقي منهالأساسيالذي یحتوي المادة التعلیمیة، وهو المرجع 

هاجقبل أن یو الذي یستند إلیه المعلم في إعداد دروسه الأساسالمصادر، كما یعتبر من غیرهم

.التلامیذ في قاعة الدراسة 

لظاهر للشيء حیث توضح شكل الجسم ولونه، و تكون وهي تسجیل للشكل ا: الصور التعلیمیة-ج

هذه الصور موجودة في المؤسسة وبعضها الآخر موجودة في الكتاب المدرسي، كما یمكن أن 

التشویق و تكون مفاهیم صحیة كما یحضره التلامیذ أو المعلم تقوم هذه الصور بوظیفة التجرید و 

.أنّها تساعد على التركیز وتنمیة روح النقد

Audio Visual Adis:الوسائل السمعیة البصریة 

وهي الوسائل التي تعتمد على حاستي السمع والبصر، بحیث إنّه من الثابت علمیاً أنّه كلما 

أكثر، ذلك أنّ لحواس الإنسان ةوالخبر مردود المعرفةاشتركت حواس أكثر في عملیة التعلیم كان 

من القدرات الممیزة التي وضعها االله في وإهمال أي منها في عملیة التعلیم یقلل قدرات متكاملة 

.الإنسان، إلا أن الحواس كمصادر للتعلم فإنّها تختلف من واحدة لأخرى

: وسائل معینة ووسائل الإیضاح:ثانیاً 

تقریب وقد ارتبطت هذه المسمیات باجتهادات المدرس الخاصة في إیجاد مواد لتعیینه في

اعتادالمفاهیم لأذهان الطلاب وإیضاح النقاط التي لم یستطع شرحها بالكلمة المجردة التي 

.كمصدر أساسي للتعلیمعلیها الاعتماد
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مواد وأدوات زائدة یستطیع الإیضاحیةومن هذه التسمیات یتبین لنا أنّ هذه الوسائل المعینة و 

عنها أو استخدامها تجملا وحیث أنّ عملیة التعلم عملیة مدروسة و منظمة من الاستغناءالمدرس

و التنفیذ و التقویم، لذا لابد وأن تكون جمیع عناصرها متكاملة في جمیع مراحل الإعدادحیث 

أكثر قوة وقدرة العمل للوصول إلى تعلیم أفضل فكان لابد من تصور جدید لمفاهیم وممارسات 

كمرحلة متمیزة ارتبطت في فترة توسع یةر نحو الأفضل، فكانت الوسائل التعلیمالتغییحداثاعلى 

.التعلیم في بلادنا العربیة من حیث الكم و النوع

:الوسائل التعلیمیة التعلمیة: ثالثا

جاء هذا المسمى في فترة متطورة بوضع التعلیم في العالم العربي ویعني هذا الوضع 

المدارس الفنیة والفیزیائیة وجود المعلم إمكاناتالتعلیمیة المدروسة، تطور المتطور وجود المناهج

و المؤهل نتیجة انتشار معاهد المعلمین و الجامعات،هذا بالإضافة إلى إطلالة العالم العربي على 

1.العصرلاختراعاتما توصلت إلیه التربیة و التعلیم في العالم من تطور واستیعاب 

على اعتبار أنّها مواد وأدوات مكملة للمحتوىتعلمیةفكان الرقي بهذا المسمى إلى وسائل تعلیمیة 

حافزًا "طرق وأسالیب التعلیم مادة مرجعیة وجزء لا یتجزأ من"المعرفي لموضوع الموقف التعلیمي 

یة بفن ودرایة للمدرسین في جمیع مراحل التعلیم وبجمیع مواد المناهج إلى تصمیم الوسائل التعلیم

.فع مستوى عملیة التعلم والتعلیموخبرة في ر 

، 22، 21، ص1999، دار الشروق، سبتمبر 2بشیر عبد الحلیم الكلوب، التكنولوجیا في عملیة التعلم و التعلیم، ط 1
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:وسائل الاتصال التعلیمیة: رابعًا

ركزت هذه المرحلة على اعتبار أنّ الوسائل السمعیة والبصریة و معینات التعلیم والوسائل 

التعلیمیة التعلمیة، أدوات ومواد تعلیمیة تستخدم بخبرة ودرایة في تحقیق عملیة الاتصال التي 

: تشكل في هذه المرحلة المفهوم العام لعملیة التعلم و التعلیم وعناصر هذه العملیة هي

. ویأخذ دوره المدرس:المرسل) 1

.وتحمل المعرفة و الخبرة:الرسالة ) 2

.وهو المتعلم:المستقبل) 3

أو أداة نقل المعرفة من المرسل للمستقبل هي الوسائل التعلیمیة حیث سمیت وسیلة الاتصال) 4

1.بوسائل الاتصال

.24، ص؛ 1999، دار الشروق، سبتمبر 2لیم الكلوب، التكنولوجیا في عملیة التعلم و التعلیم، طحبشیر عبد ال 1
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.التحكم في توظیف الوسائط التعلیمیة:المبحث الثالث

ترتبط أسالیب و طرق التدریس ارتباطاً وثیقاً بالمنهج، وهي من الناحیة العملیة جزء مهم، لا 

ینفصل عنه ، ویؤكد لنا هذا أهمیة العلاقة بین  أهداف البرنامج التعلیمي ومحتواه وطرق التدریس 

.المتبعة في تنفیذه 

اعد المتعلم على استخدام ما التدریس الفعال هو الذي یعمل على بقاء أثر التعلم، ویس

ء التعلم و استخدامه ولا شك أمران مهمان ودونها تقل جودة التدریس وبقا. یتعلمه في حیاته الیومیة

وواضح أنّ هذه لا تتحقق في المواقف التعلیمیة من تلقاء ذاتها، وإنّما هي . و جودة نتائج التعلم

ها المدرس لتحقیق أهداف البرنامج التعلیمي، نتیجة لأسالیب التدریس و طرق التعلم التي یستخدم

وكذلك یتطلب التدریس الجید معرفة المدرس لأهداف التعلم والأشیاء و المواد التي یراد توصیلها 

.إلى المتعلمین

وسنذكر في ما یلي بعض المبادئ و التوجیهات التي یجدر بالمدرس مراعاتها عند 

نذكرها لا لمجرد أنّ یلمّ بها المدرس و یعرفها، وإنّما لكي یعمل بها استخدامه للوسائط التعلیمیة، 

عند التخطیط لاستخدام هذه الوسائل ضمن أسالیب و طرق تدریسه لكي تحقق الفوائد الموجودة 

.من وراء استخدامها في العملیة التعلیمیة
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:الابتعاد عن الشكلیة في استخدام الوسائط التعلیمیة)أ

طة أو الاشتراك في رحلة أو مشاهدة فیلم أو الإصغاء إلى لنظر إلى صورة أو خریإنّ مجرد ا-

التي تنقلها هذه الوسائل1برنامج إذاعي تعلیمي لا یعني بالضرورة أنّ التلمیذ یفهم معاني الخبرات

ة لیست أدوات سحریة یستطیع التلامیذ عن یوعلى المدرس أن یدرك أنّ الوسائل السمعیة و البصر 

یمكن عن طریقها أنّ یتغلب على جمیع یتعلم على نحو سریع و تام، أوطریقها وخلالها أنّ 

.مشكلات التدریس و التعلم

لها عن طریق وكلیةإذ أنّ هناك بعض المشاكل التعلیمیة یمكن إیجاد حلول جزئیة 

التعلیمیة المواقف الاستخدام الواعي لهذه الوسائل ،ولكن هذا لا یعني أن ذلك ممكن بالنسبة لكل

حالاتها أدوات مكملة للتعلیم ولا تمثل في أحسنفي أنهانؤكده في هذا الصدد أنما یمكنوكل

.وسائل الحصول على الخبرةلیست خبرات وإنما هيحد ذاتها مواقف تعلیمیة تامة وهي

بالغ جرید وفي نفس الوقت قد یكون بالغ التتجریدها فبعضهاوتتفاوت هذه الوسائل في درجة 

بنفسها وإنما تحتاج من المدرس أن یوضح ما تتضمنه وما الصعوبة ،ومن ثم فهي لا توضح

وبصریة أخرى إلى جانب استخدام وسائل سمعیة إلىویلجأ المدرس في مثل هذه الحالة . تنقله

یدرك أنّ هذه الأدوات و الوسائل الأسلوبلمثل هذا إتباعهوهو في .استخدام الشرح اللفظي لها 

.إلى التفسیر و الشرح من جانبهتحتاج

.72، ص؛ 2007، دار الفكر، عمّان، 1التعلیمیة و المنهج، طأحمد خیري كاظم، جابر عبد الحمید جابر، الوسائل  1
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: الإعدادمرحلة ) ب

الأهدافیحتاج الأمر إلى إعداد أمور كثیرة تؤثر جمیعها في النتائج التي نحصل علیها و 

.تحقیقها إلىالتي نسعى 

علیها، لیحیطالمدرس على الوسائل التي وقع اختیاره أن یتعرف فمن الضروريإعداد الوسیلة-1

.یقوم بتجربتها وعمل خطة لاستخدامهاخصائصها، كمابمحتویاتها و 

بتها لأهداف یتعرف المدرس على محتویات الوسیلة ومدى مناسأنبعد: للعملرسم خطة -2

الدرس یضع لنفسه تصوراً مبدئیاً عن كیفیة الاستفادة منها فیقوم بحصر الأسئلة والمشكلات 

1.أو الكلمات الجدیدة

بأن یصل عن طریق المناقشة والحوار إلى إعطاء صورة عن وذلك: الدارسینتهیئة أذان -3

موضوع الوسیلة المستخدمة وصلتها بالخبرات السابقة للدارسین وأهمیتها لكي یدرك التلامیذ 

.بوضوح الغرض من استخدام هذه الوسیلة

:مرحلة الاستخدام)ب

یتبعه المدرس في من الوسائل التعلیمیة إلى حد كبیر على الأسلوب الذيالاستفادةتتوقف 

الوسائل ومدى اشتراك التلمیذ اشتراكً ایجابیاً في الحصول على الخبرة عن طریقها استخدام

الأولى هي تهیئة المناخ المناسب عدة فمسؤولیةولمسؤولیة المدرس في هذه المرحلة جوانب 

.للتعلیم

.ما یرامعلى یسیرشيء یجب أنّ یتأكد أثناء استخدام الوسائل التعلیمیة أن كل لك ذول

114،ص،1999،دار الشروق ،سبتمبر2بشیر عبد الحلیم الكلوب،التكنولوجیا في عملیة التعلم و التعلیم ،ط 1
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منها الاستفادةومن الأمور الضروریة في استخدام الوسائل التعلیمیة أن یعمل المدرس على 

1.كوسیلة ولا یقتصر على استخدامها كمجرد وسیلة للتوضیح أو التدریس

:رحلة التقییمم)ج

تحقق ، ولكيمن استخدامهاالانتهاءما تنتهي مهمة الوسائل التعلیمیة عند المدرس بمجرد كثیرا 

وأن التعلم أنجزت،الوسائل التعلیمیة الأهداف التي رسمها المدرس أن الأهداف التي حددها قد 

.المنشود قد تحقق وأن الوسیلة التي استعملها تتناسب مع هذه الأهداف

وفي الوقت نفسه یقوم المدرس بتقییم الوسیلة التي استخدمها من جمیع النواحي من حیث-

بها ویحتفظالاستعانةمن التلامیذ والهدفناحیة المادة وطریقته العرض لمستوى مناسبتها من

في سجلاته عندما یعود إلى استخدامها في المرات التالیة لیعرف متى وكیف بهذا التقسیم

1.یستخدمها لتحقیق تعلم أفضل

سواء تقییم تحصیل الطالب وتقییمویمكن لكل مدرس أن یبتدع النماذج التي تناسب عملیة التقییم 

وهذا یعني أنه لا تكتمل الدورة التخطیطیة لاستخدام وسیلة معینة في التدریس إلا .الوسیلة التعلیمیة

بالتقویم ولیس معنى ذلك أن التقویم خطوة نهائیة وإنّما وسیلة لتحسین وتطویر المواد والأسالیب 

یم بمعرفة ،ویبدأ التقیفي تحقیق أهدافها التعلیمیةالمختلفة في مواقف التدریس وزیادة فعالیتها

الأهداف المراد تحقیقها ویتضمن بعد دلك خطوات العرض منها تحدید الدرجة التي تحققت بها 

118المرجع نفسه؛ ص1
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ووضع التغیرات الممكنة لأسباب الاستخدام،ویستلزم ذلك معرفة نواحي القوة والضعف في الأهداف

.ذلك
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:المردود التربوي للوسائط التعلیمیة:الرابعالمبحث 

عن أن بحثاً ذیلالدكتور مصطفى بدران ورفیقاه في كتابهم الوسائل التعلیمیة نقلاً عن كتاب أورد

القیمة الحقیقیة للوسائل التعلیمیة إذ أحسن عنودبلوفن،،هوین:أجراه ثلاثة من رجال التربیة وهم

:استخدامها هي أنها

ل من استخدام التلامیذ للتفكیر الإدراكي العامي ومن ثم فهي تقلأساساً مادیاً تقدیم للتلمیذ ) 1

.یفهمون لها معنىلألفاظ لا 

ظیة في نمو المعاني ومن ثم في نمو الثروة اللفالأثر وتساهمتجعل ما یتعلمه التلامیذ باقي )2

.للتلمیذ

:في عملیتي التعلیم والتعلمأهمیةفإن للوسائط التعلیمیة ما سبقإضافة إلى 

.الوسائط التعلیمیة على استثارة اهتمام التلمیذ وإشباع حاجته للتعلمتساعد:أولاً 

حیث یأخذ التلمیذ من خلال استخدام الوسائل التعلیمیة المختلفة بعض الخبرات التي تثیر 

المتعلم أقرب إلى الواقعیة ابهمر یه وتحقق أهدافه وكلما كانت الخبرات التعلیمیة التي اهتمام

التي یسعى التلمیذ إلى تحقیقها والرغبات التي بالأهدافأصبح لها معنى ملموساً وثیق الصلة 

.یتوفى إلى إشباعها
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الذي إذا وصل هذا الاستعداداستعدادا للتعلمعلى زیادة خبرة التلمیذ مما یجعله أكثر تساعد:ثانیا

إلیه التلمیذ یكون تعلمه في أفضل صورة ومثال على ذلك مشاهدة فیلم سینمائي حول بعض 

.الموضوعات الدراسیة تهيء الخبرات اللازمة للتلمیذ وتجعله أكثر استعداداً للتعلم

والوسائلالتعلم ترسیخ وتعمیق هذا اشتراك جمیع الحواس في عملیات التعلم یؤدي إلى إنّ : ثالثا

.التعلیمیة تساعد على اشتراك جمیع حواس المتعلم

ویترتب على ذلك وهي بذلك تساعد على إیجاد علاقات راسخة وطیدة بین ما تعلمه التلمیذ

1.بقاء أثر التعلم

باللفظة استعمال اللفظیة والمقصودى تحاشي الوقوع في الوسائط التعلیمیة علتساعد:رابعاً 

المدرس ألفاظاً لیست لها عند التلمیذ الدلالة نفسها التي لها عند المدرس ولا یحاول توضیح هذه 

المعنى اعنأبعاداللفظ یكتسب الوسائل فإنالألفاظ  المجردة بوسائل مادیة محسوسة تساعد هذه 

في الذهن تقترب به من حقیقة الأمر الذي یساعد على زیادة التقارب والتطابق بین معاني الألفاظ 

.كل من المدرّس والتلمیذ

الساق في النبات فقد ذلك كلمةیؤدي تنویع الوسائل التعلیمیة إلى تكوین مفاهیم ،مثال :خامساً 

فقد یبنى الأرض ،ولذلكالنبات یعلو سطح للتلمیذ إذا درسها بشكل مجرد كل جزء من يتعن

التلمیذ مفهوماً خاطئاً إذا لم یبدأ المدرس بعرض نماذج متعددة و صوراً توضح أنواعاً من السیقان 

2.في النبات وتشیر إلى هذا الجزء من النبات بدقة

.13، ص؛ 2005مان، ، دار البدایة، ع1عبد الحافظ محمد جابر سلامة الوسائل التعلیمیة تصمیمها وإنتاجها، ط 1

.7، دار الیازوري العلمیة،عمان ،ص؛ 1صباح محمود تكنولوجیا الوسائل التعلیمیة،ط 2
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اكتساب الخبرة وتنمیة قدرته على التأمل في زیادة مشاركة التلمیذ الإیجابیة فيتساعد:سادساً 

التلمیذ اشتراك: ذلكعلى المشكلات، مثالالتفكیر العلمي للوصول إلى حل وإتباعودقة الملاحظة 

.في تحدید الأسئلة والمشكلات التي یسعى إلى حلها

بین كما أن الوسائل التعلیمیة تساعد على تنویع أسالیب التعلیم لمواجهته الفروق الفردیة -

.المتعلمین

.التي یكونها التلمیذالأفكارتؤدي إلى ترتیب واستمرار -

.الجدیدةالاتجاهاتتؤدي إلى تعدیل السلوك وتكوین 

.الوجداني الذي تتركه بعض أسالیب التمثیل والموسیقى والمؤثرات الصوتیةالتأثیر: مثال ذلك

إضافة إلى ذلك فقد أدرك المربون فوائد ومزایا استعمال الوسائل التعلیمیة في العملیة التعلیمیة لما 

ایجابیة انعكست في نوعیة اكتساب المهارات والخبرات بشكل أكثر فاعلیة وتطور آثارمن تتركه

:ما یليوتمثل ذلك في 

تساعده الوسائط التعلیمیة على الرفع من جودة أدائه حیث: للمدرست المهنیة ءاالكفاميتن)أ

.المهن

للاستعانةأیة وسیلة تعلیمیة استعارةیتمكن أي طالب من التعلم حیثتحقق عدالة في فرص )ب

.قدراتهبها في تطویر 

التعلیمیة تساهم مساهمة فعالة في توفیر الجهد والوقت لكل فالوسائل:اقتصادیة الجهد والوقت)ج

.المعلم والمتعلممن 
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قاموس الأخطاء وتنميتعلم المعاني الصحیحة للعبارات والمفردات الغامضة والمجردة بأقل )د

1.مفردات للمتعلم

.والعمل بالمشاریع الجماعیةخجله كالتمثیلتؤكد شخصیة المتعلم وتقضي على )ه

نصل إلى أنّ الوسائل التعلیمیة تسهم من خلال استخدامها في العملیة التعلیمیةوبالتالي فإننا

أنها تحسن نوعیة التعلیم وتزوید فاعلیته مما یؤدي إلى مسایرة في تحقیق مردود تربوي ومعرفي،إذ

یة النظرة التربویة الحدیثة التي تعتبر المتعلم محور العملیة التعلیمیة وكذلك ،فهي تحقق هدف الترب

.الرامي إلى تنمیة الاتجاهات الجدیدة وتعدیل السلوك

.48، ص؛ 1999، دار الشروق، الأردن1محمد علي السید الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم، ط 1
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توطئــة: تعلیمیـــــــــــــة نشاط القراءة

باعتبارها المؤسسة الاجتماعیة المسؤولة عن العملیة التربویة، درسةتقدم لنا الم

وقدرات لغویة قرائیة أو كتابیة بمختلف فنونها ومهارتها، ومن بین هذه المهارات القراءة التي 

لها دور فعال في تحقیق النمو اللغوي والثقافي، إذ لا انة بارزة، فهي مهارة لغویة تحتل مك

ة دون إتقان مهارة القراءة، وقد أكد القرآن الكریم هذه الأهمیة في یمكن لأي فرد تعلم اللغ

اقْرَأْ وَرَبُّكَ الأَكْرَمُ ) 2(خَلَقَ الإِنسَانَ مِنْ عَلَقٍ ) 1(اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ﴿:قوله تعالى

05إلى01سورة العلق الآیات من﴾)5(عَلَّمَ الإِنسَانَ مَا لَمْ یَعْلَمْ ) 4(الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ ) 3(

كتسب الإنسان تلك افي قوله تعالى في سورة العلق وهي آیة تحث على تعلم القراءة، فإذا ما 

.المهارة وأتقنها، فإذا ما یواجهه من مشكلات في تعلمه یمكن التغلب علیها

:مفهوم القراءة لــغة_ 1

قرأه یقرؤهویقرؤه، قرءا ) الترتیل العزیز(قرأ القرآن " منظور لابنجاء في لسان العرب 

قرأ واقترا علا قرنه واستعلاه، وقرأت الكتاب قراءة : وقراءة وقرآنا فهو مقروء، وقال سبویه

، واقرأه القرآن مقرئ، واستقرأه طلب إلیه أن )القرآن(وقرآنا ومنه جاءت تسمیة الكتاب العزیز 

1".یقرأه

.220_219؛ابن منظور، معجم لسان العرب، دار صادر للطباعة والنشر، بیروت، لبنان، المجلد الخامس، ص 1
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:اصطلاحـاالقراءة_ 2

القراءة أنها عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر 1المحدثیننالتربوییلقد عرف 

الرموز والرسوم التي یتلقاها القارئ عن طریق عینه والربط بین الخبرة السابقة، أما عبد 

الكتابیة الصلة بین لغة الكلام والرموز إیجادالحلیم ابراهیم فیرى أنّ القراءة عملیة یراد بها 

2.وتتألف لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني

بأنّها معرفة الشخص للغة مع خبر أنه المتعلقة بالموضوع الذي : فیعرفهاharpأمّا 

یقرأه، ویقول إنها عملیة تطویریة تلازم الفرد كلما تطورت قدارته الفردیة تطورت قدارته 

".القرائیة

یتلقى الأطفال من خلالها وعن طریقها كثیرا من معلوماتهم وأوجه مهارة قراءة فل

تعلمهم، ترتبط أوثق ارتباط بكل ما عداها من فنون اللغة، ولا شك أنّ للقراءة تسهم في زیادة 

رصید الطفل من الكلمات والجهل والتراكیب، كما تعنیه على تأسیس المعاییر النحویة 

ید من كما تز والتغیرات الصحیحة في الحدیث والكتابة،اللازمة للحكم على اللغة الجیدة، 

حساسیة الطفل تجاه الكلمات والمعاني، وتجوید التعبیرات المنطوقة، والمكتوبة عن تلك 

. المدركات

، 2006فهد خلیل زاید أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، د ط، دار الیازوري، الأردن، عمان، ماي، 1
.35؛ص 

.60؛، ص2013محمد علي، المهارات القرائیة وطرق تدریسها، الیازوري، الأردن، عمان، إبراهیم 2
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الحصول على فكرة من الصفحة " القراءة بأنها 1981ووصف فاروق عبد الفتاح 

تفكیر في الرموز التي یستجیب لها الفرد المكتوبة أو بصورة أفضل التفكیر فیما یقرأ أي ال

.بصریا

بأنها عملیة تفاعلیة معقدة تشمل على التحلیل الذي یستند Adamsووصفها آدمر

.إلى النص والمعرفة

أنّ القراءة عملیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز والرسوم "ویرى حسن شحاته 

المعاني والربط بین الخبرة السابقة وهذه المعاني التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، فهم 

1."والاستنتاج والنقد والحكم وحل المشكلات

لرموز لوعلى هذا فإنّ القراءة في رأي كثیر من المفكرین عملیة عقلیة تشمل تفسیرا 

التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، وتتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة ومعاني هذه 

.نا كانت العملیة النفسیة المرتبطة بالقراءة معقدة لدرجة كبیرةالرموز، ومن ه

:ملیة القراءةـــة عـــــــــــــطبیع

، أيّ الاستجابة الاستراتیجيالشكل : العملیة الأولىعن للقراءة عملیتان منفصلتان

المعنى عملیة عقلیة یتم من خلالها تفسیر : الفسیولوجیة لما هو مكتوب، والعملیة الثانیة

لیة التفكیر والاستنتاج والقراءة، وبهذا عملیة تفكیر معقدة تشمل أكثر من وتشمل هذه العم

التعرف على الكلمات المطبوعة أما حمدان علي نصر فیري أنّ عملیة القراءة في مستویاتها 
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العلیا هي عملیة فحص فاقدة تتیح للقارئ فرصة اكتشاف الأفكار والعلاقات ومراجعتها 

.مها، وبناء تصورات حول مضامین النص المقروءوتقوی

، فهناك عدد من النظریات والنماذج والشروح للسلوك 1أمّا عن طبیعة عملیة القراءة

اللغوي القرائي، تختلف باختلاف النظر إلى طبیعة عملیة القراءة ومفهومها وكیفیة حدوثها 

یة تأملیة تحدث في شكل عملیات مرحلیة فینظر البعض إلى القراءة على أنها عملیة تفاعل

متداخلة متسلسلة وتستهدف الحصول على المعاني من المادة المكتوبة وهي عملیة دائریة 

تبدأ بالتركیز على الكلمة المكتوبة، وتنتهي بالحصول على المعنى، وفي هذه العملیة یقوم 

ددة هي بمثابة مفاتیح القارئ بتحریك عینیه عبر السطور، بحیث یركز بصرة على نقاط مح

خبراته ومفاهیمه لأهم المعاني المتضمنة في النص، ویقوم القارئ بالتفاعل معها من خلال

.قروءمصورة ذهنیة واضحة عن الالسابقة لیكون 

ولما كانت اللغة تراكیب وقواعد فإنّ معرفة القارئ بأنظمة بناء الجمل والتراكیب 

ي بشكل أو بآخر إلى الحصول على المعاني المتضمنة للعلاقات القائمة بینها یؤدوادراكه

فیما یقرأ، وبعد الحصول على تلك المعاني تقوم الذاكرة بخزنها وتنظیمها في حین ینظر 

عملیة یتم من خلالها استخلاص المعاني من الرموز المكتوبة، البعض إلى القراءة على أنّها

قلیة وانفعالیة، وتتطلب مجموعة من وعةفیسیولوجیحیث یتم ذلك عن طریق تضافر عوامل 

العملیات المتكاملة، حین تستقبل شبكة العین ومؤشرات الرموز المكتوبة، ثم تتحول هذه 

دار الوفاء ،1ط،)النظریة والبحوث والتدریبات والاختیارات(مراد علي عیسى سعد، الضعف في القراءة وأسالیب التعلم 1
.80؛، ص2006لدینا، ا
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المؤشرات إلى نبضات عصبیة، تنتقل إلى مراكز الدماغ، بحیث تستثیر نوعین من 

لمادة ، الأولى خاص بالمعنى والثاني خاص بالنطق، ثم یقوم القارئ بتأهل اتالترابطا

المكتوبة والتفكیر فیها وتحلیلها لیتوصل إلى فهم شامل للمقروء ولا یكتفي القارئ بذلك بل 

ا فیها من أفكار وحقائق إمّا والتعمق في تفاصیلها، ویستجیب لمیحاول نقد تلك المضامین،

1.بالقبول أو الرفض ثم یسعى إلى توظیف تلك المعلومات والحقائق

:القراءةف ــــــــــــــوظائ

:الوظیفة المعرفیـــــــة: أولا

فروع لى ثمار الحضارة الإنسانیة في شتىتعد القراءة من أهم الوسائل في التعرف ع_ 1

.المعرفة

تساعد القراءة على التقدم في التحصیل الدراسي لأن هناك علاقة بین التقدم في القراءة _ 2

.والتقدم في بقیة المواد الأخرى

.اءة إحدى وسائل البحث العلمي، وعن طریقها نجد إجابات لكثیر من تساؤلاتناتعتبر القر _ 3

تساهم القراءة في النمو العقلي للفرد، لأن استعداداته العقلیة تنمو وتتشكل في أفضل _ 4

.صورة ممكنة عن طریق القراءة

.82_81؛المرجع نفسه، ص 1
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ة النفسیة ـــــــالوظیف: ثانیــا

بالآخرین ومشاركتهم في للاتصالا یشبع حاجاته راءة تشبع الفرد حاجات كثیرة، فبهالق_ 1

.اد على نفسه في تحصیل المعرفةارهم ومشاعرهم، فهي تمكنه من الاعتمأفك

في مواجهة الصراع وحالات الإعاقة أو القراءة تساعد الفرد على التكیف النفسي _ 2

.القصور عن تحقیق الأهداف

الوظیـــــفــة الاجتماعیــة: ثالثا

.القراءة في إعداد الفرد للحیاة الاجتماعیة، فمنها یكتسب أفكارهتساهم _ 1

تعدّ القراءة وسیلة هامة من وسائل نقل التراث الاجتماعي من جیل إلى جیل آخر، وهي _ 2

.عامل من عوامل احیائه وتنمیته وتنقیحه وتطویره

1.ةالفكري والتبادل الثقافي بین الشعوب المختلفللاتصالالقراءة وسیلة _ 3

:راءةـــــــــــــــأنــــــواع الق

القراءة الصامتة والقراءة الجهریة، ویشترك : یقسم الباحثون القراءة إلى نوعین هما

تعرف الرموز وفهم المعاني ولكن منهما : هذان النوعان في المهارات الأساسیة للقراءة مثل

.اوممیزاته الخاص بههوظائف

،2010، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، 1علوي عبد طاهر، تدریس اللغة العربیة وفق لأحداث التربویة، ط1
.28_27؛ص
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:الصامــتةراءة ــــــــــالق_ أ

وت ولا القراءة الصامتة هي القراءة التي تكون بالعین فقط، فهي سریة ولیس فیها ص

فیها على عینیه وعقله فقط، دم، بمعنى آخر أنّ القارئ یعتهمس ولا تحریك لسان أو شفة

القارئ فیها أیضا على التأمل الجید وحصر الذهن في المقروء، والانتباه إلى ترتیب ویحرص

بالمثیرات الخارجیة، ولكي تكون القراءة الصامتة صحیحة یجب الانشغالر وتجاوز الأفكا

1.على القارئ أن یقاوم أي نوع من أنواع الاستسلام والشرود الذهني

أنّها عملیة تتم بها معرفة وفهم الكلمة المكتوبة : " poukmوقد عرفها بوكام

.2"شیوعا في حیاتنا الیومیةوالمطبوعة دون النطق بها، والقراءة الصامتة تشكل 

إنّ هذا النوع من القراءة أصبح حاجة ماسة في حیاة البشر على اختلاف مذاهبهم _ 

ومشاربهم، وقد استدعتها ضرورات كثیرة في الحیاة، كقراءة الصحف والمجالات والقراءة 

:للامتحانات وما إلى ذلك وللقراءة الصامتة بعد ذلك مزایا كثیرة أهمها

لطلبة جو الطمأنینة، وتدفع القارئ إلى التأمل في المقروء، ففیها تجري توفر لإنّها _ 

العملیات العقلیة العلیا، فضلا عن أنّها توفر الجهد والهدوء التام، فهي لا یبذل فیها القارئ 

نمیة الاعتماد جهدا في النطق وتتصف كذلك بالسرعة، ومساعدتها على الفهم والحفظ، وت

لا : الطلبة القدرة على تحصیل معارفهم بأنفسهم أمّا أهم مآخذها فهيبعلى النفس، واكسا

تتیح للمعلم متابعة طلابه، ولا تهیئ للطلاب التدریب على الأداء القرائي السلیم، أو تمثیل 

دار ،1طسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها،. طه علي حسین الدلیمي، د1
.115؛، ص2005الشروق،
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المعاني، وجودة الإلقاء، وهي كذلك لا تشجع الطلبة على مواجهة الجماهیر، زیادة على أنها 

1.ن الجهد في مناقشة طلابه فیما تعلموهتكلف المعلم الكثیر م

2:أنواعهــــــــــــا

.القراءة الصامتة المقررة في المناهج الدراسیة_ 

.القراءة الصامتة الحرّة_ 

:أهــــــدافها

.یكتسب التلمیذ من خلالها المعرفة اللغویة_ 

.تنمیة دقة الملاحظة_ 

.والفهمتعوید التلمیذ على السرعة في القراءة _ 

.تنمیة روح الموازنة وإصدار الأحكام على النصوص المقروءة_ 

:وتتضمن القراءة الصامتة عدة مهارات واتجاهات من أهمها_ 

.مهارة التعرف على الكلمات الجدیدة_ 1

:القدرة على الحصول على المادة بسرعة وتشمل_ 2

.القدرة على استخدام الفهرس_ أ

.ئمة المحتویاتالقدرة على استخدام قا_ ب

دار الشروق، ،1طسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدرسیها، طه علي حسین الدلیمي، د1
.116_115؛، ص2005

، 2010، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، 1علوي عبد طاهر، تدریس اللغة العربیة وفق لأحداث التربویة، ط2
.28_27؛ص



الفصل الثالث                                                                  تعلیمیة نشاط  القراءة

66

.القدرة على استخدام المعاجم_ ج

.القدرة على استخدام بطاقات المكتبة_ د

.القدرة على استخدام المادة المكتوبة_ ه

1.القدرة على السیر في المادة المقروءة_ و

:القدرة على فهم المادة بسرعة وتشمل_ 3

.الحركات المنتظمة السریعة للعین_ أ

.الشفاهعدم تحریك _ ب

.معرفة المعنى_ ج

.القدرة على اختیار وتقویم المادة التي یحتاج إلیها_ 4

:القدرة على تنظیم ما یقرأ، ویشمل_ 5

.التلخیص_ أ

.صفها الصحیحوالقدرة على تنظیم الأفكار في_ ب

.القدرة على اكتشاف المواد القریبة والمرتبطة_ ج

.للكتاب أو الموضوعالقدرة على وضع هیكل أو تخطیط _ د

.تذكر المادة المقروءة_ 6

.معرفـــــــــــة مصادرها_ 7

دار الوفاء ،1ط، )والنظریة والبحوث والتدریبات، والاختیاراتمعلسعد، الضعف في القراءة وأسالیب التعیسىمراد علي 1
.87؛، ص2006لدنیا، 
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.المیل إلى القراءة بشغف_ 8

1.المیل إلى العنایة بالكتب وحفظها نظیفة_ 9

:القراءة الجهریــــــــة_ ب

وهي عملیة یقوم القارئ فیها بترجمة الرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة وأصوات 

2:متباینة الدلالـة حسب ما تحمله من معنى، وتعتمد على ثلاثة عناصرمسموعة 

.رؤیة العین للرموز_ أ

.نشاط الذهن في إدراك الرموز_ ب

.التلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیه ذلك الرمز_ ج

والقراءة الجهریة هي نطق الكلام بصوت مسموع بحسب قواعد اللغة العربیة مع مراعاة _ 

ویعد هذا . لامة الكلمات، واخراج الحروف من مخارجها وتمثیل المعنىصحة النطق وس

وبمعنى آخر فإنّ هذه القراءة تجمع ... النوع من القراءة ملازما لمرحلة التعلیم الأساسي كلها

بین التعرف البصري للرموز والإدراك العقلي للمدلول والتعبیر الشفهي عنها بنطق الكلمات 

هذه القراءة تتطلب مهارات للصوت والإلقاء والاحساس بالمشاعر وعلیه فإنّ 3.والجهر بها

.87؛صالمرجع نفسه، 1
دار الوفاء ،1ط،)سعد، الضعف في القراءة وأسالیب التعلیم والنظریة والبحوث والتدریبات، والاختیاراتعیسىمراد علي . د2
.88؛، ص2006لدنیا، ا
دار الشروق،،1طجها وطرائق تدرسیها،طه علي حسین الدلیمي، د سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناه3

.116؛، ص2005



الفصل الثالث                                                                  تعلیمیة نشاط  القراءة

68

ها الكاتب، وأنّها ستكون أصعب من القراءة الصامتة، فهي تستغرق وقتا أطول دالتي قص

.العین والعقل وأجهزة النطق والتصویت مع الإدراك والفهمانشغالفضلا عن 

ى سلامة النطق وجودة الأداء إنّ القراءة الجهریة تمتاز بكونها وسیلة التدریب عل

اكتشاف عیوب النطق لدیهم وسیلة یمكن للمعلم من تعرف مستوى طلابه، ومساعدته على 

تمهیدا لعلاجها، یزاد على ذلك أنها تمنح المتعلم ثقة النفس، ومساعدة على مواجهة المواقف 

.واكتساب صفات القیادة والتوجه

ومما یأخذ على القراءة الجهریة أنّها تستغرق وقتا أطول، وتشغل التلامیذ بالحرص 

وإنّها تحد من حریة القارئ وإدراكهعلى  اتقان النطق وسلامته، فینصرفون عن تدبر المعنى 

.وقد لا تنمي قابلیة التلمیذ في السرعة على القراءة

:وفق الخطوات الآتیــةوتدرس القراءة الجهریة في المرحلة الأساسیة على 

1:التمهیـد_ 1

وفیما یهیئ المعلم أذهان التلامیذ للدرس الجدید ویجلب انتباههم إلیه، ویكون التمهید 

بأنواع مختلفة، وللمعلم الحریة في اختیار أي نوع منها، فهو قد یثیر أسئلة أو یعرض شیئا 

في طویشتر . الدرسع ثیر له علاقة بموضو حوله الدرس، أو یتطرق إلى مواقف تیدور 

.التمهید أن یتسم بالحیویة والتركیز والإیجاز والسرعة

دار الشروق، ،1ططه علي حسین الدلیمي، د سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدرسیها، 1
.117؛، ص2005
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:رضـــــــــــــــالع_ 2

یعرض المعلم في هذه الخطوة الدرس الجدید، وذلك بتحدید العنوان وتسجیله على 

السبورة، ومن ثم یبدأ المعلم بقراءة الموضوع قراءة أنموذجیة وبصوت واضح وبصورة معبرة 

ضابطا للجمل وممثلا للمعنى وملونا صوته بحسب المواقف، على أن تكون القراءة طبیعیة، 

وضوع قراءة صامتة تعتمد میطلب من التلامیذ قراءة الالنموذجیةة وبعد أن یفرغ من القراء

ویقرأ كل تلمیذ على العینین والعقل دون همس أو نطق، ثم یبدأ بالقراءة الجهریة للتلامیذ، 

فقرة أو أكثر، على أن یراعي ضرورة متابعة التلامیذ الآخرین لزمیلهم القارئ ونفذه، وبعد أن 

عهم الموضوع یبدأ المعلم بمناقشتهم في معاني المفردات الصعبة یقرأ معظم الطلاب أو جمی

والمعاني العامة التي تضمنها الموضوع، ثم یستغل ما تبقى من الوقت بقراءة التلامیذ 

.الجهریة

:التقویــــــــــم_ 3

تكتسب هذه الخطوة أهمیتها من أن المعلم یدرك من خلالها مدى ما أحرز من نجاح، 

ویكون التقویم بأسئلة تستوفي الأهداف أو تحویل بعض مواقف الدرس إلى حوار تمثیلي، 

أو توجیه التلامیذ إلى إجراء حوار منتظم وهادف فیما بینهم، وكذلك بتكلیف بعض 

1.من الدرسالتلامیذ بتلخیص فقرات مختارة 

دار ،1ططه علي حسین الدلیمي، د سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدرسیها، 1
.118؛، ص2005الشروق،
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:ماعتالإسقراءة _ ج

وهي القراءة التي یتم فیها تحصیل مضمون موضوع مقروء من قبل شخص آخر عن 

طریق السمع، فهي عملیة یستقبل فیها الإنسان المعاني والأفكار الكافیة وراء ما یسمعه من 

لبعض الرموز الألفاظ والعبارات التي ینطق بها القارئ أو المتحدث في موضوع ما أو ترجمة 

1.والإشارات ترجمة مسموعةـ، وهي تحتاج لحسن الإنصات ومراعاة أدب السمع والإستماع

فالطفل خلال فترة ما قبل دخول المدرسة یستمع أكثر مما یتكلم، فالاستماع یشكل 

نسبة كبیرة في نشاطه اللغوي ولذلك وجب على المدرسة أن توفر للطفل وسائل الاستماع 

.ى التعلمالتي تعنینه عل

2:أما عیوب هذه القراءة فهي

.عدم توافر تدریب التلامیذ على حسن الإلقاء، وجودة النطق_1

.عجز بعض التلامیذ عن متابعة القارئ_ 2

قد یؤدي هذا النوع من القراءة إلى الفوضى والعبث من قبل التلامیذ، وبالتالي انصرافهم _ 3

.عن الدرس

، 2005، دار المناهج، عمان، 3حسن أبو الهیجاء، أسالیب وطرق تدریس اللغة العربیة وإعداد دروسها الیومیة، طفؤاد 1
.100؛ص

.53؛ه، ص1434_2013، دار البدایة، عمان، 1سحر سلیمان عیسى، مهارات تدریس اللغة العربیة، ط 2
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:والقراءة الجهریــــــــةالفرق بین القراءة الصامتة 

من خلال تعرفنا على كل من القراءة الصامتة والقراءة الجهریة وإدراك معانیها، یلاحظ أنّ _ 

.هناك بعض الفروق التي تمیز كل واحدة منهما عن الأخرى في هذا الإطار

من أنّ الإنسان لا یستطیع  أن یقرأ " بازویل"یعرض محمد قدري لطفي ما توصل إلیه _ 

قراءة جهریة یفهمها السامع إذا زادت سرعته في الدقیقة عن مائتین وخمیس كلمة، وإنّ قلیلین 

بأسرع من مائتي كلمة في الدقیقة، وفي حین أنّ الإنسان لا یقید ایقرؤو جدا یستطیعون أن 

في أثناء القراءة الصامتة بهذه القیود الفیسیولوجیة، وهي الجملة فإنّ الفرق بین القراءتین 

:یمكن تلخیصه في النقاط التالیة

.القراءة الجهریة تحتاج إلى جهد أكبر من القراءة الصامتة_ 1

.القراءة الصامتة، بوجه عام، تصاحب بفهم أحسن، فهي تساعد على الفهم_ 2

یمیلون إلى أن یفهموا بصورة أحسن عندما ردیئةكما أنّ كثیر من القراء الذین یقرأون قراءة 

جهریة في حین أن كثیرا من القراء الجیدین یمیلون إلى أنّ یفهموا بصورة أحسن یقرأون قراءة 

عندما یقرأون قراءة صامتة، أي أنّ القارئ الرديء یسلك أحسن في القراءة الجهریة والقارئ 

الجید یسلك أحسن في القراءة الصامتة وأخیرا تعتبر القراءة الصامتة أكثر وظیفیة في 

1.الحیاة

دار ،1ط، )النظریة والبحوث والتدریبات، والاختیاراتمراد علي عیسىى سعد، الضعف في القراءة وأسالیب التعلیم و . د1
.88؛، ص2006لدنیا، االوفاء 
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:لقراءة للفردأهمـــــــیة ا

یذكر عبد الهادي السید فاروق عثمان أنّه توجد علاقة بین القراءة والفرد حیث أنّها 

ة یقتصر فیها الأمر على مجرد یعلاقة موجبة وهذا یعني أنّ القراءة لیست عملیة آلیة بحث

ة العلیا مثل الفهم ، بل إنّها عملیة معقدة تستلزم استخدام العملیات العقلی1التعرف والنطق

:الفرد كما یأتيعلىفإنّ القراءة تؤثروالاستنتاجوالربط 

، وتهذب أذواقهم، وتشیع فیهم القراءة توسع خبرة التلامیذ وتنمیهم وتنشط قواهم العقلیة_ 1

.، وتمكنهم من معرفة أنفسهم والآخرینعدافعا للاستطلا

كل ما یحیط بهم، ویتعرفون فإنّ ذلك تسموا القراءة بخبرات الأطفال عندما یختبرون_ 2

یساعدهم على احترام طرق معینة للآخرین، وطرائق تفكیرهم مما یساعدهم على تحقیق 

.التفاهم المتبادل بشكل میسر

العامة، فنجد أنّ أغلب القصص تخاطب عقول الأطفال وتشبع تفتح القراءة أبواب الثقافة _ 3

مال لیا والقیم العالمیة مثل قیمة الجاكتساب المثل العخیالهم كما أنّها تساعد الأطفال على 

.والحق والخیر، وهي عبارة عن التراث العالمي الذي یتعلمه الأطفال أینما كانــــــــوا

.84؛المرجع نفسه، ص 1
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:یانــــبـــتـــائج الاســیل نتــلــــــتح

من المعانیة المیدانیة التي قمنا بها مع أساتذة متوسطة معطي برزوق، وذلك من 

:تقدیمنا لهم استبیانات حول نشاط القراءة توصلنا إلى مجموعة من النتائج أهمها

نشاط القراءة باعتبار إن أغلب المعلمین یصرحون بأنّه من الضروري تحفیز التلامیذ على _ 

أن القراءة هي السبب الرئیسي والأساسي لتحقیق تعلیمیة اللغة العربیة إذ تمثل نسبة الأساتذة 

.%100الذین یوافقون على هذا التصریح 

من الأساتذة یؤكدون على أنه لا بد من اتاحة فرصة للقراءة الصامتة في بدایة %80أنّ 

.وحة هي قراءة جهریة عقب قراءة صامتةالحصة ویصرحون بأن القراءة المشر 

یصرح أساتذة هذه المؤسسة بأنه لا بد على التلامیذ من أن یعروا عن الوثائق المرفقة في _ 

منهم لم %40و%60النص فهي تساعدهم في نشاط القراءة وتمثل نسبة الموافقة على ذلك 

.توافقوا على ذلك

على أنه یجب حث التلامیذ على من أساتذة هذه المتوسطة یصرحون %100أنّ _ 

تحضیر نشاط القراءة لتكون للتلمیذ فكرة مسبقة حول نص القراءة وأنه یجب على المعلم أن 

الذي له علاقة بنشاط " دراسة النص" یطرح أسئلة حول موضوع النص وهو المبرمج بــ 

.القراءة

سلیمة لتكون مسار ت وقراءةاأغلب الأساتذة یصرحون بأنّه یجب البدایة بقراءة معبر _ 

:یسكله التلامیذ



مجمل الأساتذة بأنه من المؤكد أن تكون قراءة جهریة لأنّ القراءة المشروحة هي حیصر _ 

.%100عملت لوجهین وجهه الأول قراءة صامتة والوجه الثاني یمثل القراءة الجهریة 

من الأساتذة یصرحون بأنه یجب مراعاة التدرج في مستوى الأداء الفردي %100أنّ _ 

لنشاط القراءة، وبفضل جمیع الأساتذة بمشاركة التلامیذ في تصحیح أخطاء زملائهم، وأنه لا 

.بد من مراعاة احترام علامات الترقیم والوقف أثناء القراءة

بار الفروق الفردیة في تشجیع التلامیذ أغلب الأساتذة یؤكدون بأنهم لا یأخذون بعین الاعت_ 

.والثناء علیهم لأنّه الأخذ هذه الاعتبارات لا جدوى ولا فائدة منها

من الأساتذة بأنهم یختارون التلامیذ النجباء على القراءة الختامیة بسبب %100یصرح _ 

.أن قراءتهم قراءة صحیحة وسلیمة إلى حدّ ما



خاتمــة

باعتبار أن لكل بدایة نهایة، ولكل مقدمة خاتمة فقد خلصنا إلى نتائج عدیدة كانت 

:بمثابة حوصلـة لما جاء فهي ثنایا هذا البحث نورد الأهم منها فیما یلي

أنّ اللغة العربیة هي وسیلة الاتصال والتفاهم ونقل التراث من جیل إلى جیل فهي أصول _ 

.وقواعد به مفرداتها وألفاظها

أن التعلیمیة هي وسیلة إجرائیة تهدف إلى تنمیة قدرات المتعلم قصد اكتساب مهارات _ 

.لغویة

أنّه قد برزت العدید من النظریات التعلیمیة إلى سطح الدراسات الحدیثة هادفة إلى تفسیر _ 

.الطریقة المثلى لكیفیة حصول التعلم عند الإنســان

غة تندرج ضمن إطار نظریة التعلم، فاللغة في یرى السلوكیون بأن عملیة اكتساب الل_ 

.نظرهم شكل من أشكال السلوك الإنسانــي

یؤكد اللغویون على أن للإنسان قدرة عقلیة تمثل إلى الجانب الخلاف والإبداعي للعقل _ 

.واللغة مظهر من مظاهره

واستفادت أنّ النظریة المعرفیة قد جاءت لتصحیح رؤیة السلوكیین في عملیة تعلم اللغة_ 

هذه النظریة من أبعاث وآراء النظریة العقلیة وهي نظریة ترتبط بالأسس التي جاء بها علم 

.النفس والبیولوجیا

أنّ التعلیمیة تختص بدراسة أنجح الطرائق في كل فعل تربوي بما في ذلك اللغة باعتبارها _ 

.أصواتا ومفردات وتراكیب



خاتمــة

تحویل الرموز المكتوبة إلى ما تدل علیه من معان أنّ القراءة عملیة معرفیة تهدف إلى _ 

.وأفكار عن طریق النطق

وختمنا بحثنا بدراسة استبیانیة استنتجنا من خلالها وجهات نظر مختلفة لبعض الأساتذة _ 

.حول نشاط القراءة ومدى مساهمته في تعلیمیة اللغة العربیة
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:المراجع

ابراھیم محمد علي حراحشة،المھارات القرائیة وطرق تدریسھا بین النظریة و التطبیق ،دار 
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،الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة 1،اللسانیات النشأة و التطور،طأحمد مؤمن.8
.2002،الجزائر ،

،دار الفكر 1طأحمد خیري كاظم ،جابر عبد الحمید جابر ،الوسائل التعلیمیة و المنھج ،.9
.2007،عمان 

.1976،مكتبة النھضة المصریة 2ابراھیم مطاوع ،الوسائل التعلیمیة ،ط.10

و طرق إعدادھاالتعلیمةلوسائل الرحیم الكلوب ،سعود سعاد الجلادّ،ابشیر عبد .11
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،وزارة الثقافة،الجزائر عاصمة الثقافة 1،جرجي زیدان،تاریخ آداب اللغة العربیةج.12
.2007العربیة،

.1984التعلم ،دار القلم ،بیروت حسین الطوبجي ،وسائل الإتصال و التكنلوجیا في .13.
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.1968،مصر 
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عبد السلام یوسف الجعافرة ،مناھج اللغة العربیة و طرائق تدریسھا بین النظریة و .21
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.1977فاخر عاقل ،مدارس علم النفس ،دط،دار العلم للملایین ،لبنان ،بیروت .25

یا ،دار الوفاء لدن1فایز مراد دندش ،اتجاھات جدیدة في المناھج و طرق التدریس ،ط.26
.2003،الإسكندریة 

فھد خلیل زاید ،أسالیب تدري اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ،دط،دار الیازوري .27
.2006العلمیة ،الأردن ،عمان ماي 
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فؤاد حسن أبو الھیجاء ،أسالیب و طرق تدریس اللغة العربیة و اعداد دروسھا الیومیة .28
.2005دار المناھج عمان ،3،ط

.تكشاف في اللغة العربیة السنة الثانیة من التعلیم المتوسط كتاب الإس.29

.البلیدة ،محمد الدریج ،مدخل إلى علم التدریس تحلیل العملیة التعلیمیة قصر الكتاب .30

،دار الشروق 1محمد علي السید ،الوسائل التعلیمیة و تكنولوجیا التعلیم ،ط.31
1999،الأردن

القراءة و أسالیب التعلم النظریة و البحوث عد ،الضعف في مراد علي عیسى س.32
.2006،دار الوفاء لدنیا ،1،التدریبات ،و الإختبارات ،ط

،الكویت 1محمد عماد الدین إسماعیل ،الأطفال مرآة المجتمع،سلسلة عالم المعرفة ،ط.33
،1986.

ردن ،دار الثقافة عمان ،الأ1ھشام الحسن ،طرق تعلیم الأطفال القراءة و الكتابة ،ط.34
2000.

.وثائق تربویة .35
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