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 ش    ث ييــــــــــــــــــ 

 

الحمد لله الري أهاز لىا دزب العلم والمعسفت وأعاهىا على أداء هرا الىاجب ووفقىا إلى 

 .إهجاش  هرا العمل

هخىجه بجصيل الشكس والامخىان إلى كل من ساعدها من قسيب أو بعيد على إهجاش هرا 

عبيد هصس "العمل، وفي جرليل ما واجهىاه من صعىباث، وهخص بالركس الأسخاذ المشسف 

الري لم ًبخل عليىا بخىجيهاجه وهصائحه القيمت، التي كاهذ عىها لىا في إجمام هرا " الدًن

 .البحث

 .كما هخقدم بالشكس إلى جميع عمال المكخبت

 : كما لا ًفىجىا أن وشكس كل من ساعدها على كخابت وطباعت هره المركسة

 ".السيد ميـــــــــــــــــــس سفيان"

 

 

 

 



  هـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــياء

 .الحمد لله زب العالمين والصلاة والسلام على خاجم الأهبياء والمسسلين

 :أهدي هرا العمل إلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــى

من زبخني وأهازث دزبي وأعاهخني بالصلىاث والدعىاث، إلى أغلى إوسان في هرا الىجىد 

 .’’أمي الحبيبت‘‘

 إلى من عمل بكد في سبيلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما أها عليه وأدامه الله لي 

 .’’أبي الكسيم‘‘

 .محمد أمين؛ البىدالي؛ وخير الدًن: إلى إخىحي

 .هجاة؛ وسازة: إلى أخىاحي

بن عيس ى ‘‘إلى من عمل معي بكد بغيت إجمام هرا العمل؛ إلى صدًقتي وزفيقت دزبي 

 .’’سليمت هىز الهدي

 .كسيمت؛ فاطمت؛ عائشت؛ وشاهيت: إلى صدًقاحي

 .إلى كل من سقط من قلمي سهىا

 . أهدي عملي المخىاضع وثمسة مشىازي الجامعي

 .وفي الأخير لكم مني جميعا كل المحبت والخقدًس والشكس والعسفان والله المىفق والمسخعان

 

        بعيـــــــــــــــــــــــــــــــــ ي مغنية  

 



  هـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــياء

 .الحمد لله زب العالمين والصلاة والسلام على هبيىا الكسيم

 :أهدي هرا العمل إلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــى

إلى الشمعت التي جىير حياحي، إلى هبع الحىان والحياة؛ إلى التي حشقى لدسعدوي وجخعب 

حني؛ إلـــــــــــــــــــــــى   .’’أمي الحبيبت‘‘لترً

 .’’أبي زحمه الله حعالى‘‘إلى من علمني وزباوي؛ إلــــــــــــــــــــــــــــى 

إلى كل الأصدقاء .......... إلى كل أقازبي ......... إلى كل أفساد أسسحي ........ إلى إخىحي وأخىاحي 

 .’’دون اسخثىاء‘‘والأحباب 

 .’’بعيري مغىيت‘‘إلى صدًقتي في عملي وزفيقت دزبي 

 .إلى أساجرحي الكسام وكل زفقاء الدزاست

إلى كل من قدم لي ًد العىن وساعدوي على إهجاش هرا العمل وإخساجه على الىحى الري 

 .هى عليه

 .أهدي لكم عملي المخىاضع وثمسة مشىازي الجامعي

 .وفي الأخير لكم مني جميعا كل المحبت والخقدًس والشكس والعسفان والله المىفق والمسخعان

 

 

        ن عيسشَى ش ي ة آور الهيى   

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ابؼقدمػػػػػػػػػػػػػة 



 اا يمـــــــــــــة

  أ
 

 خلق الإنساف علمو البياف، ووىبو التمييز وابغكمة وكرمو على سائر بـلوقاتو بالعقل، وأصلي بسم الله الذي

 :وأسلم وأبارؾ على ختَ البرية بؿمد بن عبد الله، أما بعد

إف أدنى تأمل في ابؼسار التحولر للعطاءات الفكرية الإنسانية ابؼعاصرة، يهتدي إلذ التناوؿ العلمي وابؼوضوعي 

للظاىرة اللغوية، قد سلك سبيلو ابؼنهجي ابؼتوخى في رحاب التحوؿ العميق للنظرية اللسانية بكل خصوصياتها 

العلمية، الأمر الذي جعل اللسانيات تقتحم بصيع ابغقوؿ ابؼعرفية بكل تنوعاتها الثقافية وابغضارية، بفا كاف لو 

 .الأثر ابؼباشر في دفع حركية العلوـ عامة، والعلوـ الإنسانية خاصة، وبالأخص تعليمية اللغات

وبؼا كانت اللسانيات بؽا صلة مباشرة بالعملية التعليمية، ولأف غايتها معابعة اللغة من زوايا عدة وإبهاد ابغلوؿ 

 .للعقبات التي تعتًض تعلم ىذه اللغة وتعليمها

فالتعليمية اليم توسم بأنها إحدى الصروح العلمية التي تؤسس ناظمة تربوية بريي اللغة، وىي علم قائم بذاتو لو 

مرجعيتو ابؼعرفية، ومفاىيمو واصطلاحاتو وإجراءاتو، وىي برتل مكانة متقدمة بتُ العلوـ الإنسانية، كما استخدـ 

ىذا ابؼصطلح في ابغقل التعليمي للدلالة على الدراسة العلمية لتعليم اللغات، وذلك قصد تطوير المحتويات والطرؽ 

والوسائل وأساليب التقونً، بغية الوصوؿ بابؼتعلم إلذ التحكم في اللغة كتابة ومشافهة، وتنوع فروعها لا بهعلها 

 .تبتعد عن كونها تهتم بابؼواد الدراسية والبحث عن أبقح الأساليب في بزطيط بؿتواىا وتنظيمو وتعديلو

أساس من أسس التوصيل الناجح لمحتويات " بوصفها موضوع دراستنا"فتعليم اللغة ومن ذلك اللغة العربية 

العلوـ الإنسانية، لذلك بيثل تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة حركة حديثة إلذ حد ما في ميداف تعليم اللغة 

العربية للناطقتُ بلغات أخرى، تلك ابغركة التي تتميز بإعداد برامج أو بناء مناىج، لتعليم العربية بعمهور ابػاصة، 

 .وفي ضوء ىذه الرؤية، فإف اللغة العربية في عصرنا أىوج إلذ تفعيلها تربويا

 

 



 اا يمـــــــــــــة

  ب
 

 نتيجة بعملة من العوامل – تعليمية اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها –وقد كاف سبب اختيارنا بؼوضوع البحث 

 :أبنها

افتخارنا واعتزازنا بلغتنا العربية؛ والإفصاح عما في نفوسنا وسعيا منا إلذ إلقاء الضوء على تعليمية اللغات 

وبابػصوص اللغة العربية، فقد تناولنا ىذا ابؼوضوع علّنا نستفيد ونفُيد من يريد الإطلاع على مثل ىذه ابؼواضيع 

 .التي تهم كل غيور على اللغة العربية

ولقد أثارت اللسانيات التطبيقية جدة ميداف تعليمية اللغات، فأردف الغوص في ىذا المجاؿ بؼعرفة ابؼزيد عن ىذا 

 .ابؼوضوع وإثرائنا زادنا ابؼعرفي

 :أما الإشكالية التي يسعى ىذا البحث للإجابة عنها، ىي

 إلذ أي درجة استفادت العملية التعليمية بفا قدمتو بؽا النظريات اللسانية؟ -

 ما ىي الإستًاتيجية ابؼتبعة لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا؟ -

وقد اعتمدنا في ىذا البحث استخداـ ابؼنهج الوصفي، سعيا من خلالو الوصوؿ إلذ إجابات مقنعة للأسئلة 

 .ابؼطروحة

 :وقد جاءت وفق خطة البحث كالتالر

مقدمة وفيها تطرقنا إلذ أسباب اختيار ابؼوضوع، والإشكالية ابؼطروحة التي يسعى البحث للإجابة عنها،  -

 .وذكرنا طبيعة ابؼنهج ابؼتبع في ىذا البحث

 

 

 

 



 اا يمـــــــــــــة

  ج
 

 :وأردفنا ذلك بثلاثة فصوؿ، وىي كالآتي

 :وظائف اللغة وخصائصها في العملية التعليمية من خلالو تناولنا ما يلي: الفصل الأوؿ وعنوناه بػػ

 .’’وظائفها وخصائصها‘‘  تعريف اللغة  -
 .’’لغة واصطلاحا‘‘تعريف التعليم  -
 .’’وسائلها وأىدافها‘‘تعريف التعليمية  -
 .مكونات البنية التعليمية -

اللسانيات التعليمية وإستًاتيجية تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، وخصصناه : الفصل الثاني ابؼعنوف بػػ

 :بابغديث عن

 .’’نظرياتها ومناىجها‘‘اللسانيات وتعليمية اللغة الثانية  -
 .دوافع تعليم اللغة العربية وتعليمها للأجانب -
 .تعليم العربية في الدوؿ الأوروبية -
 .إستًاتيجية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها -

 .تعليم اللغة العربية للناطقتُ بها بموذجا، وابػطوات والطرؽ ابؼتبعة في ىذه العملية: الفصل الثالث عنوانو بػػ

 .ثم أنهيت ىذا البحث بخابسة، ذكرت فيها بؾموعة من العناصر والنتائج التي توصلت إليها بعوف الله وتوفيقو

ومن طبيعة الأمور، أف كل بحث لا بىلو من الصعوبات، وىذه الصعوبات لا بزرج في بؾملها عن تلك التي 

بيكن أف يتلقها أي باحث، وخاصة الصعوبات التي يتعرض بؽا الطالب الباحث ابؼبتدئ، خاصة تلك ابؼتعلقة 

بابؼراجع والاتصاؿ بابؼعلمتُ، وأىل الاختصاص، إضافة إلذ التشتت وكثرة الآراء حوؿ ىذا ابؼوضوع، حيث يتعذر 

 .الإبؼاـ بها كلها

 

 

 



 اا يمـــــــــــــة

  د
 

 : كما اعتمدنا أثناء إبقازنا ىذا البحث على بؾموعة من ابؼصادر وابؼراجع، منها

 .’’وليد العناني. د‘‘اللسانيات التطبيقية وتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها لػػ  -
 .’’بؿمد عبد القادر أبضد‘‘طرؽ تعليم العربية لػػػ  -
 .’’علي حجاج. نايف خرما ود‘‘اللغات الأجنبية لػػ  -
 .’’عبد الرحيم. ؼ‘‘دروس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها لػػ  -

وفي الأختَ، نشتَ إلذ أف بحثنا ىذا ما ىو إلا بصع بؼختلف ابعهود والدراسات التي تناولت ىذا ابؼوضوع، أما 

 .دورنا فاقتصر على ترتيب تلك الأفكار والربط بينها مع بعض التحليلات

وفي ابػتاـ، ودوف أف ننسى وقفة شكر وعرفاف إلذ أساتذتنا الكراـ، في توجيهاتهم وإرشاداتهم ابؼتواصلة، وأخص 

الذي شرفنا بإشرافو على ىذه ابؼذكرة، والذي أمدنا بيد ’’ عبيد نصر الدين‘‘بالذكر الأستاذ الفاضل الدكتور 

 .العوف، ولد يبخل علينا بتوجيهاتو السديدة وأفكاره الصائبة، والتي أسهمت بشكل كبتَ في إبقاز ىذا البحث

 

 



 

 

 

 

 

 

 وظائف اللغة وخصائصها في العملية التعليمية: الفصل الأول

 

 

 تعريف اللغة، وظائفها وخصائصها  

  (لغة واصطلاحا)تعريف التعليم 

 تعريف التعليمية، وسائلها وأىدافها 

مكونات البنية التعليمية  
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 :توطئة

لقد من الله تعالذ على الإنساف باللغة وجعلها وسيلة يستعتُ بها على قضاء حوائجو، وجعلها منارة إنسانية 

التي تنقل صورة التفكتَ الإنساني؟ وبها يتواصل وأبناء بؾتمع الناطقتُ بلغتو، ووىبو قدرة فطرية إضافية بسكنو من 

 .تعلم لغات أخرى يستعتُ بها على السفر وقضاء ابغوائج في بؾتمع آخر

فاللغة أداة تلقي ابؼعرفة، وأداة التفكتَ ورمزه وبذسيده، إنها الفكر نفسو في حالة العمل فليس بشة فكر بؾرد بغتَ 

 .رموز لغوية والتفكتَ إلا في الألفاظ

وقد شهدت الدوائر العلمية والأكادبيية في معظم أرجاء العالد إقبالا منقطع النظتَ على تعليم اللغة العربية 

والثقافة الإسلامية، وبسثلت مظاىر ىذا الإقباؿ بانفتاح أقساـ اللغة العربية واتقاد البعثات الدراسية إلذ العالد 

العربي، وقد زاد ذلك من قيمة اللغة العربية وأبنيتها فيصتَ تعليم العربية لا يقل عن تعريب ابغاسوب، إبما ينجح 

ذلك من أف العربية أساس متتُ للثقافة الإسلامية وتراثها العلمي والديتٍ، إف تعليمها ىو ابؼدخل الرئيس الذي 

 .تقدـ بو ابغضارة الإسلامية وىي الوسيلة لإطلاع الآخر على حقيقة ىذه ابغضارة

إف تعليم اللغة ىو عملية ديناميكية قائم أساسا على ما يقدـ للمتعلم من معارؼ ومعلومات ومهارات، وعلى 

ما يقوـ بو ابؼتعلم نفسو من أجل اكتساب ىذه ابؼعارؼ وتعزيزىا وبرسينها باستمرار، لأف تعليم اللغة ليس معناه 

حشو ذاكرة ابؼتعلم بقواعد وضوابط ثابتة للغة معينة، إبما بهب على ابؼتعلم مشاركة وتفاعل إبهابيا مع ابؼادة 

التعليمية ىو ابؽدؼ، فتعليم اللغة لا يهدؼ إلذ وضع لائحة مفتوحة من الكلمات ولكن اكتسابو بؼهارات مناسبة 

 .ليسهم ىو نفسو في ترقية العملية التعليمية وبرسينها
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 :، خصائصها ووظائفها"لغة واصطلاحا"مفهوم اللغة  .1

 مفهوم اللغة لغة: 

ىي ابؼلكة الإنسانية التي تتجلى في تلك القدرات الفطرية التي بيتلكها "بؽا عدة تعاريف، ومنها ىذا التعريف 

الإنساف دوف سواه من الكائنات ابغية الأخرى، والتي تسمح لنا بالإبقاز الفعلي للكلاـ بوساطة نسق من 

 1.العلامات

" في كتابو اللغة العربية"وىناؾ فرؽ بتُ اللغة والكلاـ، ولتوضيح ذلك نورد ما ذكره بؿمود فهمي حجازي 

اللغة نظاـ من الرموز الصوتية ابؼتفق عليو في البيئة اللغوية الواحدة، وىي حصيلة الاستخداـ ابؼتكرر بؽذه : "بقولو

 2".الرموز الصوتية التي تؤدي ابؼعاني ابؼختلفة، أما الكلاـ فهو الكيفية الفردية للاستخداـ اللغوي

 اصطلاحا: 

ىي عبارة عن بؾموعة من الإمكانيات التعبتَية ابؼوجودة في البيئة الواحدة أما الكلاـ فهو كيفية اختيار الفرد 

 3.كيفية اختبار الفرد لعناصر بعينها، وبهذا ابؼفهوـ فاللغة ىي شكل أما الكلاـ ىو الإبقاز الفعلي في الواقع

وقد اختلف العلماء في تعريف اللغة وليس ىناؾ اتفاؽ شامل على مفهوـ بؿدد للغة، ويرجع سبب كثرة 

 .التعريفات وتعددىا إلذ ارتباط اللغة بكثتَ من العلوـ

 

 

 

 

                                                           
، 2 أحمد الحسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، ط 1

 .06، ص 2009
 .2006، ص 2003ط، . محمد فهمً حجازي، أسس علم اللغة العربٌة، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، د 2
 . أحمد حسانً، المرجع السابق،  ص ن 3
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اللغة ىي "من التعريفات الدقيقة إلذ حد بعيد قاؿ ابن جتٍ  (ىػ391)ويعد تعريف اللغة عند ابن جتٍ ابؼتوفي 

، وىذا التعريف الدقيق يذكر كثتَا من ابعوانب ابؼميزة للغة، أكد ابن جتٍ "أصوات يعبر بها كل قوـ عن أعراضهم

أولا الطبيعة الصوتية للغة، كما ذكر وظيفتها الاجتماعية في التعابتَ ابغديثة الطبيعية الصوتية والوظيفة الاجتماعية 

 1.للغة وتنوع البيئة اللغوية من بؾتمع إنساني لآخر

فهي عبارة ابؼتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني ناشئة عن "ويعرؼ ابن خلدوف اللغة في ابؼتعارؼ 

ابؼقصود لإفادة الكلاـ فلابد أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل بؽا وىو اللساف، وىو في كل أمة بحسب 

 .اصطلاحاتهم، واللغة ملكة في اللساف صناعة ملكتها في اليد

أية لغة من اللغات ىي نظاـ بنيوي من الأصوات ابؼنطوقة ومن : "وقد عرؼ كاروؿ اللغة على النحو التالر

تابعات الأصوات التي تستخدـ أو التي بيكن أف تستخدـ في التعامل بتُ الأفراد عند بؾموعة من البشر، ويصنف 

 2.الأشياء والأحداث والعمليات التي تتم في البيئة الإنسانية

يقوؿ تراجز عن اللغة أنها نظاـ من الرموز ابؼتعارؼ عليها وىي رموز صوتية يتفاعل بواسطتها أفراد المجتمع في 

 .ضوء ثقافتهم الكلية

 بيكن برديد مفهوـ اللغة بأنها نظاـ رمزي، دلالر، تستخدمو ابعماعة في التفكتَ والتعبتَ والاتصاؿ والتواصل 

 3.أو التفاعل

 

 

 

                                                           
، عثمان بن جنً الموصلً، أبو الفاتح، من أئمة الأدب والنحو وله عدة (م1001-932/ هـ 392-320) ابن جنً  1

 .مؤلفات
 . محمود فهمً حجازي، علم اللغة العربٌة، المكتبة الشاملة نسخة الكترونٌة 2
 .40 علً أحمد مدكور، مناهج تعلٌم اللغة العربٌة للناطقٌن بلغات أخرى، ص  3
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 خصائص اللغة ووظائفها: 

 :خصائص اللغة . أ

 :اللغة ىي عبارة عن نظاـ من الرموز يتميز بأنو

 .أي يتألف من أصوات تنجم عن جهاز النطق البشري: صوتي -1

 . أي ناتج عن ابعهد البشري الاجتماعي وىي ما بسيز الإنساف عن ابغيواف:إنساني -2

" بظكة" عرفية أي أنو يتقرر اجتماعيا دوف ضرورة ارتباط أي رمز لغوي بأي معتٌ، فمثلا كلمة :اعتباطي -3

لا تربطها علاقة بذلك النوع من الكائنات ابغية البحرية، بل تعارؼ عليو أبناء المجتمع العربي واتفقوا على ىذا 

 ".بظكة"الداؿ 

 . مكوناتو ابؼتكاملة وعلاقتو ابؼتًابطة لأنو بىضع لقواعد تقرر تركيبو:نظامي -4

 بدعتٌ أف ىناؾ ما لا نهاية من التًكيبات اللغوية في أي لغة طبيعية، وأف أي لغة قادرة على :إبداعي -5

 1.التعبتَ عن أي موقف جديد بهابهو الإنساف

أما إذا بردثنا عن خصائص اللغة العربية فتعتبر لغة فهيمة فيها من ابغروؼ ما لا تقابل بو لغة أخرى، وكل 

حروفها وأصواتها واضحة بذد فيها حروؼ حلقية لا بذدىا في غتَىا من اللغات، كما أنها لغة اشتقاقية فنقل 

الكلمة من وزف إلذ وزف آخر يفيد معتٌ جديد قد لا يؤدى في لغة أخرى، وفيها من حروؼ ابعر والنفي والنداء 

 . والاستفهاـ على كثتَ ما تتضمنو من ابؼعاني، لا تضاىيها لغة أخرى فيو

 

 

 
                                                           

 – 79هـ، ص 1435 – 2014، 1 محمود كاظم التمٌمً، علم النفس المعرفً، دار صفاء للنشر والتوزبع، عمان، ط 1

80. 
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مستعملة، لو قابلت كثتَا من مفرداتها بدثلها ..... وىي تعتبر أيضا لغة شعرية أولا لكثرة المجاز والكناية والتشبيو

في لغات أخرى، لظهر لك أنها أنسب للمعتٌ وأبتُ للفكر، وإذا نظرنا في اللغة العربية من جهة ابغركات لرأينا بؽا 

 .الضم والفتح وابػفض، التي تؤدي وظيفة أساسية: مزية على غتَىا في حركاتها الثلاث

 :وظائف اللغة . ب

" جاكبسوف"يقوؿ ... إف ابؼهمة الأساسية للغة ىي الاتصاؿ بتُ البشر ونقل ابؼعلومات من ابؼصدر إلذ ابؼرمى 

 .أف اللغة تؤدي أربع وظائف رئيسية تتمثل في الوظيفة التعبتَية، الانفعالية، الندائية، ابؼرجعية، التوصلية

 :فتَى أف اللغة بزدـ ثلاث أدوار" كلتُ"أما 

 .التواصل والتفاعل مع الآخرين -

 .تسهيل عملية التفكتَ -

 :تسهيل عملية استدعاء ابؼعلومات خارج نطاؽ بـزوف الذاكرة وتستخدـ اللغة في وظائف منها -

 أي أف أفراد المجتمع الواحد :(الوظيفة التفاعلية الاجتماعية)استعمال اللغة في المراسيم الاجتماعية  -1

وىكذا، ىذه ....أىلا وسهلا، مع السلامة: يستعملوف صياغات لغوية معينة في ابؼناسبات الاجتماعية، ومنها

الإشارات النمطية مهمة للغاية بردد العلاقة بتُ أفراد المجتمع، وتعطي الأشكاؿ أو اختلاؼ الكلمات التي 

تستعمل معلومات أخرى للسامع، ومنها تستطيع أف بردد الفئة التي ينتمي إليها الفرد في المجتمع إذ كنا لا نعرفو 

 1.من قبل

 

 

 

                                                           
 . محمود كاتم التمٌمً، علم النفس المعرفً، نفس الصفحة السابقة 1
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 قد تكوف ىذه ابؼعلومات بسيطة :(وظيفة استكشافية تعليمية)إعطاء المعلومات والحصول عليها  -2

ما يلقى في ابؼؤبسرات العلمية من ... ، فابؼعلومات ىي في البضائع التجارية والكتب العلمية......للغاية أو معقدة

الخ، وبزيادة ىذه ابؼعلومات أدى إلذ تطور التكنولوجيا ابؼتقدمة في خزف ابؼعلومات .....بحوث ودراسات

 .واستًجاعها وتوفتَىا بؼن بوتاجها

 تشمل الأساليب اللغوية التي تؤدي إلذ التعاوف بتُ :(وظيفة تنظيمية)التعاون والسيطرة على البيئة  -3

للغة في  (للغاية)فردين أو أكثر، صيغ الأمر، النهي، والأوامر غتَ ابؼباشرة والتي منها تتضح الأبنية العظمى 

 .التنسيق بتُ فعاليات الأفراد

 لكل أمة تراث في ابؼعارؼ والعلوـ والآداب فتتناقل إلذ الأجياؿ :(وظيفة إخبارية)الحفاظ على التراث  -4

 .بواسطة اللغة ابؼكتوبة، بذلك يستطيع الفرد من خلابؽا نقل ما يريد من معلومات إلذ العالد الآخر... التي تليها

 تضم ىذه الوظيفة ليس في اللغة ابؼنطوقة وحدىا، بل تستخدـ :(وظيفة إجرائية)التعبير عن الانفعال  -5

كما تستخدـ اللغة في التنفيس عن .. في الإشارات غتَ ابؼنطوقة أيضا،  كالتعبتَ عن السعادة وابغزف والأمل

 .مشاعر الغضب وغتَىا

 ذلك من خلاؿ استعماؿ بدائل لغوية لإظهار أو لإخفاء ما بهوؿ في :استعمال اللغة للتعبير عن الفكر -6

   1.فكر البشر

 

 

 

 

                                                           
 .79 – 78 محمود كاتم التمٌمً، المرجع السابق، ص  1
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 :مفهوم التعليم .2

 منذ مدة طويلة للدلالة على كل ما يرتبط بالتعليم، من أنشطة Didactiqueاستعملت كلمة ديداكتيك 

، .....بردث في العادة داخل الأقساـ وفي ابؼدارس وتستهدؼ نقل ابؼعلومات وابؼهارات من ابؼدرسة إلذ التلاميذ

 :لكن تعرؼ الكلمة الكثتَ من التطور وبالتالر الكثتَ من التعريف والذي بيكن حصرىا حاليا في التعاريف التالية

 .قبل استعراض بماذج من التعاريف تندرج في ىذين الابذاىتُ، استعمل على توضيح الدلالة اللغوية للكلمة

أي علم بعضنا " فلنتعلم" وتعتٍ Didaktekos في اللغات الأوروبية مشتقة من  Didactiqueكلمة 

 ".التعليم" ومعناىا Didackeinبعضا، وابؼشتقة أصلا من الكلمة الإغريقية 

كومينوس أو كامينسكي "وقد استخدمت ىذه في التًبية لأوؿ مرة كمرادؼ لفن التعليم، وقد استخدمها 

Kamensky or comenius في كتابو 1657 والذي يعد الأب الروحي للبيداغوجيا منذ سنة 

 ".Didactica Magmaالديداكتيكا الكبرى "

أف التعليم يتصف بتوجيو السلوؾ في بؾاؿ معتُ وبكو ىدؼ بؿدد سلفا، الذي يرغب المجتمع في " بروؼ"ويرى 

تنميتو سواء على مستوى الفرد أـ المجتمع، وبرقيق ذلك بتطلب من الساىرين على وضع قواعد تربوية واقتًاح طرؽ 

ووسائل تربوية، وتقدنً توجيهات تربوية مسبقة عن العملية التعليمية لتحقيق أىداؼ المجتمع، ذلك لتحصيل 

 1.أحسن وكسب مهارات أفضل وبؼعرفة مستوى التلميذ التحصيلي

أنو نشاط تواصلي وأنو بؾموعة الأفعاؿ التواصلية والقدرات التي يتم اللجوء إليها بشكل " بؿمد الدريح"ويعرفو 

قصدي ومنظم، ويراىا أيضا بؾموعة أفعاؿ برفيزية بغدوث التعلم عند الفرد، وبذلك تسهل عملية الاكتساب، 

 2.معتٌ ذلك أف التعليم يبتٌ على منهاج دراسي وطرؽ تربوية بـتارة وتناسق الأنشطة التعليمية

 

                                                           
 .66، ص 1 عسعوس محمد، مقاربة التعلٌم بالكفاءات، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزٌع، ط 1
 .67 – 66 المرجع نفسه، ص  2
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ومن ىنا فإف التعليم عملية منظمة يتم من خلابؽا اكتساب ابؼتعلم ابؼعرفة بطريقة مقصودة، ويطلق عليو في 

 .   المجتمعات العربية لفظة التًبية والتعليم

 :(أىدافها ووسائلها)مفهوم التعليمية  .3

ىي " Didactic Method"أسلوب تدريسي بالإبقليزية : 1أنها" ابؼوسوعة ابغرة"جاء في موقع ويكيبيديا 

 .طريقة التدريس يتبع نهج منسق علمي، أو بمط تعليمي يشتًؾ فهم الطالب وعقلو

 Science"كلمة ديداكتيك تعتٍ تعليم، أو ما نتج عن التعلم، وبكلمة أخرى علم التدريس بالإبقليزية  -

of cling." 

الديداكتيك بدفهومها الضيق ىي نظرية التعليم أو التدريس، وبدعتٌ أوسع ىي نظرية وتطبيق علمي للتعليم  -

 Science of"أو علم التعليم بالإبقليزية " Mathetices"والتعلم، ويقابلو أسلوب ماثيتي بالإبقليزية 

learning." 

ىي الدراسة العلمية لطرؽ التدريس وتقنياتو وللإشكاؿ تنظيم موافق "بقولو " بؿمد الدريح"ويعرفها  -

التعاليم التي بىضع بؽا التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة، سواء على ابؼستوى العقلي أو الوجداني أو ابغسي أو 

 2.ابغركي

في مدلوؿ الفكر اللساني التعليمي تقابلها في " Didactique"  بناء على ىذه التعاريف فإف كلمة  -

 :اللغة العربية عدة مصطلحات وتعتٍ

    Didactique      

 تعليمية    تدريسية    علم تعليم  علم تدريس

 

                                                           
 http://ah.wikipedia.org/wiki. موقع وٌكٌبٌدٌا 1
 .، ص 1990، 2 محمد الدرٌح، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة، مطبعة دار النجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء، المغرب، ط 2
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 ":الديداكتيك"التعليمية  -3-1

 :وبؽذا ابؼفهوـ عدة تعاريف

الديداكتيك علم صاعد للبيداغوجيا التي تعهد إليو بدهمات تربوية أكثر عمومية وذلك لإبقاز بعض  -

 .تفاصيلها

 ".LALLANDE"شق من البيداغوجيا موضوعو التدريس  -

 .الديداكتيك بالأساس ىي تفكتَ في ابؼادة الدراسية بغية تدرسيها -

الديداكتيك بالأساس ىي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يعيشها ابؼتعلم لبلوغ ىدؼ عقلي  -

 .حركي، وتتطلب الدراسة العملية الالتزاـ بابؼنهج العلمي-، وحس(قيم، مواقف)، أو وجداني (معرفة، علم)

وتنتهي الدراسات الديداكتية على الوضعيات التعليمية، التي يلعب فيها ابؼتعلم الدور الأساسي، بدعتٌ أف دور 

الأستاذ ىو تسهيل عملية تعليم التلميذ بتصنيف ابؼادة التعليمية تصنيفا يناسب حاجات التلميذ وبرديد طرائق 

 1.ملائمة لتعليمو

 وفي سياؽ حديثنا عن التعليمية، لابد أف نشتَ إلذ أف مفهوـ التعليم بىتلف عن مفهوـ التعلم، وأف ىناؾ فرؽ 

 .بتُ ىذين ابؼصطلحتُ

 نعتٍ بو التدريس، فهو نشاط تواصلي يهدؼ إلذ إثارة التعلم وبرفيزه، وتسهيل حصولو، وىو جهد :التعليم

يبذلو ابؼعلم لكي يعتُ ابؼتعلم على اكتساب ابؼعرفة وابػبرة والقيم الإنسانية والوجدانية، ومن ىنا عرؼ التعليم على 

 2".عملية عقلية تسهر فيها وظائف عقلية مهمة كالإدراؾ والتذكر والتفكتَ، ويؤثر ىو بدوره فيها"أنو 

 

                                                           
مصطلحات " عبد اللطٌف الفارابً، محمد آٌت ٌحٌى، عبد العزٌز الغرضاف، عبد الكرٌم غرٌب، معجم علوم التربٌة،  1

 .256، ص 10-9، سلسلة علوم التربٌة، "البٌداغوجٌا والدٌداكتٌك
 .17، ص 2001، 1 أحمد محمد عبد الخالق، مبادئ التعلم، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، ط 2
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 ونعتٍ بو التحصيل أو الاكتساب، أي اكتساب الفرد للمعلومات وابؼهارات التي تساعده على فهم :التعلم

 .ابؼوجودات والأشياء في بؿيطو

إحراز طرائق ترضي الدوافع وبرقق الغايات، وكثتَا ما يتخذ التعليم شكل حل ابؼشاكل، وإبما "فالتعليم ىو 

بودث التعليم حتُ تكوف طرائق العمل القدبية غتَ صابغة للتغلب على ابؼصاعب ابعديدة، ومواجهة الظروؼ 

 1".الطارئة

ىو اكتساب "ومن ىنا فالإنساف مضطر إلذ التعلم لاضطراره إلذ ابؼعرفة وإدراؾ الأشياء وعليو فالتعليم 

معلومات ومهارات بشكل قصدي منظم، ذلك أف الاكتساب ىو عملية غتَ واعية تتم دوف بزطيط مسبق، وىي 

مرتبطة بالنمو ابؼعرفي والإدراكي لدى الإنساف، في حتُ أف التعلم عملية واعية منظمة تهدؼ إلذ اكتساب ابؼتعلم 

 2".مهارات وخبرات لغوية جديدة

 :الأىداف التعليمية -3-2

 .قبل ابغديث عن أىداؼ العملية التعليمية لابد من الوقوؼ على مفهوـ ابؽدؼ

كل شيء مرتفع من بناء أو )، (كل بناء مرتفع مشرؼ)، (كل شيء عظيم مرتفع) :تعريف الهدف لغة

 3.(كثيب رمل أو جبل

 ابؽدؼ 4استبصار بؼا تكوف عليو النهاية ابؼمكنة في ضوء الظروؼ وابؼعطيات ابؼتاحة،"يعرفو بأنو  :اصطلاحا

 :يدؿ على نتيجة أي عمل طبيعي على مستوى الوعي أما الأىداؼ فتعرؼ على أنها

 

                                                           
 .46 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، المرجع السابق، ص  1
، ص 2003، 1 ولٌد العتاتً، اللسانٌات التطبٌقٌة وتعلٌم العربٌة لغٌر الناطقٌن بها، دار الجوهرة، عمان، الأردن، ط 2

24. 
 .346، ص 2004، (هدف)، حرف الهاء مادة 9، ج1 ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بٌروت، ط 3
 داود ماهر محمد، مجٌد مهدي محمد، أساسٌات فً طرائق التدرٌس العامة، مطابع دار الحكمة للطباعة والنشر،  4

 .63، ص 1991، (ط.د)الموصل، العراق، 
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 1".التحديد السلوكي الإجرائي للأىداؼ التًبوية، والتي تدؿ على أبماط وطرؽ بـتلفة"

 2".توضيح رغبة في إحداث تغيتَ متوقع في سلوؾ ابؼتعلم"أو ىي 

 . توافر الرغبة في إحداث التغيتَ (1

 .أف بودث التغيتَ ابؼتوقع في سلوؾ ابؼتعلم (2

 .أف بودث ىذا التغيتَ في نهاية ابؼقرر الدراسي (3

 .أف يكوف من السهل ملاحظة التحسن أو التغيتَ ابغاصل وقياسو (4

 :الوسائل التعليمية وأنواعها -3-3

 :تعريف الوسائل التعليمية -أ 

 :تعددت تعريفات الوسائل التعليمية بتعدد آراء العلماء وابؼدرستُ التًبويتُ وبقد من أبنها

كل ما يستخدمو ابؼعلم أو ابؼتعلم من أجهزة وأدوات ومواد تعليمية وغتَىا، داخل غرفة الدرس أو " -1

 3".خارجها، لنقل خبرات بؿددة بشكل يزيد من فاعلية وبرستُ عمليتي التعليم والتعلم

ما يلجأ إليو ابؼدرس من أدوات وأجهزة ومواد لتسهيل عملية التعلم والتعليم وبرسينها وتعزيزىا، وىي  " -2

 4".تعليمية لأف ابؼعلم يستخدمها في عملو، وأيضا لأف التلميذ يتعلم بواسطتها

 

 

 

                                                           
 .11، ص 1995، 2 محمد شارف سرٌر، نور الدٌن خالدي، التدرٌس بالأهداف وبٌداغوجٌة التقوٌم، الجزائر، ط 1
 .307، ص 1999، 4 نادر فهمً الزٌود، وآخرون، التعلم والتعلٌم الصفً، دار الفكر للنشر، عمان، الأردن، ط 2
 .31، ص 2002، 2 محمد محمود الحٌلة، تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمٌة التعلمٌة، دار المسٌرة، عمان، الأردن، ط 3
 .235، ص 1998، 5 ناٌف معروف، خصائص اللغة العربٌة وطرائق تدرٌسها، دار النفائس للنشر، بٌروت، لبنان، ط 4
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 :أنواع الوسائل التعليمية -ب 

إف الوسائل التعليمية متعددة وأكثر من أف برصى، فهناؾ وسائل ضرورية لابد منها، ولا يستَ الدرس بدونها، 

 .وىناؾ وسائل أخرى تعتبر وسائل مساعدة قد لا تتوفر في كثتَ من ابؼدارس إف لد نقل جلها

 :الوسائل الضرورية -1

 تستخدـ لتقدنً عروض مكتوبة أو مرسوـ للطفل أثناء تنفيذه لأنشطتو التعليمية وىي منتشرة :السبورة -أ 

 1.الاستخداـ

يعد الوثيقة التعليمية ابؼطبوعة التي بذسد البرنامج الربظي لوزارة التًبية الوطنية،  :الكتاب المدرسي - ب

وابؼوضوعة من أجل نقل ابؼعارؼ للمتعلمتُ وإكسابهم بعض ابؼهارات، ومساعدة كل من ابؼعلم وابؼتعلم على 

 2.تفعيل ستَورة التعليم

كما تعتبر الصور ....  تعتبر من أىم العناصر في برامج الوسائط ابؼتعددة:الرسومات والصور - ج

  3.الفوتوغرافية ىامة في اكتساب البرنامج ابؼزيد من الواقعية، وخاصة في عرض خبرات من بيئات الطفل

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .27، ص 2010، 2 عاطف عدلً فهمً، المواد التعلٌمٌة للأطفال، دار المسٌر للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط 1
 .80، ص 1999 محمد الصالح حشروبً، نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌقاته، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر،  2
 .271 عاطف عدلً فهمً، المواد التعلٌمٌة للأطفال، المرجع السابق، ص  3
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 : الوسائل المساعدة -2

 الذي يتخذ مرجعا يستعملو ابؼتعلم ينبغي أف بوشر أماـ ابؼتعلم مادة :(المعاجم)القواميس اللغوية  -أ 

  1:علمية ولغوية وفتَة وحددىا بعض الدارستُ في نقاط أساسية

 .ابؼعجم ىجاء الكلمة على النحو ابؼقبوؿ عند ابؼثقفتُ -

 .ابؼعجم نطق الكلمة بدوز صوتية مبسطة وواضحة -

 .ابؼعجم تأصيل للكلمة ببياف اللغة الأصل والصيغة التي اشتقت منها -

 .(نوعها، تصريفها)ابؼعجم معلومات صرفية أساسية عن الكلمة  -

 . (التعدي واللزـ وابؼطابقة)ابؼعجم معلومات بكوية أساسية  -

 وىو آلة الكتًونية مصممة بطريقة تسمح باستقباؿ البيانات واختزانها ومعاملتها، :الحاسوب -ب 

 2.بحيث بيكننا من إجراء العمليات البسيطة وابؼعقدة بسرعة وابغصوؿ على نتائج ىذه العمليات بطريقة آلية

وتلعب ىذه الوسائل بالغ الأبنية في عملية تعلم اللغات الأجنبية، فالكتاب ابؼدرسي كما ذكرنا سالفا يشكل 

ولفتًة طويل الوسيلة الوحيدة لتعليم اللغات الأجنبية، ففي ابؼنهج التقليدي ىناؾ سوى كتاب واحد وىو كتاب 

ابؼقرر، وقد كاف ىو ابؼنهج بكل بؿتوياتو من أىداؼ وبرنامج موضوعات، غتَ أنو مع ظهور ابؼنهج البنيوي وعن 

ابغاجة التعليمية إلذ ضرورة بروز كتاب ابؼعلم كي يكوف مرشدا للمعلمتُ وإلذ بروز كتاب التلميذ، والذي صمم 

 3.بكيفية برقق بؾمل الأىداؼ التًبوية

 

                                                           
 أحمد بن محمد النشوان، اتجاهات متعلمً اللغة العربٌة لغٌر الناطقٌن بها نحو استعمال المعجم، مجلة جامعة أم القرى  1

 .517، ص 2006- هـ 1427، 38، ع 18لعلوم الشرٌعة، واللغة العربٌة وآدابها، ج
، 1 حسن شحاتة، زٌنب النجار، معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة، الدار المصرٌة اللبنانٌة، القاهرة، مصر، ط 2

 .247 – 246، ص 2003
 .205 ناٌف خرما، علً حجاج، اللغات الأجنبٌة، المرجع السابق، ص  3
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 :الوسائل التربوية -3

ىي كل ما ستعتُ بو ابؼعلم على تفهيم ابؼتعلم ومن الوسائل التوضيحية ابؼختلفة، وىي بتعبتَ أدؽ الوسائل 

 1.التعليمية ابغديثة التي تستعمل في عملية التعليم

 .... الأجهزة التعليمية كابؼسجلات والأشرطة، وجهاز التلفاز، والفيديو، والأشرطة السمعية والبصرية

غتَ أف مفهوـ الوسائل أكثر شمولية، إذ يعتٍ وبدرجة بالغة الأبنية كل الأساليب التي برقق التفاعل بتُ أطراؼ 

 2.العملية التًبوية

 :وبؽذه الوسائل أنواع بيكن ردىا إلذ نوعتُ

وىي ما يؤثر في القوى العقلية بواسطة ابغواس، وذلك بعرض ذات الشيء أو  :الوسائل الحسية -أ 

 :بموذجو، أو وصرتو أو بكو ذلك وأمثلة على ىذه الوسائل

 وبيكن الانتفاع بهذه الوسائل في دروس التعبتَ كاستحضار زىرة أو ساعة أو علم :ذوات الأشياء -1

 .الخ.......

 .الخ... يستعاف بها في القراءة كنموذج الطائرة أو السفينة:نماذج مجسمة -2

 .وىي كالنماذج ينتفع بها في دروس التعبتَ والقراءة فتستعمل لتوضيح أفكار النص :الصور -3

 والتي تم ذكرىا سابقا ىي أخرى وسيلة أساسية لا يستغتٍ عنها ابؼدرس، ويقوؿ أبضد مرين : السبورات -4

 .إف ابؼدرس الذي يدخل الفصل وىو لا بوسن استعماؿ السبورة، يساوي نصف مدرس"

 

 

                                                           
 .432، ص 11 عبد العلٌم إبراعٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة، مصر، دار المعارف، ط 1
 .208 ناٌف خرما، المرجع السابق، ص  2
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 .البطاقات واللوحات -5

 .أشرطة الأفلاـ والفيديو -6

 .الأشرطة ابؼسجلة وتسجيل فيها بماذج للقراءة -7

 .الإذاعة وابؼعارض ابؼدرسية -8

 :الوسائل اللغوية -ب 

 :وىي ما يؤثر في القوى العقلية بواسطة الألفاظ كذكر مثاؿ أو التشبيو، أو ابؼضاد أو ابؼرادؼ وأمثلة عنها

 .الأمثلة -1

 .التشبيو وابؼوازنة -2

 .الشرح والوصف -3

 1.القصص وابغكايات -4

 :الوسائل التربوية وتعليم اللغات الأجنبية

ارتبطت الوسائل التًبوية في تعليم اللغات بطرائق التدريس ابؼتبعة وبيكن تقسيم الوسائل التعليمية إلذ أربعة 

 :أنواع

 .الوسائل ابؼنهجية التي تكوف جزء من ابؼنهج الدراسي ذاتو -

الوسائل التي تكوف في صلب ابؼنهج الدراسي، غتَ أنها تشكل عاملا مساعدا يستعملو ابؼدرس أو  -

 .الطالب لتعزيز التعليم

 

 

                                                           
 .435 – 434 – 433 – 432 عبد العلٌم إبراهٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة، المرجع السابق، ص  1
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 .الوسائل التي يعدىا ابؼدرس لتقدنً خدمة أفضل لعملية التعلم -

 .الوسائل التي يستعملها الطالب من أجل زيادة التدريب على ما بهري تعلمو، أي تعزيز التعلم -

ففي الطريقة التقليدية لد يكن ىناؾ سوى الكتاب ابؼدرسي ولكن مع ظهور الطريقة البنيوية والتي صادؼ 

 .الخ.....استخدامها إنتاجا للأجهزة الالكتًونية، وأجهزة التسجيل

 1.وبعد استخداـ الوظيفية التواصلية ظهرت أجهزة ابغاسب الآلر والتي أضيفت لوسائل التعليمية

 :الاختبارات -4

مازالت الاختبارات، حتى اليوـ الوسيلة الأساسية بؼعرفة مدى بسكن التلاميذ من بؿتوى البرنامج، ومن ىنا فإف 

 .أي تغتَ في الأىداؼ لابد أف ينعكس على أساليب الاختبارات

في الطريقة التقليدية والبنيوية كاف الاىتماـ ينصب على إتقاف الأشكاؿ اللغوية مع اىتماـ قليل ومتأخر 

باستخداـ اللغة، لذلك كانت الاختبارات تركز على ابؼفردات، والتًكيب اللغوي، وفي مراحل متأخرة على كتابة 

 .الإنشاء، وفهم الكلاـ ابؼسموع

لكن مع ظهور الطريقة الوظيفية التواصلية ازداد الاىتماـ باختبار الاستخدامات والوظائف اللغوية في مواقف 

كما لا ننسى دور الألعاب ... ابغوار الشفوية، واختبار التعبتَ الكتابي كالوصف، والقصص، الرسائل والتلخيص

 .اللغوية كالكلمات ابؼتجانسة والتًاكيب

الواقع أنو وعلى الرغم من التطور في طرائق تعليم اللغات الأجنبية في استعماؿ الوسائل لد يصاحب ذلك 

التطور تطور بفاثل في طرائق الاختبارات، حتى في ظل ابؼنهج التواصلي إذ مازاؿ التًكيز بهري على ابؼفردات 

والقواعد اللغوية ابؼنفصلة على السياؽ التواصلي، كما أف الاختبارات الشفوية بفهم ابؼسموع ولاختبار القدرة 

 2.بؿدودة جدا

                                                           
 .209 – 208 ناٌف خرما، المرجع السابق، ص  1
 .215 – 214 نفسه، ص  2
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 :مكونات العملية التعليمية .4

عملية تنظيمية للإجراءات التي يقوـ بها ابؼعلم داخل غرفة الصف وخاصة لدى عرضو "العملية التعليمية ىي 

للمادة الدراسية وتسلسلو في شرحها، وبدعتٌ آخر فإف العملية التعليمية ما ىي إلا عملية تنظيم لمحتوى ابؼادة 

 .ابؼدروسة والتي كثتَا ما تأخذ شكل التسلسل ابؽرمي

وتتضمن العملية التعليمية بؾموعة من العناصر التي تقوـ فيما بينها علاقات تفاعلية بحيث تشكل في النهاية 

نظاما تربويا متكامل اللبنات، للوصوؿ إلذ برقيق ىدؼ ابؼنظومة التًبوية، كذلك لتهيئة جيل متعلم يساير ركب 

التطور العلمي والثقافي، قادرا على خدمة بؾتمعو، ومن أىم العناصر التي تقوـ عليها العملية التعليمية وىذه شروط 

 . الطريقة التعليمية– ابؼادة التعليمية – ابؼتعلم –ابؼعلم : أساسية ترتكز على عناصر ىي

 المعلم: أولا

ىو الركن الأساسي في عملية التعليم، ولو مكانة وجب عليو أف يكوف مهيأ للقياـ بهذه ابؼهمة النبيلة فابؼفروض 

أف يكوف مهيأ قادرا على التحكم في آلية ابػطاب التعليمي، وبيلك القدرة الذاتية في اختيار طرؽ التعليم وأف 

بوسن استغلاؿ الوسائل التعليمية ابؼساعدة على التبليغ ابعيد استغلالا جيدا، ودور ابؼعلم ليس مقتصرا على حشو 

تعليم اللغة ليس معناه أف بكشو ذاكرة ابؼتعلم بقواعد "ابؼتعلم بابؼعلومات ولكن إعداده إعدادا سليما، ذلك أف 

ومعايتَ ثابتة للغة معينة، وإبما بهب أف يكوف ىدفنا أف بقعلو يشارؾ ويتفاعل إبهابيا مع برنامج ابؼادة التعليمية، 

ىي تكوين طرائق : " واكتسابو ابؼهارات ابؼناسبة يسهم في ترقية العملية التعليمية وبرسينها، فابؼعرفة كما يقاؿ

 1".وأساليب وليست اختزاف معلومات، فابؼتعلم يزداد تعلما بفن التعلم، وابؼعلم ىو صانع تقدمو

 

 

                                                           
 .67، ص 1973 نورمان ماكنزي، وآخرون، فن التعلٌم والتعلم، ترجمة أحمد قادري، مطبعة جامعة دمشق، سورٌا،  1
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فأستاذ اللغة مطالب بابؼخصوص بامتلاكو للكفاية ابؼعرفية الصحيحة للغة التي يعلمها، وىذا شرط أساسي، 

من ىنا فهو ملزـ بأف يتلقى تكوينا في اللسانيات حتى يكوف على دراية ببعض النظريات وابؼفاىيم والاصطلاحات 

والإجراءات التطبيقية التي تساعده على فهم أسرار اللغة التي يعلمها ومعرفة آلياتها معرفة ثابتة تامة تنتَ لو السبيل، 

أف يكوف معلم اللغة قد تم لو ذلك قبل "وبسكنو من التوفيق في تعليمو، وفي ىذا الصدد يقوؿ الأستاذ ابعاد صالح 

 ".دخولو إلذ طور التخصص

وأف يكوف لو تصور سليم اللغة حتى بوكم تعليمها، ولا بيكن أف بوصل لو ذلك إلا إذا اطلع على أىم ما "

 1".أثبتتو اللسانيات العامة واللسانيات العربية بابػصوص

 .وىذا يقودنا إلذ ابغديث عن الشروط التي بهب أف توفر في ابؼعلم

 :الشروط الواجب توفرىا في معلم اللغة -1

 2:لابد أف تتوافر في معلم اللغة ثلاث شروط أساسية

 .التي تسمح لو باستعماؿ اللغة التي يود تعليمها استعمالا صحيحا: الكفاءة اللغوية -1-1

بحيث يكوف معلم اللغة على دراية بالتطور ابغاصل في بؾاؿ البحث : الإلمام بمجال بحثو  -1-2

 .اللساني

ولا يتحقق ذلك إلا بالاعتماد على الشرطتُ السابقتُ من جهة، : مهارة تعليم اللغة -1-3

 .وبابؼمارسة العلمية التعليمية، والإطلاع على النتائج اللاحقة في بؾاؿ البحث اللساني والتًبوي من جهة أخرى

 

 

                                                           
، جامعة 4 عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللغة العربٌة، مجلة اللسانٌات، العدد  1

 .41، ص 1973الجزائر، 
 .141 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، ص  2
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 :صفات المعلم الناجح -2

 :ىناؾ ثلاث صفات أو خصائص تساعد ابؼعلم أف يكوف ناجحا في مهمتو

 :الخصائص المعرفية- 2-1

أكدت معظم الدراسات والأبحاث أنو لابد أف يتوفر حد معتُ من الذكاء لدى ابؼعلم، وأف يتمتع بالصفات 

 :التالية

 .معرفة ميداف بزصصو الأكادبيي، بحيث يكوف لديو إبؼاـ تاـ للمادة التي يعلمها، وأف يكوف متمكنا منها .1

القدرة التعبتَية بالكلاـ، بحيث يكوف الفرد قادرا أف يوصل ما لديو من أفكار ومعلومات بسلاسة ووضوح  .2

 1.وطلاقة لفظية دوف تلعثم أو تردد

 .القدرة على إدراؾ الفروؽ بتُ التلاميذ، وتقدير سلوكياتهم .3

 :الخصائص الشخصية- 2-2

بؼا كانت العملية التعليمية مرتبطة ارتباطا مباشرا بابؼعلم ولا تقوـ إلا بوجوده، فإف فاعلية التعليم ىي من الآثار 

ابؼباشرة لشخصية ابؼعلم وخصائصو ابعسمية والنفسية، ومن ىذا ابؼنظور تعتبر ابػصائص الشخصية عاملا مهما في 

 : آلية عمل ابؼعلم، فهي كفيلة بإبقاح عملية أو فشلها وىذه ابػصائص ىي

قدرة ابؼعلم على جذب "ابعاذبية /4التكيف وابؼرونة، /3ابغماس، /2، (ضبط النفس)ابؼراقبة الذاتية /1

 .بعد النظر/6، (عدـ التسرع)التعقل في ابغكم /5، "ابؼتعلمتُ بكوه

 

 

 

                                                           
 .233، ص 1995، 4 أحمد حسٌن اللقانً، المناهج بٌن النظرٌة والتطبٌق، دار عالم الكتب للنشر، القاهرة، مصر، ط 1
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 :كما أف ىناؾ صفات خلقية لابد من ابؼعلم أف يتحلى بها

 العدالة – ابغكمة – ابؼظهر ابغسن – الإخلاص – العفة – الأمانة – الصدؽ – ضبط النفس –الصبر  -

 .   عدـ التعصب– التواضع – التسامح –في ابؼعاملة 

 : الخصائص المهنية والفنية- 2-3

 .أف يكوف قادرا على برقيق الأىداؼ التعليمية/1

 1.أف يقدـ ابؼادة التعليمية بشكل متسلسل ومتًابط

 المتعلم: ثانيا

 2. لا يتصور وضع نظاـ تعليم لغوي دوف معرفة خصائص ابؼتعلمتُ أنفسهم

العملية التعليمية تولر عناصر "ويعد ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية الذي تتوجو إليو عملية التعليم، لذلك فإف 

كبرى لو، فتنظر إليو من خلاؿ خصائصو ابؼعرفية والوجدانية والفردية في برديد أىداؼ التعليم ابؼراد برقيقها، 

فضلا عن مراعاة ىذه ابػصائص في بناء المحتويات التعليمية وتأليف الكتب واختيار الوسائل التعليمية وطرائق 

 3".التعليم

وللمتعلم قدرات واىتمامات وعادات وانشغالات، فهو يهيأ سلفا للانتباه والاستيعاب، ولاكتساب ابؼهارات 

والعادات اللغوية التي يسعى الأستاذ لتعليمها لو ودور الأستاذ أف بورص كل ابغرص على التدعيم ابؼستمر 

 4.لاىتماماتو، وتعزيزىا ليتم تقدبيو، وارتقائو الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلم

 

                                                           
 .84 محمد الدرٌح، تحلٌل العملٌة التداولٌة، المرجع السابق، ص  1
 .247 عبد الله الراجحً، علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم اللغة العربٌة، المرجع السابق، ص  2
 .288، ص 1998، 2 سٌد إبراهٌم الجبار، دراسات فً تارٌخ الفكر التربوي، دار غرٌب للنشر، القاهرة، مصر، ط 3
 .142 أحمد حسانً، المرجع السابق، ص  4
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وعليو فابؼتعلم حتى يستفيد من تعليم الأستاذ ومن ابعهد الذي يبذلو في برقيق غاية تعليمية بهب أف تتوفر فيو 

 :شروط التعلم

 :ابػصائص الواجب توفرىا في ابؼتعلم

 ىو عملية بمو داخلية تشمل بصيع جوانب الكائن ابغي وبودث بكيفية غتَ شعورية، فهو :النضج -1

النمو العقلي، النمو : حدث لإرادي يوصل فعلو بالقوة خارج الإرادة الفرية، وبيس ىذا النضج بصيع ابعوانب التالية

  1.الانفعالر، النمو ابؼعرفي، النمو الاجتماعي

مدى قابلية الفرد ابؼتعلم، أو قدرتو على اكتساب سلوؾ أو مهارة معينة، إذ ما " يعرؼ أنو  :الاستعداد -2

بيلك قدرات وعادات واىتمامات، فهو مهيأ سلفا للانتباه " وذلك كوف ابؼتعلم 2تهيأت لو الظروؼ ابؼناسبة،

  3".والاستيعاب

ويعد الاستعداد أىم عامل نفسي في عملية التعلم، لأنو في غياب ىذا العامل ابؼساعد ينفي فعل التعليم 

 .والتعلم بؾرد جهود مبذولة ىدرا

حالة داخلية مرتبطة بدشاعر الفرد توجهو بكو التخطيط للعمل بهدؼ برقيق مستوى من " وىو :الدافع -3

 4".التفوؽ يؤمن بو الفرد ويعقده

فالدافع إذف، عامل يهدؼ إلذ استثارة سلوؾ ابؼتعلم وتنشيطو، وتوجيهو بكو ىدؼ معتُ يرغب في الوصوؿ 

 .إليو

 

                                                           
، ص 1999، 1 خٌر الدٌن هنً، تقنٌات التدرٌس، الشركة الوطنٌة للنشر والتوزٌع، مطبعة أحمد زبانة، الجزائر، ط 1

60. 
 .61 نفسه، ص  2
 .142 أحمد حسانً، المرجع السابق، ص  3
 .168، ص 1978، 1 رجاء محمود أبو علام، علم النفس التربوي، دار القلم للنشر والتوزٌع، الكوٌت، ط 4
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 المادة التعليمية: ثالثا

وىي ىنا اللغة وابؼادة التعليمية أو ابؼادة اللغوية ابؼستهدفة بالتعليم ىي تلك المحتويات اللغوية التي تتكوف في 

، والبتٌ (ابعانب الصوتي)، والأداءات والتمثيلات الأدائية (ابعانب ابؼعجمي)الغالب من ابؼفردات اللغوية 

، ابؼعارؼ اللغوية ابؼختلفة التي يتعرض إليها بعض الأساتذة في (ابعانب التًكيبي)والتًاكيب والصيغ ابؼختلفة 

 .تعليمهم للغة، والتي بيكن أف نسميها بالثقافة اللغوية

وىذا المحتويات بؿددة مسبقا في شكل برامج ومقررات موضوعة ف قبل بـتصتُ وخبراء في شؤوف التعليم موزعة 

 .على كل سنة من سنوات أطوار التعليم في ابؼدارس النظامية

 الطريقة التعليمية: رابعا

 ابؼنهج وىي بؾموعة من إجراءات وخطوات عملية تهدؼ إلذ برقيق الأىداؼ البيداغوجية لعملية التعليم 

 1.والتعلم من بقاعة وفعالية تسمحاف للدرس اللغوي من برقيق أغراضو التعليمية

 

 

 

 

 

                                                           
 .41 عبد الرحمان الحاج صالح، المرجع السابق، ص  1



 

 

 

 

 
 

 : الفصل الثاني

 اللسانيات التعليمية وإستراتيجية تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرىا 

 

 

  نظريات ومناىج‘‘ اللسانيات وتعليمية اللغة الثابتة’’ 

دوافع تعليم اللغة العربية وتعليمها للأجانب  

 فرنسا‘‘ تعليم اللغة العربية في الدوؿ الأوروبية’’ 

إستًاتيجية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها   
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 :توطئة

إف إتقاف وتعلم اللغات أصبح حاجة وضرورة ملحة أكثر منو ىواية أو وسيلة للتواصل في ظل الانفتاح 

الإعلامي الكبتَ، بات التعبتَ بأنواعو وتعدد أنواع الألسن من ابؼسلمات في ابغياة العامة والسفر والتجارة، الكتابة 

 .والمحادثة، وذلك من أجل ابغصوؿ على أفضل العلاقات والنتائج في كافة مراحل ابغياة وبؾالاتها

وتعد تعليمية اللغات بصفة عامة وتعليمية اللغة العربية بصفة خاصة، من صميم اىتمامات اللسانيات 

التطبيقية، فهي مركز استقطاب بلا منازع في الفكر الإنساني ابؼعاصر، من حيث أنها ابؼيداف ابؼتوخى لتطبيق 

ابغصيلة ابؼعرفية للنظريات اللسانية وذلك باستثمار النتائج المحققة في بؾاؿ البحث اللساني، النظري وفي ترقية 

 .طرائق تعليم اللغات

وقد ركز الأخصائيوف على تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها منذ أمد بعيد وأماـ تنامي الاىتماـ بتدريس 

اللغة العربية وإدماجها في منظوماتها التًبوية سواء من طرؼ دوؿ الابراد الأوروبي وبصعيات ابعاليات العربية بأوروبا 

 .وغتَىا
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 :اللسانيات وتعليمية اللغات الأجنبية (1

 دراسة اللغة 20تعرؼ اللسانيات بأنها الدراسة العلمية للغة وقد استعمل ىذا ابؼصطلح في مطلع القرف 

 أو ما يعرؼ بعلم اللساف وىو الدراسة العلمية ابؼوضوعية للساف البشري، الذي ظهر على يد فرديناند 1.لذاتها

 2.مؤسس اللسانيات ابغديثة" F. De saussure"دي سوستَ 

 :التطبيقية اللسانيات -أ 

 يهدؼ إلذ دراسة ابعوانب التطبيقية للغة في مساراتها التقابلية، ابؼقارنة، 1946ظهر ىذا ابؼصطلح سنة 

 3.والتعليمية والتًبصة وتعليم اللغة الثانية للصغار والكبار، وتعليم النطق قبل التدوين

وتتميز اللسانيات التطبيقية بجملة " تعليم اللغات"يرادؼ " اللسانيات التطبيقية"إف الاستعماؿ السائد بؼصطلح 

 :من ابػصائص بيكن حصرىا فيما يلي

 وذلك لأنها ترتبط بابغاجة إلذ تعليم اللغات أولا، ولأنها تأخذ من الدراسات :(النفعية)البراجماتية  .1

 .النظرية للغة إلا مالو علاقة بتدريس اللغة وتوظيفها في ابغياة العلمية

 وذلك لأف ىذا العمل يبحث في الوسائل والطرؽ الناجعة لتعليم اللغة سواء أكانت ىذه اللغة :الفعالية .2

 .وطنية أو لغة أجنبية

دراسة نقاط التشابو والاختلاؼ بتُ اللغة الأـ واللغات الأجنبية من أجل الوصوؿ إلذ طريقة فعالة في  .3

 .التدريس

 4.حيث بىتار الباحث ما يراه ملائما للتعليم والتعلم: الانتقائية .4

 
                                                           

، ص 2001، 3كرٌم زكً حسام الدٌن، أول تراثٌة فً اللسانٌات الحدٌثة، مكتبة النهضة المصرٌة، القاهرة، مصر، ط/ 1

35  . 
 . 09، ص 2002، دار القصبة للنشر، الجزائر، 1خولة طالب الإبراهٌمً، مبادئ فً اللسانٌات، ط/ 2
 .  191، ص 2002، 1عبد القادر عبد الجلٌل، علم اللسانٌات الحدٌثة، دار الصفاء للطباعة، عمان، الأردن، ط/ 3
 .  13 – 12، ص 2012، 7صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار هومة للطباعة والنشر، الجزائر، ط/ 4
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 :تعليمية اللغات

إف تعليمية عامة وتعليمية اللغات خاصة أصبحت في الفكر اللساني ابؼعاصر، من حيث أنها المجاؿ ابؼتوخى 

لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية اللسانية، وذلك باستغلاؿ النتائج العلمية وابؼعرفية المحققة في بؾاؿ البحث اللساني 

 1.النظري في ترقية طرائق تعليم اللغات للناطقتُ بها ولغتَ الناطقتُ بها

 .M.F)" ماكاي"في الفكر اللساني ابؼعاصر إلذ " Didactique"يعود ظهور مصطلح التعليمية 

Makey)  الذي أصبحت في الوقت ابغالر، وبدأت معابؼو تتضح وأصبح يدؿ على العلم الذي يهتم بتعليم

علم الاجتماع وعلم : اللغات وطرؽ اكتسابها، وذلك بالاستعانة بجملة من العلوـ نذكر منها على سبيل ابؼثاؿ

 2.(اللسانيات العامة)النفس التًبوي واللساف بدختلف فروعو 

وقد أقر أصحاب الدراسات اللسانية أف اللسانيات التطبيقية ىي بدثابة ابعسر الذي يربط بصيع العلوـ التي 

تعالج النشاط اللغوي الإنساني وابعدير بالذكر أف تعليمية اللغات ىي بؾموع ابػطابات التي أنتجت حوؿ تعليم 

اللغات سواء أتعلق الأمر باللغات ابؼنشأ أـ اللغات الثانية، وقد نشأت في بدايتها مرتبطة باللسانيات التطبيقية 

 3.مهتمة بطرائق تدريس اللغات

وقد استفادت علوـ تعليم اللغات استفادة كبتَة من اللسانيات البنيوية والنحو التوليدي، حيث أصبح ابؼربوف 

ابؼشتغلوف بتعلم اللغات يتأثروف بالنظريات اللسانية ويقتنعوف بأبنيتها القصوى في ميداف اختصاصهم، وىكذا  

 4.أدى التأثر ابؼتزايد إلذ ظهور العديد من ابؼناىج في تعليم اللغات وىي مناىج مبنية على نظريات لسانية

 

                                                           
، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، 1أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، ط/ 1

 .  130، ص 2000
 . 17عبد الراجحً، علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، ص / 2
مصطلحات : عبد اللطٌف الفارابً، محمد آٌت ٌحٌى، عبد العزٌز الغرضاف، عبد الكرٌم غرٌب، معجم علوم التربٌة/ 3

 . 69، ص 10-9البٌداغوجٌة والدٌداكتٌك، سلسلة علوم التربٌة، 
 . 15، ص 1981كلاس جورج، الألسنٌة والطفل العربً، مطبعة نمنم، بٌروت، / 4



       ال صاآيات الحع ي ية   شتراثيجية جع ي ية ال غة الع  ية ل ناط ين بغيرها                  ثانيالفص  ال

28 
 

وقد كاف للسانيات العامة واللسانيات التطبيقية بخاصة دور كبتَ وأساسي في نشأة التعليمية وفي تعليم اللغات، 

بفا بظح بديلاد وظهور بؾموعة من النظريات التطبيقية ابؼعيارية حولا تعليم، تقوـ ىذه النظريات حوؿ تصورات 

بـتلفة حوؿ اللغة واكتسابها ومعرفة ىذه النظريات يساعد على اختيار طرائق واستًاتيجيات التدريس، وتصنف 

نظريات التعليم السلوكية، ونظريات التعليم ابؼعرفية ونظرية التعلم : ىذه النظريات التعليم إلذ ثلاث بؾموعات

 .الفطرية أو العقلية، وتنطلق كل بؾموعة منها في تفستَىا لعملية التعليم من بصلة افتًاضات بـتلفة

 :نظريات تعليم اللغة اللغات الأجنبية -1

 :نظريات التعلم السلوكية: أولا

" watson"مدرسة من مدارس علم النفس أسسها عالد ابغيواف الأمريكي  Behaviorisme السلوكية

 .1912وأعلن عنها في بياف أصدره عاـ 

أكدت ابؼدرسة السلوكية على استحالة إنشاء علم النفس إنشاء علميا على أساس معطيات الوعي، واعتبرت 

أف السلوؾ ىو فقط الذي يشكل الأساس ابؼوضوعي لعلم النفس العلمي، ذلك أف لسلوؾ وحده وليس الوعي 

بيكن أف بىضع بؼلاحظة ابؼوضوعية، وعلى ذلك دعت ىذه ابؼدرسة إلذ ضرورة إعادة النظر بعلم النفس كلو وإلذ 

وفي  (ـ)ضرورة أف يستند إلذ دراسة العناصر ابؼوضوعية التي بيكن ملاحظتها، ىذه العناصر التي تتمثل في ابؼثتَ 

 .التي تؤدي إليها ىذه ابؼثتَات (س)الاستجابات 

وتعتبر السلوكية على أف الكائن ابغي بحد ذاتو يشكل مادة لدراسة علماء التشريح والفيزيولوجيا، أما مادة علم 

 .النفس فتقتصر فقط على دراسة الاستجابات التي يقوـ الكائن ابغي بتأثتَ مثتَات معينة

  1.تهدؼ ىذه الدراسة حسب السلوكيتُ إلذ برديد العلاقات التي تربط بتُ ابؼثتَات والاستجابات
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 .وتشمل النظرية السلوكية على النظرية الارتباطية والنظرية الوظيفية

 :النظريات الارتباطية (أ 

الاقتًاف،  والتشابو، والتضاد، والسببية، : الارتباطية تعتٍ العلاقات بتُ الأفعاؿ والأفكار، ومن أشكاؿ الارتباط

والتتابع، ومن أبرز ىذه الأشكاؿ الاقتًاف، وىو وقوع خبرتتُ متقاربتتُ في الزمن عند إنساف ما، ووقوع إحدى 

ابػبرتتُ في زمن لاحق بهعل ىذا الإنساف يتذكر ابػبرة الأخرى، ولا يزاؿ قانوف الاقتًاف يلعب دورا حابظا في تعليم 

 :اللغات، ومن أبرز فروع ىذه النظرية العامة النظريات السلوكية التالية

 :Connexionismeنظرية الارتباط لثورندايك  .1

ابؼوقف بأنو العامل ابػارجي " ثورندايك"تقوـ ىذه النظرية على مبدأ الارتباط بتُ ابؼوقف والاستجابة، ويعرؼ 

إلذ أف الارتباط " ثورندايك"الذي بوث داخل الفرد تغتَا، أما الاستجابة فهي ردود الفعل التي يبديها الفرد، يشتَ 

 :يتعلق بعوامل كثتَة منها

 .الاستعداد ونعتٍ الظروؼ التي تدفع الفرد إلذ الاستمرار في التعلم -
 .التدريب وىو تعديل وزيادة الارتباط -
 .الأثر أو الاستمرار في التعلم في حالة برقيق الإشباع أو القبوؿ لدى ابؼتعلم -
 1.انتشار الأثر في ابؼواقف التعليمية الأخرى -

 وخلاصة أف ثورندايك في ىذه النظرية، نظرية التعلم بالمحاولة وابػطأ، بتُ أف التعليم ىو ارتباطات بتُ ابؼثتَات 

والاستجابات وأف التكرار أساس للتعلم وأف التواب يساعد على تقوية تلك الارتباطات، بينما العقاب يؤدي إلذ 

 .إضعافها
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وقد أجرى ثورندايك بذربة على قط ليثبت أف التعلم يتم بأسلوب المحاولة وابػطأ، حيث قاـ بوضع قط جائع 

داخل قفص لو باب يفتح بسقاطة عن طريق الضغط عليو، وجد أف بؿاولات القط لفتح الباب في البداية كانت 

عشوائية وفي ابؼرات اللاحقة بعد التكرار، أصبحت المحاولات أكثر تنظيما وبقح القط بعد عدة بؿاولات من فتح 

 .باب القفص

 :نظرية الانعكاس الشرطي لبافلوف .2

تنص ىذه النظرية على أف التعلم بودث نتيجة وجود مثتَ يؤدي إلذ حدوث استجابة تؤدي إلذ التعلم، لذلك 

 .تسمى ىذه النظرية نظرية التعلم الشرطي، إذ لابد من اشتًاط وجود ابؼثتَ لكي بودث التعلم لدى الفرد

وقد قاـ بافلوؼ بإجراء بذربة على حيواف لكي يتأكد من ضرورة وجود ابؼثتَ لإحداث عملية التعلم، قاـ 

بعملية بذويع لإحدى ابغيوانات، وقبل أف يقوـ بتقدنً الطعاـ جعل يسبق ذلك بصوت جرس، فوجد بعد تكرار 

ذلك أف لعاب ابغيواف يسيل بدجرد بظاع صوت ابعرس، ودؿ ذلك على حدوث التعلم، نظرا لوجود ابؼثتَ وىو 

 .صوت ابعرس

 :مبادئ التعلم عند بافلوف

ويقصد بو أنو إذا كانت ىناؾ استجابة معينة وأعقبها مكافأة، فإف ذلك من احتمالات حدوث : مبدأ التعزيز

 : تلك الاستجابة ابؼرغوبة، ومن شروط التعزيز

 .يكوف التعزيز بعد الاستجابة مباشرة -

 .أف يكوف التعزيز بالقدر ابؼناسب للاستجابة -
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 .يقصد بو أنو إذا حدثت استجابة غتَ مرغوب فيها يؤدي ذلك إلذ انطفاء تلك الاستجابة: مبدأ الانطفاء

ويقصد بو تعويض الفرد للمثتَات التي أحدثت لديو استجابة غتَ : مبدأ التخلص التدريجي من الحساسية

شخص بىاؼ صعود ابؼصعد لوجود مثتَ سابق لديو، وىو انغلاؽ : مرغوب فيها وذلك بطريقة متدرجة، مثاؿ

 .ابؼصعد وتعطيلو، لذلك نعرض الشخص للصعود في ابؼصعد عدة مرات حتى تزوؿ عنو الرىبة

  1.ويقصد بو مواجهة الفرد للمثتَ مباشرة: مبدأ الغمر

 :Théories fonctionnellesالنظرية الوظيفية  (ب 

وىي جزء من النظرية السلوكية، بزتلف عن النظريات الارتباطية في أنها لا تكتفي بإقامة علاقة بتُ ابؼثتَ 

 :التفكتَ، والتخيل في السلوؾ ومن أبرز نظرياتها: والاستجابة، بل تضمن بعض ابؼفاىيم ابؼعرفية مثل

 :Hullنظرية الحافز للعالم ىال  .1

وقد وضحت ىذه النظرية التعليم عملية متدرجة ومتزايدة، يتم فيها ربط ابؼثتَ بالاستجابة، وذلك بالانتقاؿ من 

البسيط إلذ ابؼركب وتتدخل عوامل ربط ابؼثتَ بالاستجابة، وذلك بالانتقاؿ من البسيط إلذ ابؼركب، وتتدخل 

 .عوامل تشجيع الكائن على التعلم كقوة العادة، والتكيف مع البيئة بطريقة تسمح بالعيش

لذلك تتدخل ابغوافز الأولية مثل ابعوع والعطش، فعندما يظهر ابغافز فإف الكائن يقوـ بالأعماؿ للاستجابة 

 .لذلك، فإذا تم التعزيز حدث التعلم والتكيف
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 :النظرية الإجرائية لـ سكنر .2

نظريتو على بؾموعة من الأسس والتي تعتبر الركائز التي قامت عليها ىذه النظرية، نوضحها " سكنر"بتٌ 

 :كالآتي

بتُ نوعتُ من الاستجابات " سكنر"تندرج ضمن ما يسمى بابؼثتَ والاستجابة، وبييز " سكنر"إف أبحاث  -

 :التي بردثها ابؼثتَات

البكاء الناجم عن تقطيع شرائح البصل : على سبيل ابؼثاؿ)الاستجابات التي بردث كرد فعل بؼثتَ بؿدد  - أ

 .واستجابة عادية كوف كل البرش يبكوف عند تقطيعهم البصل( أي معروؼ)، فالبكاء استجابة بؼثتَ بؿدد (الطازج

الاستجابات التي بردث دوف وجود مثتَ بؿدد يرتبط باستجابة معينة، يطلق عليها اسم الإجراءات،  - ب

ركوب الدراجة أو قيادة السيارة : تعرؼ بآثارىا البيئية وليس عن طريق ابؼثتَات التي تستدعيها، وعلى سبيل ابؼثاؿ

بهدؼ الوصوؿ إلذ مكاف ما، كلها استجابات أو إجراءات متشابهة، وليس ىناؾ داع لافتًاض وجود مثتَ بؿدد 

 .والنوع الثاني ينجم عنو سلوؾ إجرائي" سلوؾ إبهابي"بودثها، فالنوع الأوؿ من الاستجابة ينجم عنو 

أف العوامل التي تساىم في اكتماؿ نظاـ الاشتًاط الإجرائي متعددة، لكن أكثرىا فاعلية " سكنر" يرى  -

أي أنها )ىو التعزيز، فالاستجابات تؤدي إلذ نتائج، والنتائج ىي الأخرى تؤدي بدورىا إلذ زيادة الاستجابات 

الفأر ابعائع سيزيد من : ، وىذا ما يصطلح عليو التعزيز الإبهابي أو التعزيز السلبي، فمثلا(تعزيز الاستجابات الأولذ

عدد مرات الضغط على الرافعة إذا كاف ينجم عن ىذا زيادة في كرات الطعاـ، ولكنو سوؼ يقلل بل سيتوقف عن 

 1.الضغط على الرافعة إذا بقم عن ىذا صدمات كهربائية

 

 

                                                           
 تعلٌمها وتعلمها، المجلس الوطنً للثقافة والفنون والآداب، سلسلة عالم –ناٌف خرما، علً حجاج، اللغات الأجنبٌة / 1

 .55، ص 1978، 126المعرفة، الكوٌت، العدد 



       ال صاآيات الحع ي ية   شتراثيجية جع ي ية ال غة الع  ية ل ناط ين بغيرها                  ثانيالفص  ال

33 
 

فهناؾ تعزيز في ابغالة الأولذ، وعقاب في ابغالة الثانية، وىكذا فإف التعزيز تعبتَ عن زيادة السلوؾ عندما تكوف 

، "بسايز الاستجابات"وىو ما يعرؼ باسم " سكنر"ىذه الزيادة نابصة عن نتاج الاستجابة، أما ابؼفهوـ الثالث عند 

فالاستجابات لا بردث إلا مرة واحدة، ذلك لأف الاستجابات ابؼتشابهة ليست متماثلة بساما، ولكنها تشتًؾ في 

مظاىر عامة ىي التي بذعلنا نقوؿ عنها بأنها متشابهة، الاستجابة الأولذ ابؼعززة إلذ حد ما ولذلك فالاستجابات 

ابؼختلفة لا بيكن وضعها في بؾموعة واحدة دوف بسييز، لأنو لن يكوف عندنا في ىذه ابغالة سوى صورة عامة 

 .أف للتعزيز أبنية في السلوؾ التلقائي تتوقف على ارتباطو بالاستجابة لا بابؼثتَ" سكنر"للسلوؾ، ولذا يرى 

تعتبر أف " سكنر"وقد ركز على التعزيز كونو ابؼساعد الكبتَ في عملية التعلم، فالنتائج التي توصلت إليها أبحاث 

 1.التعليم ىو عملية ربط بتُ ابؼثتَ والاستجابات عن طريق التعزيز

 . أظهر أبنية التعزيز في التعلم وقد وجو معظم اىتمامو لو وتأثتَاتو على التعلم" سكنر" وكخلاصة أف 

 :النظريات المعرفية -ب 

وظهرت في النصف الأوؿ من القرف العشرين كاحتجاج على النظريات السلوكية، تركز النظريات ابؼعرفية 

منها النظرية : اىتمامها على سيكولوجية التفكتَ ومشاكل ابؼعرفة، والإدراؾ والشخصية من أبرز ىذه النظريات

 ".بياجيو"ابعشطالتية ونظرية النمو ابؼعرفي لػ 
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 :النظرية الإدراكية الجشطالتية .1

ويقصد بها الشكل أو الصيغة، التي تقدـ تفستَا خاصا لطبيعة التعلم ىو  (Gestaltكلمة أبؼانية )ابعشطالتية 

التفستَ الإدراكي وتعتمد ىذه النظرية خلافا على غتَىا من النظريات الأخرى على الذكاء، وعلى الاستبصار 

 .مؤسس النظرية ابعشطالتية Max Wertheimer( "1980 – 1943)ماكس فرتيمر "والعقل، ويعتبر 

وكاف بؽم دور بارز في نشر " كتَت كوفكا"و (1967 – 1887)" ولفجانج كوىلر"وانضم إليو فيما بعد 

 1.أفكار ىذه ابؼدرسة

 ترى ىذه النظرية أف السلوؾ عبارة عن وحدة كلية غتَ قابلة للتحليل، وأف سلوؾ الفرد في موقف بىضع 

لقواعد تنظيم المجاؿ الذي يوجد فيو الفرد، والتعليم في ىذه النظري قائم على استبصار وينظروف إلذ أف العقل على 

أنو يتكوف من بؾموعة من البتٌ العقلية، وبودث التعلم من جهة نظرىم بالاستبصار وفجأة، وطبقا للقانوف 

الذي يشتَ إلذ عناصر المجاؿ الإدراكي ابؼعتُ إلذ التجمع مع بعضها بعض طبقا " قانوف التقارب"التعليمية مثل 

من حيث بعض ابؼظاىر كالشكل واللوف وابغجم، تنزع إلذ التجمع، وكلما " قانوف التشابو"لاقتًابها وبذاوزىا و

 .ازداد التشابو بتُ عنصرين في بؾاؿ إدراكي معتُ، ازداد احتماؿ إدراكهما ككل موحد

إف الإدراؾ في نظرية ابعشطالتية بوتل مكانا مركزيا وىو التعرؼ إلذ العالد ابػارجي عن طريق ابؼثتَات ابغسية 

فهم يروف أف ... ابؼختلفة، وقد استطاعت ىذه النظرية تقدنً تفستَ لكثتَ من الوقائع النفسية كالذاكرة والابتكار

 .مبادئ الإدراؾ تنطبق بساما على التعلم
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 :النظرية المعرفية أو التكوينية" بياجيو"نظرية  .2

أف التعلم ابغقيقي ىو التعلم الذي ينشئ التأمل والتعلم في نظرة ابػريطة ابؼعرفية ابؼوجودة في " بياجيو"يرى 

ىي تنظيم قائم ضمن بؾتمع " بياجيو"، واللغة في نظر 1المجاؿ، فالتعلم في الواقع أكثر من بؾرد الاستجابة للمثتَ

 .ويعبر بها الإنساف عن معرفتو

 :علاقة النمو اللغوي بالنمو الذىني

أف أولوية النو الذىتٍ لا بيكن أف تفهم إلا على ضوء مفهوـ التكيف الذي يشمل عمليتتُ " بياجيو"يرى 

، فالطفل بيلك من كل فتًة بؿددة من النمو عددا من البتٌ التي صاغها خلاؿ : أساسيتتُ بنا الاستيعاب والتلاؤـ

نشاطاتو السابقة، لذا فهو يتجو إلذ أف يستوعب كل وضعية جديدة تواجهو، بيد أف الوضعيات ابعديدة بسارس في 

 .الوقت نفسو نوعا من الضغط ابؼؤثر على الطفل بفا يدفعو إلذ التلاؤـ مع الوسط

بؿطات مستَة للفرد بكو التوازف وبىضع ترتيب وتأتي مرحلة أساسية " بياجيو"بسثل ابؼراحل التي يتحدث عنها 

 2:وفق التًتيب التالر

بستد من الولادة حتى السنة الثانية تقريبا، وتتميز بالانتقاؿ من النشاط : مرحلة الذكاء الحسي الحركي (أ 

الانعكاسي عند ابؼولود إلذ النشاط الإدراكي، وتعد ابؼرحلة ابغسية مرحلة ما قبل لغوي ىي مصدر العمليات 

 .الذىنية

بستد من السنة الثانية حتى السنة ابغادية عشرة تقريبا، ويقصد بهذه العملية : مرحلة العملية العيانية (ب 

 .التًتيب والتسلسل والعد وابؼطابقة: الأفعاؿ التي بيكن التفكتَ فيها ومن الأمثلة على ذلك
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تبدأ بكو ابغادية عشرة أو الثانية عشرة، وتؤدي أشكاؿ الفكر الأكثر تطورا : الصورية العمليات مرحلة (ج 

عند الراشدين، يغدو الذكاء قادرا على الاستقراء في ىذه ابؼرحلة ويصبح الفرد يولر اىتمامو بابؼعارؼ التي بيكن 

 1.استخلاصها من الأشياء

 :(العقلية)النظرية الفطرية  -ج 

 :النظرية التوليدية لتشومسكي

لاحظ تشومسكي أف الطفل حتُ يبدأ باكتساب بعض مفردات اللغة وقواعد النحو وكيف يبتٍ أنواعا من 

ابعمل، لا يكوف قادرا فحسب على تكوين بصل قائمة على القواعد النحوية التي تعلمها، بل بقده قادرا على بناء 

بصل لد يسبق لو تعلمها من قبل، ىذه الظاىرة دفعت تشومسكي إلذ تفستَىا بالتميز بتُ ما بظاه القدرة اللغوية 

إف الشباؾ : والأداء اللغوي لدى الإنساف، الأداء ىو طريقة كتابة ابعمل، على مستوى ابغديث ابعاري مثل قولنا

مفتوح أو إف البرتقالة حلوة الطعم، أما ابؼقصود بالقدرة فهو أنو ما داـ الأداء يتضمن قواعد لد يتلقاىا الإنساف 

من قبل، بيكن افتًاض أف الإنساف بيتلك بفطرتو عدة قواعد صورية أولية بفا اكتسبو وتعلمو من قواعد النحو 

 .وتركيب ابعمل

يرى تشومسكي أنو بيكن التمييز بتُ التًكيب السطحي للجملة والتًكيب العميق، ويتضح التمييز ىذا الأختَ 

بقولنا أف القواعد ابؼألوفة لدى الطفل ىي قواعد التًكيب السطحي، مثلما نقوؿ أف الأبظاء والصفات والأفعاؿ 

 ....وأف ابعمل أنواع، ابؼركبة، البسيطة، بصل استفابنية أو نداء.... والأحواؿ والروابط
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لكن لا دقة في ىذا التصنيف للجمل، لأننا قد نأتي بجمل أكثر تعقيدا عما تقولو تلك القواعد السابقة، أما 

التًكيب العميق للجملة ىو الكشف عن نسق القواعد النابعة من ذات ابؼتكلم، أو من القدرة اللغوية الفطرية، 

وإف الواقعة اللغوية ابؽامة في الكلاـ وتوصيل الأفكار باللغة ىي أف ابعمل التي نتكلمها ىي بصل جديدة بـتلفة 

 1.عما تعلمناه أو اكتسبناه، ورغم ذلك نفهم ىذه ابعملة بسهولة وىنا عنصر الإبداع في بؾاؿ اللغة

البنية العميقة تتألف من وحدات ابؼعتٌ ابؼتمثلة في وحدات كلامية منفردة، وأف الفرد يستخدـ قبل تكلمو 

قواعد التحويل، لتحويل البنية الداخلية إلذ بنية خارجية، وىي الكلاـ ابؼنطوؽ، وقد أضاؼ تشومسكي إلذ ذلك 

أف البنية الداخلية متشابهة في بصيع لغات العالد، وتدخل ضمن الكليات اللغوية، أي العناصر : فرضية ىامة ىي

 2.ابؼشتًكة بتُ بصيع اللغات

فالقواعد الكلية ىي تنظيم من الضوابط التي بزضع بؽا القواعد بصورة عامة وبرتوي على الشروط الواجب 

 .توافرىا في صياغة قواعد اللغة، وعلى ابؼبادئ التي بردد كيفية تفستَ قوانينها

 :قد ميز تشومسكي بتُ ثلاثة أنواع من الكليات اللغوية

 تتكوف من بؾموعة فئات مثبتة تؤخذ منها عناصر اللغة، وتندرج ضمنها بؾموعة :الكليات الجوىرية/ أ

 .الأفعاؿ والأبظاء، وىي بزتص بابؼفردات ابؼتعلقة بوصف اللغات

 ىي القوانتُ والضوابط ابؼشتًكة بتُ كل اللغات، وتتناوؿ خصائص القوانتُ ابؼؤلفة :الكليات الصورية/ ب

 .لقواعد اللغة

 تتناوؿ كيفية ارتباط القوانتُ ببعضها البعض، وعلاقات ابؼستويات اللغوية فيما :الكليات التنظيمية /ج

 3.بينها
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 :مناىج تعليم اللغات الأجنبية -2

 :كما أف للمناىج دور ىاـ في تعليم اللغات الأجنبية وقد عرؼ تدريس اللغات مناىج عديدة منها

 :المنهج التقليدي .1

يعد ىذا ابؼنهج التقليدي أو التًبصة في تدريس اللغات من أقدـ الطرائق في تعليم اللغات، ويفسر الباحثوف 

انتشار ىذه الطريقة في ابؼاضي إلذ أف اللغات الأجنبية التي ساء تعلمها في أوروبا منذ العصور الوسطى وحتى بداية 

 .القرف العشرين

يقوـ ىذا ابؼنهج على أف تعليم اللغة الأجنبية يتم عن طريق التعرؼ على قواعد اللغة، ثم حفظها، ثم تطبيقها 

على استخداـ اللغة في القراءة والكتابة، وكاف أكثر التدريبات شيوعا ىو التًبصة من اللغة الأجنبية إلذ اللغة الأـ، 

لأف ىذا ابؼنهج يهدؼ إلذ اكتساب ابؼتعلمتُ للمهارات اللغوية الكتابية، ولا يسعى إلذ اكتسابهم ابؼهارة اللغوية 

 .الشفوية، يعتمد في ابؼقاـ الأوؿ على الذاكرة حيث يكلف ابؼتعلمتُ بحفظ قوائم من الكلمات

إلذ أف ابػطأ ابعوىري في ابؼنهج " بلومفيد"واجهة ىذا ابؼنهج انتقادا من علماء اللسانيات، فقد ذىب 

التقليدي ىو اعتبار تدريس اللغة يتمثل في نقل بؾموعة من ابغقائق ابؼعجمية أو النحوية، وقد يستطيع ابؼتعلم 

تذكر العديد من الكلمات الأجنبية، لكن ذلك التذكر لا بهعلو قادرا على فهم ابعمل لأف اللغة ليست عملية 

رجوع منطقية لمجموعة من القواعد ابؼدركة، بل أف الفهم والاستعماؿ الشفوي والكتابي عمليات ترابطية مقتًنة 

 1.بالسلوؾ الإنساني
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 :المنهج البنيوي .2

ابؼنهج البنيوي أو التًكيبي ىو بؾموعة من طرائق تعليم اللغات الأجنبية، ظهرت في العقد الثالث من القرف 

 :العشرين نتيجة بطسة عوامل، ىي

رفض طريقة القواعد والتًبصة التي أولت العناية كلها للجوانب ابؼعيارية على حساب الاستعماؿ ابغياتي  -
 .للغة

 .ظهور علم اللسانيات الوصفي أو البنيوي -
 .ظهور علم النفس السلوكي ونظريات التعلم ابؼنبثقة منو -
 .تزايد ابغاجة إلذ تعلم اللغات الأجنبية ابغية -

 :الطريقة المباشرة .أ 

اىتمت ىذه الطريقة باللغة ابغياتية التي يتكلمها الناس، وسعت إلذ اكتساب ابؼتعلمتُ ابؼهارات الشفوية، 

لذلك لد يعد التدريس بدقتضاىا يستخدـ اللغة الأـ وبالتالر التًبصة، بل أصبح التعلم يتم عن طريق الربط بتُ 

 .الأشياء والأفعاؿ ابعديدة بألفاظها في اللغة الأجنبية

بظيت الطريقة ابؼباشرة بالطريقة الطبيعية، لأنها تعتمد على اللغة الأجنبية في تدريسها وتستخدـ ابعمل، 

والعبارات ابؼفيدة والتي يكثر استعمابؽا في اللغة اليومية، لكنها في الواقع ىي أبعد ما تكوف عن الطبيعة نظرا لعدـ 

ارتباط ابعمل بأي مواقف اجتماعية حقيقية، ونظرا لأف تلك ابعمل كانت بسثيلا للتًاكيب الصرفية أو النحوية التي 

 .يرد تعليمها
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 :الطريقة الاصطلاحية .ب 

دعت ىذه الطريقة إلذ القراءة والكتابة في موضوعات تتصل بالواقع اليومي، اىتمت بتعليم النطق السليم، 

أف لكل لغة خصائصها ابػاصة والتي ينبغي " ىنري سويت"وبابعوانب الصوتية الأخرى، ذىب أنصارىا وخصوصا 

 1.مراعاتها في تدريسها

 :طريقة القراءة .ج 

 بالولايات ابؼتحدة الأمريكية، ثم انتشرت انتشارا واسعا في 20ظهرت في الثلاثينات والأربعينات من القرف 

أبكاء العالد، وذلك لأنها بظحت بتعليم اللغة الأجنبية في أقصر مدة بفكنة، وجعلت الطالب بهد فيها تشابها بينها 

وبتُ طريقة تعليم اللغة الأـ، تقوـ على قراءة اللغة ابعديدة وبؿاولة فهمها دوف العودة إلذ التًبصة إلذ اللغة الأـ 

 :وىنا نوعاف من القراءة

 . بزص فقرات قصتَة تعطى حوبؽا أسئلة كثتَة:القراءة المركزة/ 1

 . تتناوؿ قصصا مكتوبة بلغة بسيطة:القراءة الموسعة/ 2

في ابغالتتُ يركز التعليم على القراءة الصامتة، والتدريب على إبقازىا بسرعة تقتًب من سرعة الناطقتُ باللغة 

الأجنبية، وقد صاحب ىذه الطريقة ظهور قوائم الكلمات الأكثر شيوعا، التي كاف بهري تعلمها عند تعلم 

 .بعض التًاكيب ابؼناسبة في بدء القراءة أو أثناءىا

اعتنت ىذه الطريقة بالقراءة ابعهرية للفقرات، أما الكتابة فاقتصرت على تدريب ابؼتعلمتُ على ابؼفردات التي 

 2.تعلموىا أثناء القراءة
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 :الطريقة السمعية الشفوية البصرية .د 

ىي أىم الطرؽ البنيوية في تعليم اللغات الأجنبية، بظيت بهذا الاسم لأنها بذمع بتُ الاستماع للغة أو لأثر 

إعطاء الرد الشفوي، مع وجود عنصر بصري مثل صورة أو رسم للمساعدة على تكوين صورة واقعية من معتٌ 

 .الصيغة اللغوية التي بهري تدريسها

تعود أصوؿ ىذه الطريقة إلذ أعماؿ علماء اللسانيات البنيوية وعلماء الإنساف الذين درسوا لغات ابؽنود ابغمر، 

وبؼا كاف الإنساف يكتب لغتو الأصلية بابؼشافهة أولا، فقد اعتقد أصحاب ىذه الطريقة أف تعلم اللغة الأجنبية 

 .يكوف أسهل لو قدـ ابعانب الشفوي على ابعانب الكتابي

 :ابؼبادئ الأساسية للطريقة، زوىي بطسة مسلمات" مولتوف"بػص العالد 

 أدت ىذه ابؼسلمة إلذ تغتَ جذري في نوع وترتيب :اللغة ىي الكلام المنطوق، لا الكلام المكتوب/ 1

ابؼادة التعليمية، إذ انصب الاىتماـ في ابؼرحلة الأولذ على لغة ابغياة الشفوية، ثم الانتقاؿ في ابؼرحلة اللاحقة لتعليم 

 .القراءة والكتابة

لذلك كاف ... اكتساب الطفل اللغة يتم مثل اكتساب أي عادة سلوكية أو ثقافية: اللغة مجموعة عادات/ 2

ابؼنهج اللساني لتحليل اللغات في ظل البنيوية منهج سلوكي، إذ اعتبر ىذا ابؼنهج اللغة سلوكا قائما على ابؼثتَات 

 .الداخلية وعلى الاستجابات ابػارجية

 1.فكل نطق صوتي ىو استجابة بؼثتَ لغوي أو غتَ لغوي
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بالطرح السلوكي في بؾاؿ تعلم اللغة، وقدـ مثالا واضحا ليبرىن على طابعو " بلومفيد"وقد قدـ العالد 

تفاحة على شجرة فطلبت من " جيل"يتمشياف في ابغديقة، رأت " جيل"و" جاؾ"فبينما كاف "الفيزيولوجي، 

 عملية كلامية –بررؾ حنجرتها ولسانها وشفتيها " جيل"، ىذا ابؼثتَ ابػارجي جعل "أف يذىب ليقطفها بؽا" جاؾ"

يتسلق الشجرة " جاؾ"، لذلك نرى "جاؾ"بؽذا ابؼثتَ ابػارجي تصبح إثارة أخرى لػػػػػ" جيل" وىكذا فإف استجابة –

 .لتأكلها" جيل"ليجلب التفاحة لػػػػ

 :إف التحليل اللساني البنيوي بؽذا ابغدث السلوكي الفيزيولوجي يتمثل في ىذه العملية

 .أحداث واقعية سابقة لعملية الكلاـ -
 .العملية الكلامية -
 1.ىناؾ أحداث واقعية لاحقة لعملية الكلاـ -

تعتمد الطريقة السمعية على مبدأ التدرج في عرض ابؼادة التعليمية، إذ تقسم ابؼادة اللغة إلذ أبماط بهري 

 .تدريسها بالتعاقب

 :لا بزتلف عن الطريقة التقليدية إلا في جوانب

 .التًكيز على اللغة  الشفوية -
 .إعطاء الأولوية بؼهارات الاستماع وابغديث، بدؿ مهارات القراءة والكتابة -
 .استخداـ اللغة بدؿ برليلها -
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 .أستمع، تكلم، أقرأ، أكتسب: إذ تعتمد ىذه الطريقة على قواعد أساسية، ىي

 .استعماؿ ابؼكشف للتمارين الشفوية -
 .حفظ الوضعيات التي تطور عادات ابغوار -

لقت ىذه الطريقة بقاحا كبتَا، وانتشرت في شتى أبكاء العالد في الستينات من القرف العشرين، لكن مع ظهور 

 :النظرية ابؼعرفية ونظرية تشومسكي في النحو التوليدي، عرفت تعديلات أبنها

إلذ العودة لشرح القواعد قبل التدريب على الأبماط اللغوية، أو القراءة، أو " شاستتُ"و "كارؿ"دعوة  -
 .المحادثة، أو الكتابة

تعليم اللغة قاـ على ابؼواقف والمحتوى، ووضع الأبماط اللغوية في بؿتوى يشبو الاستعمالات ابغياتية  -
 :الفعلية، وتبلورت في ابذاىتُ

 . استعاف في تعليم اللغات الأجنبية بالأشياء ابؼادية أو الصور:الاتجاه الأول/ أ 

 . اعتماد على ابؼواقف ابغياتية في التدريس مع التًكيز على الألفاظ ابؼستعملة في ابؼواقف:الاتجاه الثاني/ ب

ظهور الطريقة الانتقائية وىي طريقة بنيوية تهتم بابؼعتٌ وتشجع ابؼتعلمتُ على ابؼشاركة الفعالة بطرح  -

  1.الأسئلة أو بسثيل الأدوار وتعتتٍ بالقواعد

 :المنهج التواصلي .3

النظرة إلذ اللغة لذاتها أولا، أساليب التعليم والأسس التي : ارتبط ىذا ابؼنهج في شأنو بتغتَ استًاتيجي شمل

 .بركمها ثانيا، وبؿتوى التعلم والتعلم ثالثا

 .لقد كاف لنظرية تشومسكي في النحو التوليدي أثر بالغ في مناىج تعليم اللغات الأجنبية
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 : قامت النظرية التواصلية على بصلة من القواعد، تلخصها

 .يقوـ ابؼنهج التواصلي على النظريات ابؼعرفية، لأنو اكتساب اللغة عملية معقدة* 1

 .ملكة التواصل باللغة الأجنبية ىي ملكة لغوية اجتماعية* 2

 .عرض ابؼادة اللغوية على أساس التدرج الوظيفي التواصلي* 3

 .التًكيز على ابؼواقف اللغوية في استخداـ اللغة الأجنبية لتعلم شيء ما* 4

 ....استعماؿ الوسائل السمعية والبصرية كالأشرطة والصور* 5

تبادؿ الأفكار، أو تسجيل ابؼعلومات، : الاىتماـ بالنشاطات التي بزلق مواقف لاستخداـ اللغة، مثل* 6

 1...توجيو الأسئلة

يقوـ أفراد بؾموعة الدارستُ بالتعرؼ على : "في وصفو لطريقة تعلم اللغة في المجتمع" Brownبراوف "يقوؿ 

بعضهم البعض من خلاؿ التحادث بلغتهم الأصلية، ثم بهلسوف في دائرة، وبهلس ابؼدرس خارجها، وعندما يرغب 

أحدىم في التحدث يقوـ ابؼدرس بتًبصتو إلذ اللغة الأجنبية، ويطلب من الطالب إعادة ما قالو باللغة الأجنبية، 

وىكذا يستمر ابغوار، وبيكن تسجيل ىذا ابغوار على أشرطة ليستمع إليو الدارسوف، وبيكن للمدرس أخذ دور 

 2.فاعلية الإرشاد والشرح وابؼناقشة
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 صلات اللغة الأم باللغة الأجنبية: 

تعليم اللغة الأجنبية شكل من أشكاؿ التعليم بىضع إلذ النظريات، وكذلك إلذ طرائق ابػاصة بتعليم اللغة 

 :الأصلية وسنستعرض أىم النظريات ابغديث لصلات تعليم اللغة الأجنبية بتعليم اللغة الأـ

 :نظرية التطابق

تذىب ىذه النظرية إلذ أف اكتساب اللغة الأـ وتعلم اللغة الأجنبية عمليتاف متطابقتاف، وتتيح ىذه النظرية 

 1.للمعلمتُ النظر في الاستًاتيجيات ابؼتشبهة في تعليم اللغة الأـ واللغة الأجنبية

 :نظرية التباين

، وترى أف اكتساب اللغة "Ladoلادو "ظهرت ىذه النظرية في ابػمسينيات من القرف العشرين على يد العالد 

 .الأجنبية يتأثر بصورة كبتَة بالأبماط الصوتية واللغوية للغة الأـ

ومهما يكن فإف التشابو أو الاختلاؼ في النظاـ اللغوي بتُ اللغتتُ من جهة وتعلم اللغة الأجنبية من جهة 

الأولذ تتعلق بالبنية اللغوية لكل لغة، والثانية تقتًف بعملية الفهم والتعبتَ، لذلك فإف : أخرى، بنا مسألتاف بـتلفتاف

 .تأثر اللغة الأجنبية باللغة الأـ يعود إلذ طريقة التعليم بالدرجة الأولذ، أكثر بفا يعود إلذ الاختلاؼ في بنية اللغتتُ

 :نظرية تحليل الأخطاء

 ظهرت ىذه النظرية كاحتجاج على نظرية التباين، ولاحظ العلماء أف الأطفاؿ بىطئوف في استعماؿ اللغة الأـ 

نظرا لاستخداـ القواعد اللغوية التي سبق بؽم تعلمها، وىذا الأمر بودث في تعلم اللغة الأجنبية لذلك تركز ىذه 

النظرية على برليل الأخطاء بؼعرفة ابػطأ السهو وابػطأ ابغقيقي، ثم تصنيف ىذه الأخطاء صوتية أو بكوية، أو 

 2.صرفية، أو خطأ ابغذؼ أو إضافة
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 :نظرية الجهاز الضابط

، وتركز على العلاقة بتُ التعليم التلقائي والتعليم ابؼوجو وترى أف ىناؾ "كراتشتُ"ىذه نظرية أسسها العالد 

 :طريقتتُ لتعليم اللغة الأجنبية

 وىي اكتساب اللغة الأجنبية لا شعوريا بالاستخداـ في ابؼواقف التواصلية ومن أمثلة ذلك :الطريقة الأولى

 .تعلم اللغة الأجنبية في البلاد الناطقة بها

 ىي تعلم اللغة الأجنبية إراديا وبتوجو للتمكن من قواعدىا، وىذا بمط قائم في ابؼدارس :الطريقة الثانية

 1.بإشراؼ ابؼدرستُ، يقوـ على جهد يبذلو ابؼتعلم في ضبط لغتو وتصحيح الأخطاء كلما اقتضى الأمر ذلك

 :نظرية اللغة المرحلية

 .يستخدـ ابؼتعلم للغات الأجنبية اللغة ذاتها قصد الوصوؿ إلذ ابؼزيد من تعلمها

ترى ىذه النظرية أف للغة ابؼتعلم ابػاصة نظامها الذي تعمل وفقو، فهي لغة مرحلية تسبق مرحلة اكتساب اللغة 

الأجنبية، لذلك فإف تعلم اللغات الأجنبية ىي سلسلة من عمليات الانتقاؿ ابؼطردة من مرحلة إلذ مرحلة أخرى 

تدفع بابؼتعلم إلذ اكتساب اللغة الأجنبية ابؼستهدفة، وىذه النظرية تلتقي مع النظرية ابؼعرفية أو التكوينية عند 

 2".بياجيو"
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 : وىي ثلاثة نظريات رئيسية في وصف اللغة وىي:النظرية اللغوية

 .التي ابزذت من صيغ اللغة اللاتينية بماذج لوصف اللغات الأجنبية: الطريقة التقليدية

التي ركزت على وصف اللغة وأبنيتها بصورة موضوعية، واعتمدت على استقراء ابعمل من : الطريقة البنيوية

 . أحاديث الناطقتُ الأصليتُ باللغة الأجنبية، وتقدـ صيغ وقوالب وتراكيب ابؼستخلصة ابؼستقرأة

تقوـ على وصف النظاـ اللغوي الذي بيكن من خلالو توليد ابعمل والصيغ باللغة الأجنبية، : الطريقة التحويلية

 .مع تفستَ ابعمل الصحيحة وغتَ الصحيحة

 :الدوافع التي تحفز غير العربي إلى تعلم اللغة العربية (2

إف الدوافع لتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية يعود إلذ العصور القدبية، ولاسيما في تلك ابؼدة الزمنية الطويلة التي 

كانت فيها العربية لغة ابغضارة والعلوـ ابؼختلفة، يوـ أف عرفت امتداد عظيما وتوسعا ىائلا في أقطار الأرض مغربا 

ومشرقا، وقد أصبحت لغة لأمم كثتَة دانت بدين الإسلاـ، بالإضافة أنها كانت اللغة الوحيدة في عصرىا بستاز 

بالعلمية وبالطابع العلمي دوف نسياف العامل الديتٍ الذي كاف على أشده وكاف باعثا قويا، جعل الناس يهتموف 

بهذه اللغة ويتعلمونها ويعلمونها إلذ أبناءىم، ما دامت لغة الفكر والثقافة والعلوـ والدين والسياسة، ولذلك كاف 

الدافع إلذ تعلمها كبتَا والإقباؿ عليها شديدا وخاصة في العصور الوسطى، عندما امتدت ابغضارة  العربية 

الإسلامية إلذ آسيا وأوروبا وأصبحت الأندلس نافذة حضارية تطل على العالد الغربي الأوروبي، الذي لد يتواف في 

  1إرساؿ البعثات من الطلبة إلذ جامعات قرطبة وطليطلة وغرناطة وإلذ بلاد ابؼغرب مشرقو ومغربو
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بساما مثل ما بودث اليوـ حتُ نرى البعثات الطلابية من كافة البلاد العربية يبعث بها ابعامعات الأوروبية 

الشرقية والغربية للدراسة والتعلم الذي لاشك أنو سيعود ىذا العمل بالفائدة ابؼرجوة على المجتمعات العربية عندما 

يقوـ ىؤلاء بصيعا وعن طريق التًبصة بنقل ما برتاجو نهضتنا اليوـ من أسباب علمية وثقافية إلذ اللغة العربية نفسها 

لقد " جورج سارتوف"التي بهب أف تصبح بشكل أو بآخر لغة علمية قادرة، كما كانت في السابق على ذلك يقوؿ 

 1.حقق ابؼسلموف عباقرة الشرؽ أعظم ابؼآثر في القروف الوسطى

كما أف دافع الاىتماـ باللغة العربية عند الأوروبيتُ يعود إلذ القرف السابع عشر، عندما أدخلت إلذ ابعامعات 

الأوروبية لأسباب عديدة منها، الإطلاع على آداب ىذه اللغة والاستفادة من أفكارىا السامية ومن القيم ابعمالية 

التي يزخر بها الأدب العربي عامة ومن تلك ابؼشاعر الفياضة، لأف في ذلك أبنية كبتَة من شأنها أف تساعد على 

خلق الأدب راؽ وجديد عندما يطلع الأجنبي على ثقافات وآداب الأمم وما لديها من بذارب ومن تراث، ومن 

مستوى فكري وأدبي وعلمي من أجل ىذا أخذ الأوربيوف يهتموف بالتًاث العربي وبتعلم اللغة العربية على أنها 

الوسيلة ابؼعبرة عن التًاث العربي عامة الذي استفادت منو الكثتَ وعلى أنها الوعاء الذي حفظ آداب الأمة 

وعاداتها وتقاليدىا وثقافتها وعلومها وتاربىها وفنها، ىذا من جهة ومن جهة أخرى فقد بدأت الدوافع لتعلم 

، ذلك أنها مقبلة على نهضة شاملة وواسعة 2العربية من أجل أىداؼ سامية بالنسبة لأوروبا عامة في ذلك العصر

وعلى مد نفوذىا في أبكاء كثتَة من العالد وخاصة البلاد العربية التي أصبحت بؿط أنظارىم وأطماعهم ابعشعة، 

 واستعمابؽا كأداة تساعدىم في – العرب –ومن ثم بات من الضروري تعلم اللغة العربية للاتصاؿ بأىلها وأبنائها 

برقيق أغراضهم ابؼختلفة البيئية والاقتصادية والتجارية، والثقافية والسياسية، وعلى إقامة علاقات بتُ العرب وغتَىا 

 . من دوؿ إفريقيا وآسيا لوصوؿ إلذ برقيق تلك الأغراض
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واستمر الأمر على ىذه ابغاؿ حتى قامت النهضة الأوروبية القوية التي أخذت تلتهم ابؼواد الأولية التي تقوـ 

عليها الصناعات ابؼختلفة والتي أدت إلذ إبهاد أسواؽ لتصدير الإنتاج إليها وجلب ابؼادة ابػاـ من كل مصدر بأقل 

تكلفة ودوف مقابل على حساب الشعوب ابؼغلوبة على أمرىا وابؼسيطر عليها بقوة ابغديد والنار، فكاف الدافع إلذ 

: ، ما يلي1947تعلم اللغة العربية قويا وبات أقوى من أي وقت مضى حيث جاء في تقرير سياسي بريطاني سنة 

إف تأثتَ بريطانيا السياسي وموقعها التجاري في القارة الآسيوية والإفريقية سوؼ يعتمد على قدرتها على إقامة "

 1".علاقات مقبولة لدى شعوب ىاتتُ القارتتُ، ولن يكوف إلا بتعلم اللغة العربية التي يتكلمها ىؤلاء الناس

 :فلهذا نستطيع أف بكصر ىذه الدوافع في النقاط التالية

 .أف اللغة العربية لغة حضارة عريقة وأصيلة -
 .أنها استوعبت كل ابؼفاىيم ابغضارية القدبية ونقلها بأماف وحرص إلذ شعوب العالد كلو -
 .أنها من أىم اللغات وتعد اليوـ كذلك من اللغات العظيمة والواسعة الانتشار -
 2.كانت ولازالت من أعظم اللغات التي ظهرت فيها كل الأدياف السماوية -
أنها لغة بؼلايتُ من ابؼسلمتُ في العالد من غتَ العرب، وىم بواولوف معرفة شريعتهم ودينهم بواسطة اللغة  -

 .الأصل وىي اللغة العربية بالإضافة إلذ أنها لغة الشعائر الدينية
إلذ لغتهم قصد النهوض بأمتهم التي كانت .... نقل جل التًاث العلمي العربي من طب وفلسفة وكيمياء -

لقد وضع ابن خلدوف في "متخلفة عن الركب ابغضاري، حيث يقوؿ العالد الإبقليزي عن عبد الربضاف بن خلدوف 

، ويقوؿ أيضا "مقدمتو فلسفة للتاريخ لاشك في أنها أعظم عمل من نوعو ابتكره عقل في أي زماف أو مكاف

"... لقد أنشأ العرب بسرعة حضارة جديدة كثتَة الاختلاؼ عن ابغضارات التي ظهرت قبلها" "غوستاؼ لوبوف"

إف الأمم التي غابت عن التاريخ لد تتًؾ غتَ الأطلاؿ، وصارت أديانها ولغاتها وفنونها ذكريات أما العرب "ثم يقوؿ 

 3".فمازالت عناصر حضارتهم باقية حية
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من أجل ذلك كلو كانت الدوافع الاستعمارية أكثر منها من العلمية، وفي عصرنا ابغالر أصبح الكثتَ من أبناء 

الأمم والشعوب يهتموف بتعلمها للأسباب ابؼختلفة منها الثقافية والاقتصادية وابغضارية وأبنها والأسباب الدينية 

 .بالنسبة للمسلمتُ في أبكاء العالد كلو

  اللغة العربية في الجامعات الأوروبية 
إف الاىتماـ باللغة والثقافة العربية خارج الوطن العربي يكاد يكوف بؿدودا، حيث بقده موزعا بتُ البحوث 

الأكادبيية ذلك عن طريق الاىتماـ بالعربية في نصوصها القدبية غالبا ونصوصها ابغديثة نادرا وبتُ ابغاجات 

العملية ابؼرتبطة باللهجات المحلية، ويقوـ أساتذة أقساـ اللغة العربية بتدريس بؾموعة من ابؼقررات في اللغة والأدب 

وابغضارة والسياسة والدين، وبؽذا أصبح الاىتماـ بتدريس اللغة العربية أمرا ثانويا دوف ابؼستوى البحثي اللائق 

بأساتذة ابعامعة، وقد أدى ىذا ابؼوقف إلذ قلة الاىتماـ بتطوير الكتب والوسائل التعلمية ابػاصة بتعليم العربية في 

أوروبا إلذ مستوى تعليم اللغات العابؼية حيث أدى ىذا الالتقاء إلذ تعليم اللغة الوسيطة والالتقاء بالنحو 

 .، ومن كل ىذا يتضح لنا أف اللغة العربية لد تأخذ مكانتها ابغقيقية في ابعامعات وابؼعاىد الأوروبية1والتًبصة

لكن ىذا الاىتماـ لا بينعنا من ذكر بعض ابؼؤسسات التعليمية التي تعتٌ بتعليم العربية تدريسا وبحثا وتوجد في 

أوروبا وأمريكا وأستًاليا وأكثر ىذه ابؼؤسسات التي تهتم باللغة العربية على ابؼستوى ابعامعي وىناؾ بدايات في عدة 

 .دوؿ لتعليم العربية في مرحلة التعليم العربية خارج السلم التعليمي الربظي
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يوجد في فرنسا وىولندا عدد من ابؼدارس التي تعلم اللغة العربية في إطار ابؼقررات الربظية وتدريس مادة اللغة 

العربية لتلاميذ أصوبؽم من دوؿ ابؼغرب العربي، وىناؾ بذربة جديدة تتم في بعض ابؼدارس لتعليم العربية للأطفاؿ 

 .من أصوؿ أوروبية ويكوف تعلم العربية في ىذه ابؼدارس ضمن مناطق تسكنها بصاعة كبتَة من أبناء ابؼغرب العربي

أما في بريطانيا فتدرس اللغة العربية في قليل من ابؼدارس بوصفها مادة من مواد امتحاف القبوؿ بعامعات لندف 

فيختاروف العربية  (ابؼسلموف)وأكسفورد وكامبردج، ويتقدـ بؽذا طلاب ينتموف بعنسيات بـتلفة أما باقي الطلاب 

 .تلقائيا

وفي إيطاليا تسمح قوانتُ ابؼنظمة بؼناىج التعليم أف تدرس اللغة العربية في ابؼدارس ابؼتوسطة والعليا كمادة 

 .أجنبية والطالب ىنا بىتار ما بتُ اللغة العربية والفرنسية والإبقليزية

تعتبر الدراسات العربية في ابعامعات الأوروبية ذات تاريخ طويل على مدى عدة قروف، وقد نشأت ىذه 

 إلذ بحوث في 19 و18الدراسات في إطار الأىداؼ التبشتَية والاىتمامات اللاىوتية، ثم تطورت في القرنتُ 

ابغضارة الإسلامية، ودرست العربية في إطار اللغات السامية أيضا إلذ جانب ىذه الابذاىات فإف الاىتمامات 

العلمية والطموحات السياسية والاقتصادية والأطماع الأوروبية جعلت لديهم من الضروري تعلم اللهجات العربية 

في أقساـ معينة، تعتبر اللغة العربية  في بريطانيا مادة دراسية في عدة جامعات وذلك في أقساـ الدراسات اللغة 

العربية أو الإسلامية أو السامية، أما في مستوى الدراسات العليا فإف اللغة العربية مقرر للطلاب الدارستُ لدبلوـ 

 .في مستوى دراسات الشرؽ الأوسط ودرجة ابؼاجستتَ في الدراسات السامية
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أما في إيطاليا وأبؼانيا والنمسا والدابمارؾ وىولندا وبلجيكا والسويد تعلم اللغة العربية في إطار أقساـ وكثرتها بقد 

العربية في أكثر جامعات ىذه الدوؿ ولكن ما لوحظ أنو ىناؾ تفاوت كبتَ في عدد الطلاب ضمن مستويات 

، وىذا راجع إلذ طريقة التعليم التي لا تلبي %1بـتلفة يبدأ عددىم بنسبة كبتَة وتنتهي ابؼقررات بنسبة لا تزيد عن 

 .حاجة الدارستُ

إف مشكلة تعليم اللغة العربية في ابعامعات الأوروبية ليست بؾرد مشكلة تعليمية لغوية، وىو موقف يتسم في 

أكثر الأحواؿ بالتحفظ الشديد، ولذا فإف الإفادة من ابؼناخ ابعديد للتعاوف في العالد ضرورة قائمة بععل الدراسات 

 1.العربية في أوروبا تتخذ من حضارة العرب ومشكلاتهم ابؼعاصرة

 تعليم اللغة العربية في فرنسا ومكانتها ضمن اللغات (3

كاف إقباؿ بعض الفرنسيتُ على تعلم اللغة العربية أو تعليمها استجابة لظروؼ الاحتكاؾ بتُ فرنسا وابؼنطقة 

 إلذ اليوـ ابغالر، تلبية للحاجة وابؼصالح وابؼطامع ابؼختلفة، 18العربية خلاؿ فتًة طويلة من الزماف بستد من القرف 

 في ترشيح تعليم اللغة العربية وفي تعزيز ابؼؤسسات الأىلية ابغكومية – مع مرور الوقت –وقد أسهم كل ذلك 

القائمة على التعليم في فرنسا وكاف نصيب العلماء الفرنسيتُ خلاؿ مرحلة تربصة من العربية إلذ اللاتينية كثتَا في 

، وأوؿ من أنشأ معهد ابؼتًبصتُ الذي يتم فيو نقل الآداب العربية إلذ 13 و12تعليم العربية وتعليمها في القرنتُ 

، وتطور الاىتماـ بتعليم اللغة العربية بعد ذلك بعصر النهضة الأوروبية، "ربيوف مطراف"لغة العلم والثقافة آنذاؾ ىو 

إذ قامت اللغات القومية وقامت واستقلت بنفسها للتعبتَ عن ابؼعارؼ والعلوـ والآداب ابؼختلفة، ومن ىذه 

اللغات الفرنسية ابؼتفرعة أصلا عن اللاتينية، فصرنا نرى بعض العلماء الفرنسيتُ يسعوف إلذ تعلم العربية، أو نرى 

                                                           
 .75محمود فهمً حجازي، اللغة العربٌة فً العصر الحدٌث قضاٌا ومشكلات، ص / 1
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، 1الدولة بررض بعض رعاياىا على تعلمها وتعليمها ليكوف وساطة اتصاؿ وتفاىم مع العرب في بـتلف ابؼيادين

 .ومن ىنا بقد أف تعلم العربية كاف بهدؼ الإطلاع على ابغضارة العربية ونقل علومها، ومعرفة الإسلاـ وأسراره

إف تدريس اللغة العربية في فرنسا يتبع ابؼناىج التعليمية الفرنسية، إذ على مستوى الدراسات ابعامعية تدرس 

اللغة العربية بذات ابؼستوى الذي تدرس فيو اللغات الأجنبية الأخرى، وذلك في جامعات فرنسية متعددة بدا 

، وىذا 2 جامعة وىذا في أىم ابعامعات الفرنسية لباريس وستًاسبورغ وليل وليوف ومرسيليا وبوردو12يقارب 

 فرسالة الدكتوراه، والبرامج وابؼناىج تغطي DEAالتعليم يبدأ من مرحلة ابؼبتدئتُ إلذ الليسانس والشهادات العليا 

بصيع ابؼستويات من الآداب واللسانيات والفلسفة وابغضارة منذ ابعاىلية حتى العصر ابغاضر، بالإضافة إلذ ذلك 

ىناؾ برامج بـصصة للمبتدئتُ وعدد ىؤلاء الطلبة والطالبات وابؼختصتُ وغتَ ابؼختصتُ باللغة العربية حوالر 

 طالب وطالبة، ويأتي تدريس اللغة العربية في ابعامعات الفرنسية في الدرجة الرابعة مباشرة بعد الإبقليزية 5000

، وفي بؾاؿ تدريس اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية ففرنسا ىي البلد الوحيد على ابؼستوى 3والأبؼانية والإسبانية

الأوروبي الذي يدرس اللغة العربية في مدارسها الربظية في ابؼرحلة الابتدائية والإعدادية والثانوية، منذ مدخل العاـ 

 منذ Option تدرس اللغة العربية كلغة حية أولذ أو ثانية أو ثالثة كمادة اختيارية 2000الدراسي سبتمبر 

السنة الأولذ في ابؼرحلة الإعدادية أي القسم السادس حتى شهادة الثانوية، بالإضافة إلذ ابؼعاىد ابؼتوسطة، أما 

 بوملوف 12 مدرسا منهم 168 تلميذا وعدد ابؼدرستُ ىو 7500عدد التلاميذ الذين يدرسونها فهناؾ حوالر 

، وأربعة كمدرستُ مؤقتتُ وأربعة مدرستُ Agrégation وبدرجة تبرير CAPEشهادة الكفاءة للتعليم 

 .للمدارس التقنية وأربعة عشر مدرسا من ابػارج

 

                                                           
، عالم 1992محمود مقداد، تارٌخ الدراسات العربٌة فً فرنسا، المجلس الوطنً للثقافة والفنون والآداب، الكوٌت، / 1

 .المعرفة
حسب تدخل علً بوعمامة من جامعة ستراسبورغ فً إطار الندوة الدولٌة حول مكانة اللغة العربٌة،  منشورات / 2

 . 426 – 425المجلس الأعلى للغة العربٌة، ص 
3/ études arabe : bilan enjux perspections-journée P4 etudes arabe 24 – 25, 1995, Paris 
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ويعتٍ تدريس لغة البلد الأصل وتم وضعو " Elcoإلكو "وىناؾ شكل آخر لنشر العربية في فرنسا وىو بواسطة 

حيث يتوجو " Elco"، وىذا التعليم ضمن اتفاقية 1970تدربهيا عن طريق دوؿ ابؼغرب العربي الثلاث منذ عاـ 

التلاميذ من جذور عربية في ابؼرحلة الابتدائية وىذه الدروس منظمة من قبل بلداف ابؼغرب الثلاث، وتستقبل أيضا 

 كاف عدد الطلاب ابؼسجلتُ 1999فخلاؿ العاـ الدراسي .... التلاميذ الذين بوملوف جنسيات أخرى

، وأبناء ابؼغرب العربي ىم أكثر ابؼهاجرين عن ابعنسيات ابؼختلفة بعدا عن لغتهم 1%55 أي بنسبة 732000

كاتب ومتًجم من أصل جزائري وىو الذي " بصاؿ الدين بن الشيخ"وثقافتهم الأصلية، ويعود الفضل إلذ الأستاذ 

، وقد 1970أدخل الدراسات العربية بأتم معتٌ الكلمة عندما كاف مديرا للدراسات العربية في جامعة باريس في 

وىو مفكر " بؿمود أمتُ"اختار بلبة من الأساتذة لتدريس اللغة والأدب وابغضارة العربية الإسلامية، من بينهم 

 2.شاعر مصري" عبد ابؼعطي حجازي"مصري و

حيث تدرس اللغة العربية الفصحى ويستخدـ ابؼدرسوف الدارجة أو الفرنسية للشرح وبذدر الإشارة إلذ تعليم 

العربية للفرنسيتُ الكبار في أغلب جهات فرنسا، وىذا يدخل ضمن ما يسمى بابعامعات الشعبية، وىناؾ ىيكلة 

لتدريس العربية في ابعامعات الفرنسية وىذه ابؽيكلة تضبطها نصوص ربظية وىي تتمحور حوؿ اللغة وابغضارة 

 .والأدب والإسلاميات

 

 

 

 

                                                           
حسب تدخل علً بوعمامة من جامعة ستراسبورغ فً إطار الندوة الدولٌة حول مكانة اللغة العربٌة،  منشورات / 1

 .426المجلس الأعلى للغة العربٌة، ص 
، ص 2005العربٌة من المحنة الكولونٌالٌة إلى إشراقة الثورة التحرٌرٌة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربٌة، / 2

320 – 321. 
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فقو اللغة والفهم والتعبتَ في بؾاؿ اللغة العربية والأدب العربي : أما ميكانيكية التدريس في الإجازة ىي كالتالر

الكلاسيكي والآداب العربية ابؼعاصرة ومنهجية دراسة النصوص العربية وتربصات ابغضارة العربية القدبية وابغديثة، 

 2001 وفي Polytechnique Pont و Hec Minesكما بدأ تدريس العربية في بعض ابؼعاىد منها 

 1. طالب العربية كلغة أولذ للدخوؿ إلذ ىذه ابؼدارس500اختار 

 :إستراتيجية وطرق تعليم العربية للناطقين بغيرىا (4

 :          مفهوم الإستراتيجية - أ

، إذ لا يوجد اتفاؽ بتُ "إستًاتيجية التدريس"يوجد في ابؼؤلفات التًبوية العديد من التعريفات وابؼعاني كمفهوـ 

، وبيكن للباحث أف يقوؿ أف أحسن تعريف للإستًاتيجية الذي  ابؼتخصصتُ في بؾاؿ التدريس حوؿ ىذا ابؼفهوـ

ىي طريقة التعليم والتعلم ابؼخطط أف يتبعها ابؼعلم داخل الصف : " ، فيقوؿ"حسن حستُ زيتوف"عرفو الدكتور 

الدراسي أو خارجو لتدريس بؿتوى موضوع دراسي معتُ بغية برقيق أىداؼ بؿددة سلفا، وينضوي ىذا الأسلوب 

ابؼتتابعة وابؼتناسقة فيما بينها ابؼنوط للمعلم والطالب القياـ بها  (ابػطوات، الإجراءات)على بؾموعة من ابؼراحل 

     2".أثناء الستَ في تدريس ذلك المحتوى

ىي عبارة عن بؾموعة برركات ابؼعلم داخل الفصل التي بردث بشكل منتظم : الإستراتيجية التدريسية

 .ومتسلسل وتهدؼ لتحقيق الأىداؼ التدريسية المحددة مسبقا

 

 

 

 

                                                           
 .2001زكً نجٌب، مكانة اللغة العربٌة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربٌة، / 1
 .5، ص 2003حسن حسٌن زٌتون، استراتٌجٌات التدرٌس رؤٌة معاصرة لطرق التعلٌم والتعلم، / 2
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ىي الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم في توصيل بؿتوى ابؼنهج للتلميذ أثناء قيامو : Method التدريس طريقة

بؾموعة من الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم المجاؿ ابػارجي للمتعلم، من : بالعملية التعليمية، أو طريقة التدريس

 1.أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة

 – الطريقة ابؼباشرة –طريقة القواعد والتًبصة : ومن الطرائق ابؼعروفة في ميداف تعليم اللغات الأجنبية ما يلي

 2.الطريقة الانتقائية-  الطريقة التواصلية–الطريقة السمعية الشفهية 

 بشة فرؽ ظاىر بتُ الناطقتُ باللغة الأـ والناطقتُ بغتَىا والظاىر أف ىذا الفرؽ مرده إلذ الافتًاؽ في الألف 

باللغة ومدى التعرض بؽا، وما ينتهي إليو ىذا الألف من احتلاؿ مهارات اللغة وعناصرىا ذلك أف اللغة عند 

الناطق الأصلي إبما ىي ملكة تعينها ابؼدونة اللغوية التي يتعرض بؽا في بؾتمعو الناطق بها، وأبما اللغة الأجنبية فإنو 

 .يسلك فيها سبيل التعلم، والاكتساب

فمن كانت العربية لغتو الأـ التي ألفها واكتسبها ثم مهر بها ومن كانت العربية لغتو ابعديدة، ما يزاؿ يسعى 

لاكتساب نظامها فقد ألف الناطقوف بالعربية نظامها الصوتي والصرفي والإعرابي والدلالر وأصبحت بؽم قدرة 

الفونيمات التي لد تتعود : تعينهم على أدائها، أما غتَ الناطقتُ بالعربية فتجابههم صعوبة نطق الوحدات الصوتية

على أدائها أعضاء النطق لعدـ وجودىا في لغتهم ولا يعرفونها بالسليقة مواضع النبر، وبىطئوف في تنغيم ابعملة فهم 

 3.بههلوف ىذه اللغة إلا ما شابو اللغة الأـ

 

 

 

                                                           
محمد عزت عبد الموجود، رشٌدي طعٌمة وعلً مذكور، طرق تدرٌس اللغة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة، القاهرة، دار / 1

 .392، ص 1981الثقافة، 
العصٌلً، عبد العزٌز بن إبراهٌم، طرائق تدرٌس اللغة العربٌة للناطقٌن بلغات أخرى، الرٌاض، جامعة الإمام محمد / 2

 .23، ص 2002سعود الإسلامٌة، 
 .239م، ص 2012- هـ 1433ولٌد العنانً، العربٌة فً اللسانٌات التطبٌقٌة، كنوز المعرفة للنشر والتوزٌع، عمان، / 3
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لا بيكن تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا إلا من خلاؿ منهج علمي وطريقة منظمة وإستًاتيجية مناسبة 

وتتعدد طرؽ التدريس للغة الثانية إلذ درجة يصعب معها حصرىا منها القدبية ومنها ابغديثة، وىي طريقة القواعد 

والتًبصة والطريقة ابؼباشرة والطريقة الانتقائية والطريقة السمعية والشفوية التي تم ذكرىم فيما سبق، ولكل منها 

 :ملامح ومزاياىا، ونذكر منها

 :ملامح طريقة القواعد والترجمة في تعليم العربية -1

 .بسكتُ غتَ الناطقتُ بها من الاتصاؿ بدصادر الثقافة العربية وقراءة كتاباتها وفهم نصوصها -
 .الإبؼاـ بقواعد العربية لأنها شرط أساسي بؼمارستها -
 .تزويد الطلاب بعدد كبتَ من ابؼفردات وإبماء ثروتهم كلما تقدـ برنامج تعليم العربية -
عدـ اقتصار الطلاب بقواعد العربية بل بهب عليهم معرفة خصائص اللغة العربية بابؼقارنة مع غتَىا من  -
 1.اللغات
 :ملامح الطريقة السمعية والشفوية في تعليم العربية -2

تنطلق ىذه الطريقة كفكرة على أساس أف اللغة بؾموعة من الرموز الصوتية التي تعرؼ أفراد المجتمع على  -
دلالتها بقصد برقيق الاتصاؿ، ومن ىنا فإف ابؽدؼ الأساسي في تعليم العربية ىو بسكن غتَ الناطقتُ بها من 

 .الاتصاؿ الفعلي بالناطقتُ بها
تبدأ ىذه الطريقة بتعليم مهارات الاستماع ثم الكلاـ وبنا اللتاف برظياف بالاىتماـ الأكبر في ىذه  -
 .الطريقة
 2.بعد الاستماع والكلاـ يأتي دور مهارات القراءة والكتابة -

 

 

 

                                                           
، ص 2000، دار الفكر العربً، 1رشٌد أحمد طعٌمة، محمد السٌد المناع، تعلٌم العربٌة والدٌن بٌن العلم والفن، ط/ 1
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 :أف الطرؽ لتعليم اللغة العربية ىي" بؿمد عبد القادر أبضد"ويرى 

 .التي يسمع فيها صوت ابؼعلم أكثر من صوت تلاميذه: الطريقة الانتقائية -
 .ويتم فيها البدء بالقاعدة ثم يأتي بالأمثلة لتوضح القاعدة: الطريقة القياسية -
 .تعرض فيها الأمثلة ثم تستنبط منها القاعدة (الاستنتاجية): الاستقرائية الطريقة -
 .يتم فيها ابعمع بتُ الطريقتتُ الاستقرائية والقياسية: الجمعية الطريقة -
 .يتم فيها الوصوؿ إلذ ابغقائق عن طريق ابغوار والآراء: الحوارية الطريقة -
 1.التنقيبية الطريقة -

 :أف الطرؽ لتدريس اللغة العربية ىي": عبد المجيد"و" صالح عبد العزيز"ثم قاؿ 

 ىي الطريقة التي يكوف فيها صوت ابؼدرس مسموعا أكثر من غتَه عندما يلقي :الطريقة الإلقائية: أولا

 .ابغقائق

 .نعطي فيها التلميذ حقيقة عامة أو قاعدة مضطردة يقيس عليها بأمثلة تنطبق عليها: الطريقة القياسية: ثانيا

 تعرض فيها الأمثلة وتقارف ثم تستنتج القاعدة أي الانتقاؿ من ابعزئيات إلذ :الطريقة الاستقرائية: ثالثا

 .القضايا الكلية

 . تستخدـ فيها كلتا الطريقتتُ الاستقرائية والقياسية معا:الطريقة الجمعية: رابعا

 . وىي طريقة من ابغوارية والتبسيط وعدـ التكليف:الطريقة الحوارية: خامسا

 2.ىي التي بذيب أف بهبر الأطفاؿ على كشف ابؼعلومات بأنفسهم: الطريقة التنقيبية: سادسا

فمن الآراء السابقة نعرؼ أف الطرؽ لتعليم اللغة العربية متنوعة ومتعددة، وبهب على ابؼدرس أف بىتار ويعرض 

 .الطريقة التي تطابق بابؼادة الدراسية ابؼقدمة
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 .45هـ، ص 1119صالح عبد العزٌز، عبد المجٌد، التربٌة وطرق التدرٌس، دار المعارف، مصر، / 2



       ال صاآيات الحع ي ية   شتراثيجية جع ي ية ال غة الع  ية ل ناط ين بغيرها                  ثانيالفص  ال

59 
 

 :المحتوى اللغوي . أ

كاندلتُ "و" Breenبرين "ىو ابؼادة وىو التًبصة بؼكونات البرنامج والتدرج في أخذ ابؼادة، وقد اقتًح 

Candlin "لاختبار ابؼادة وتنظيمها بطسة معايتَ ىي: 

 .التًكيز على ابؼعرفة والنواحي الوجدانية ابؽامة للمتعلم .1

 .عرض ابؼادة بطريقة دائرية، وليس بطريقة خطية، بحيث يستطيع ابؼتعلم تعزيز قدراتو التواصلية .2

 .تقسيم وحدات التعلم إلذ نشاطات لا إلذ وحدات لغوية .3

 .استمرار التعليم بواسطة النشاطات ابؼتعددة داخل الوحدة التعليمية الواحدة .4

قياـ عملية التعلم على أساس تفاوضي بتُ بؾموع ابؼتعلمتُ وبينهم وبتُ ابؼعلم، والكتاب وابؼدرسي أو  .5

 .ابؼادة

إلذ " ابغاج صالح"ومهما يكن ابؼنهج فإنو ينبغي النظر في المحتوى اللغوي للمرحلة التعليمية، يدعو اللساني 

 :التمييز بتُ مرحلتتُ في اكتساب اللغة

  :المرحلة الأولى

يكتسب ابؼتعلم فيها ابؼلكة اللغوية الأساسية على التعبتَ السليم، بفا تستلزـ اختيار بعض الألفاظ والتًاكيب 

 .الوظيفية التي تشتًؾ فيها بصيع فنوف ابؼعرفة، مع مراعاة شيوع الألفاظ وابؼواقف التي تقتضيها

 : الثانية المرحلة

 1.تأتي بعد فتًة من الإعداد، يستكمل فيها ابؼتعلم ابؼهارة البلاغية والفنية في استخداـ اللغة
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 :العوامل اللغوية وغير اللغوية في تدريس اللغة الأجنبية . ب

 ونعتٍ بالعوامل اللغوية في تدريس اللغة الأجنبية كل ما يتصل بالنظرية اللغوية والمحتوى اللغوي، أما العوامل غتَ 

بذمع الدراسات أف أية طريقة تعليمية .. اللغوية فهي الشروط الأخرى ابؼتصلة بابؼدرس والبرامج وبطرائق التعليم

 :ناجحة في تدريس اللغة الأجنبية واللغة العربية بخاصة لابد أف تتوفر فيها ستة شروط

الاختيار ابؼمعن للعناصر التي تتكوف منها ابؼادة اللغوية، ونعتٍ بها الألفاظ مع ما ندؿ عليو في الوضع  .1

 .والاستعماؿ

 .التخطيط بؽذه العناصر وتوزيعها ابؼنتظم حسب ابؼدة الزمنية ابؼقررة، بحسب عدد الدروس .2

التًتيب ووضع كل عنصر من العناصر ابؼختارة في الدرس ابؼناسب مع مراعاة الانسجاـ والتدرج من درس  .3

 .إلذ آخر

 .عرض ابؼادة بطريقة فعالة، بحيث يتقبلونها بأقل جهد بفكن، وعلى بكو جيد .4

 .ترسيخ ابؼادة في أذىاف ابؼستعملتُ حتى يتمكنوا من استعمابؽا بطريقة عفوية .5

 1.التمرين والاختبار أي التقونً .6

 :الأىداف والحاجات

 إف بلوغ درجة عالية من التعليم ىو ابؽدؼ الرئيسي ولا يتحقق ىذا ابؽدؼ إلا إذا أوجدت أىداؼ واضحة 

 .(الثانية)وتنقسم ىذه الأىداؼ إلذ ثلاثة أقساـ بالنسبة بؼتعلمي اللغة الأجنبية 
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 :الأىداف العامة -1

بأنها وصف لمجموعة من السلوكيات التي سيبرىن ابؼتعلم من "الأىداؼ العامة، " Morgerموجر "يعرؼ 

، وىي انعكاس للأىداؼ التًبوية، والتي بسثل بدورىا التًبصة العلمية للفلسفة، أو "خلاؿ القياـ بها على قدراتو

 .التوجهات التي تسود المجتمع

 :أىداف المهارات -2

وتنقسم ابؼهارات اللغوية إلذ عدة مهارات كمهارة الاستماع أو القراءة أو ابغديث أو الكتابة، يتم التًكيز عليها 

 .بدرجات متفاوتة من مرحلة تلعيمية إلذ أخرى

 :  الأىداف السلوكية -3

المجاؿ ابؼعرفي والمجاؿ الوجداني والمجاؿ ابغركي، بيكن تصنيفها إلذ وحدات أصغر : بسثل ثلاثة بؾالات وىي

 ...كابؼعرفة والفهم، والتحليل والتقونً، والتنظيم

وبذمع معظم الدراسات على أفضلية تدريس اللغة الثانية في مرحلة مبكرة من العمر ذلك لأنو يؤدي إلذ 

 .التحدث باللغة الثانية من دوف لكنة، وإلذ إجادة تراكيب صرفية وبكوية

إلذ أفضل سن لتعليم اللغة الثانية يقع بتُ الرابعة " Penfieldبلومفيد "و" Robertsروبتَز "أشار 

والعاشرة حيث تبدأ صعوبة تعلم اللغة الثانية بالتدريج بعد ىذا السن، لأف الدماغ يفقد قدرتو ومرونتو بعد ىذا 

السن، فينتقل التعلم من الاكتساب إلذ التعليم الواعي، وإف تعلم اللغة في الصغر يزيد من تعلم كل تلك الأمور في 

 .الكبر

ومهما يكن الأمر فإنو كل الآراء تدعو إلذ تعلم اللغة الثانية في مرحلة ابتدائية، ثم تعلم اللغة الثالثة في مرحلة 

 .لاحقة

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الثالث

 نماذج حول تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها والخطوات المتبعة 

 ’’دروس في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها‘‘
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 :توطئة

لا تزاؿ اللغة العربية باعتبارىا نظاما تواصليا بوكم فئة اجتماعية، وبنية سيوثقافية غتَ متواجد بشكل ربظي 

على مسرح تعليم اللغات كما ىو ابغاؿ بالنسبة للإبقليزية والفرنسية والإسبانية، ورغم أف الأسباب قد قضي الأمر 

 .فيها إلذ أف آليات معابعة ىذا الطرح لا تزاؿ في بدايتها الأولذ خاصة فيما يتعلق بتعليمها لغتَ الناطقتُ بها

وسنسعى في ىذا الفصل إلذ تقدنً بؿاولة بسيطة وفق بماذج متباينة بالنظر إلذ عدـ وجود مدونة بؿددة نبتٍ 

على أساسها صرحنا التطبيقي، أولا لقلة ابؼراكز وابؼعاىد ابؼتخصصة، وثانيا ابؼراجع التي تشفي غليل الباحث 

وبسنحو وضع النقاط على ابغروؼ، ولذلك سنعمد على إستًاتيجية ىي أساس التعليم بدءا من ابؼستوى الصوتي 

وصولا إلذ ابؼستوى الدلالر، بإبراز أمثلة بزدـ ىذا الغرض وتوضح ابؼسعى ابؼطلوب وسيكوف عملنا بفزوجا بتُ 

 .الوصف والتحليل
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لكي تكوف عملية التعليم ناجحة، بهب أف يتم وفق منهج بؿدد ووسط دراسي متمثل في بؾموعة مركبات 

 .، مسخرة لنجاح ىذه العملية(وسائل العملية التعليمية)، ومادية (متعلمتُ، معلم)بشرية 

يسعى معلم اللغة العربية إلذ جعل القواعد البيداغوجية وسيلة مساعدة في انتقاء ابؼادة التعليمية، ويعود بقاحو 

في ضبط الغايات البيداغوجية التي يسعى إلذ برقيقها أساسا إلذ قدراتو الذاتية، ولابد أف تتوافر في أستاذ اللغة 

بالإضافة إلذ الكفاية اللغوية التي تسمح لو باستعماؿ اللغة التي يراد تعليمها استعمالا صحيحا، ومهارة تعليم اللغة 

كما تشكل ابؼتعلم أحد الأطراؼ الفاعلة في العملية التعليمية والتي يربط بقاحها بالاعتداد بديزات ابؼتعلم 

، كما أف الوسائل التعليمية تعتبر عنصر أساسي وبؽا دور كبتَ في العملية "النفسية، ابؼعرفية، اللغوية، الاجتماعية"

 .التعليمية

 :إشكالية المنهج .1

إف ابغديث عن كيفية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها سيقودنا إلذ ضرورة الوقوؼ عند عتبة مهمة ألا وىي 

 .إشكالية ابؼنهج

ذلك أف أي عملية أو إستًاتيجية إبما تبتٌ في أساسها على بناء عقلي سيشكل رؤية وطريقة متبعة، وىنا 

 .سنقف عند ما جاء بو علي أبضد مذكور وإبياف أبضد ىريدي حوؿ مسألة ابؼنهج في تعليم اللغة العربية

إف تعليم اللغة العربية للأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا في ابؼدارس ابػاصة، في مدارس ابعاليات الأجنبية عامة، "

كابؼدارس الإبقليزية والأمريكية والفرنسية والأبؼانية واليابانية وغتَىا، يعاني معاناة شديدة في كل عنصر من عناصر 

وطرائق وأساليب ..العملية التعليمية تقريبا، ابؼعلموف غتَ متخصصتُ في معظم الأحواؿ، ولا يوجد كتب متخصصة

 1".التدريس ابؼتبعة أقل ما يقاؿ أنها تنفر التلاميذ من دراسة اللغة العربية
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يستَ الدرس في معظم الأحياف بطريقة الإلقاء، فابؼدرس ىو الذي يقرأ الدرس، وىو الذي يشرح ويتًجم إلذ 

، وشرح دروس اللغة العربية ونصوص 1اللغة الإبقليزية وىو الذي يسأؿ، وىو الذي بهيب، فهو خزاف ابؼعرفة الوحيد

الدين لا يتعدى كثتَا ابؼفاىيم اللغوية ومعاني ابؼفردات فلا سبيل للمناقشة، وكثتَا ما يكوف باللغة الإبقليزية، وتنوع 

 ".ابؽوية منهم العربي الأصل، ومنهم من ىو في بلاد أعجمي، ومنهم من حصل على شهادة ومنهم من لد يفعل

 :   المنهج المتبع في البلاد الإسلامية -

كاف ابؼنهج ابؼعموؿ بو في ىذا النوع من التعليم يشتمل، إلذ جانب حفظ القرآف الكرنً، : الكامتَوف مثلا

كتاب قواعد الصلاة، كتاب : تعليم مبادئ الفقو ابؼالكي من خلاؿ دراسة بعض الكتب ابؼشهورة، مثل

 2...القرطبي

أما طريقة التدريس فهي التًبصة من العربية إلذ اللغات المحلية ابؼختلفة، إف ابؼشكلة ابغقيقية في بؾاؿ تعليم اللغة 

 : العربية لغتَ الناطقتُ بها قد تكوف

 .ندرة توافر منهج بؿدد واضح الأىداؼ، مع غياب تصور واضح لأسسو الفلسفية والتقنية والثقافية -1

ندرة ابؼوارد التعليمية ابؼقدمة للأطفاؿ غتَ الناطقتُ بالعربية، مع قلة استخداـ الاستًاتيجيات ابغديثة  -2

 .ابؼناسبة بؽم

 3.ندرة توافر ابؼعلم ابعيد، ابؼعد لغويا، تربويا وثقافيا -3
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 :تصميم منهج

ىو عملية صنع قرار وتنطوي عملية صنع قرار على مراحل متتابعة للوصوؿ إلذ القرار ابتداء من برديد ابؼشكلة 

وانتهاء بحلها، أما ابزاذ القرار فيمثل ابؼرحلة النهائية من مراحل صنع القرار، وغالبا ما يكوف خلاصة ما توصل إليو 

 1..صانع القرار من بيانات، ومعلومات وأفكار وآراء

 :استراتيجية تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .2

إف تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا سيكوف باللغة العربية الفصحى وليس باللهجات العامية، لأف ىذه 

العاميات تعجز عن تلبية حاجات الأجانب في التعلم في مناحي ابغياة ابؼختلفة، فحرص ابؼعلموف للغة العربية 

 :على تدريسها على عدة مستويات

 :الجانب الصوتي -1

الشفوي، : يبدأ معلم اللغة العربية بهذا ابؼستوى، حيث يتعرؼ الأجنبي على بـارج ابغروؼ، وىي عشرة بـارج

الشفوي الأسناني، الأسناني اللثوي وابعانبي والغاري والطبقي واللهوي وابغلقي وابغنجري، فنلاحظ أف الوحدات 

 .الصوتية في اللغة العربية تغطي الفراغ كلو

ويبدأ ابؼعلم بهذا ابؼستوى لأف ابؼتعلم الأجنبي بهد صعوبة في نطق بعض الأصوات نظرا لعدـ وجودىا في لغتو 

، فيستبدلونها بأصوات أخرى، فتَكز ابؼعلم على ىذه ابؼفارقات حتى يكتسب "ح، ع، ؽ، خ"كصوت ابغروؼ 

 2.الطالب ىذه ابؼهارة

يقدـ ابؼعلم الأصوات في بؾموعات حسب سهولة بـارجها، فعلى سبيل ابؼثاؿ تكوف البداية بالأصوات  -

 .ؼ.ـ.د: الشفوية ابؼخرج، مثل
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يقدـ ابؼعلم بعض الكلمات التي برتوي على صورة ثنائيات وذلك لإبهاد كلمتتُ متشابهتتُ بجميع  -

فتحتوياف على نفس الأصوات إلا صوت " علم وألد"الأصوات، ما عدا الصوت الذي يكوف مصدر الصعوبة مثلا 

، فهنا بهب توضيح ابؼعتٌ "ألد"، أما اللفظ ابؼنطوؽ من الطالب فيكوف "علم"، فاللفظ الصحيح يكوف "ع"حرؼ 

 .عن طريق تقدنً الرسومات والصور الواضحة للطالب

 .وضع الصوت في كلمة أو بصلة كاملة، ثم بذريده بعد ذلك -

مراعاة تعدد مواضع الصوت، بحيث يتم عرض الصوت في أكثر من موضوع وأكثر من كلمة، في بداية  -

 1.الكلمة، ووسطها، ونهايتها، وبصيع ابغركات الطويلة

فاللغة العربية تتميز عن غتَىا من اللغات بالظواىر الصوتية التي تشكل صعوبة في تعلم النظاـ الصوتي للعربية 

 :ومن أىم ىذه القوانتُ

الفرؽ بتُ ابغركات الطويلة وابغركات القصتَة، وىذا الفرؽ جوىري في اللغة العربية، فثمة فرؽ بتُ مطَر ومطار، 

وإبما نشأ / مطار/ىي فتحة قصتَة، وىي أقصر من الألف في كلمة / مطر/في كلمة / ط/فالفتحة التي بعد صوت 

 .ىذا الفرؽ بتُ اختلاؼ الطويل بتُ الألف والفتحة

ومن ابؼؤكد أف ىذا الفرؽ يسبب مشكلة للطلبة الناطقتُ بالإبقليزية، لأف الطوؿ في الإبقليزية غتَ بفيز، 

 ".تاليب.... الطالب "فتنعكس ىذه الأخطاء النطقية في الكتابة، فيجعل ىؤلاء الكسرة ياء فيجعلوف 

الشمسية تنقلب " اؿ"القمرية في طريقة النطق، ومعلوـ أف لاـ " اؿ"الشمسية و " اؿ"كما أف ىناؾ فرؽ بتُ 

دوف  (أدَّار) ..... (الدار)حرفا بفاثلا للحرؼ الشمسي، الذي يليها وفقا للقانوف ابؼماثلة الصوتية فتصتَ كلمة 

 .لفظ اللاـ

 

 
                                                           

 .106علً مذكور،إٌمان أحمد هرٌدي، المرجع السابق، ص / 1



    آ وذج لحع ي ية ال غة الع  ية لغير الناط ين ب ا  التالثالفص  

68 
 

 :أمثلة عن اللاـ القمرية، فمنها

 الِإبْريِقُ  إبْريق ء
 الْبػَيْتُ  بػَيْتتٌ  بػػػػػػػػػ
 ابْعبََلُ  جَبَلتٌ  جػػػػػ
 ابْغبَْلُ  حَبْلتٌ  حػػػػ
 ابْػيَْمَةُ  خَيْمَةتٌ  خػػػػ
 الْعَصِتَُ  عَصِتَتٌ  عػػػ

 

 1:أما أمثلة عن اللاـ الشمسية، فمنها

 التػِّلْميذ تلميذ تػػػػػػػػ
 الثَّلاجة ثلاجة ثػػػػػ
 الدَّفتً دفتً د
 الذَّىب ذىب ذ
 الرَّجُلُ  رَجُلتٌ  ر
 الزَّيتوف زيتوف ز
 السَّفينة سفينة سػػػػػػ
 الشَّمس شمس شػػػػػػ
 الصَّيف صيف صػػػػػ
 الضَّيف ضيف ضػػػػػػ
 الطَّالب طالب طػػػػػػػػ
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 :نموذج تدريس الكلام
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 ":التحدث"تدريس الكلام  -2

ىنا ينتقل ابؼدرس إلذ مستوى آخر وبـتلف نوعا ما، فيبدأ بتدريب الطلاب على بعض التعبتَات البسيطة، 

ىل ىذا كتاب؟ وبهيب التلميذ بنعم أو لا، ومن ثم : بصلة ىذا كتاب، ومن ثم يتم برويل العبارة إلذ سؤاؿ: مثل

 .؟ ويتًؾ المجاؿ للتلميذ بإجابتو.......يبدأ ابؼعلم بتغيتَ الأسلوب، كأف يسأؿ على سبيل ابؼثاؿ ىل ىذا كتاب أـ 

نستعتُ للتدريس في ىذا ابؼستوى بعرض بعض الأشياء ابغقيقية أو الصور وتكوف بصلة مكونة من اسم إشارة 

 1.ىذا كتاب، ويطلب ابؼعلم من الطلاب بإعادة ترديد ىذه ابعملة بعده: مثل

 كفايات تعليم ابغديث: 

 .أف ينوع في استخداـ أنشطة تعليم التحدث -

 2.أف يتعرؼ على ابؼشكلات التي تواجو ابؼتعلمتُ عند تعليمهم التحدث وبؿاولة علاجها -

 :تدريس قواعد اللغة -3

بودد ابؼعلم بتدريس النحو والقواعد حسب مستوى الطلبة، وذلك بتدريس القاعدة والتدريب عليها، ومن 

 :الأنشطة الأساسية لتدريس القواعد، تتمثل في
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 ىو أبسط صورة للتدريب على التًاكيب النحوية، فيبدأ الطالب ىنا بتًديد ابعملة :تدريب الاستبدال -

 .عدة مرات، ثم يستبدؿ بإحدى الكلمات كلمة أخرى بؽا نفس الوظيفة داخل ابعملة

 .يتدرب التلميذ ىنا على برويل ابعملة ابؼثبتة إلذ بصلة منفية أو ابؼفرد إلذ ابؼثتٌ: التحويل تدريب -

يقوـ ابؼدرس بإضافة صفات، أو ظروؼ، ويقوـ التلاميذ على وصل ابعمل، : تدريب توسيع الجملة -

، ويطلب من التلميذ وصل ىاتتُ ابعملتتُ "ابغقيبة جديدة"ىذه حقيبة، وبصلة أخرى : فيقدـ ابؼدرس بصلة، مثل

 ".  ىذه ابغقيبة جديدة: لتصبح

 :تدريس المفردات -4

يهتم ابؼدرس ىنا بدجموعة من ابؼعايتَ ابؽامة وأكثر أبنية وشيوعا مثل كلمة مقعد أوسع من كرسي، ونستطيع 

 1.شرح ابؼفردات بطريقة التًبصة أو استعماؿ الرسومات والصور

إف تعلم ابؼفردات مطلب أساسي من مطالب تعليم اللغة الأجنبية، وليس ابؼطلوب ىو نطق الأصوات ابؼفردة، 

وفهم معناىا فحسب، بل استخدامها في مكانها ابؼناسب، أما عن عدد ابؼفردات التي ينبغي أف يتعلمها الطفل في 

 كلمة كافية، 2500 – 2000ابؼرحلة الابتدائية، فهناؾ العديد من الآراء ترى أف تعليم أطفاؿ اللغة الأجنبية 

 :لأف يكوف لديو قاموس يفي بدتطلبات ابغياة، شريطة أف يتعلم مهارتتُ أساسيتتُ

 2.كيفية استخداـ القاموس: تركيب الكلمات، ثانيهما: أولابنا
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 :نموذج تدريس المفردات

 

استخداـ الصور ولاسيما في ابؼعاني المحسوسة التي برتاج إلذ عناء كبتَ لتعريفها، وغالبا ما كانت الصور دالة 

 1.دلالة على ابؼعتٌ ابؼراد
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 :تدريس الاستماع -5

يبدأ ابؼعلم بعرض كلمات وبصل على الطالب عن طريق بظاعها، مثل أف يقوؿ خذ القلم من الطاولة، أو 

 .استماع التلاميذ لقصص بسيطة، وأف يوظف ابؼواقف الطبيعية في تعليم الاستماع

 :تدريس القراءة -6

يقدـ ابؼعلم حصة القراءة في مرحلة متأخرة نوعا ما ويعود تأختَىا إلذ أننا نهتم بدهارة الاستماع، النطق، 

وبالنطق يأتي ابغديث، ومتى بيهر ابؼتعلم في ىذه ابؼهارات يكوف قادرا على القراءة، يكوف درس القراءة حسب 

العرض، فالتكرار فابؽم، فابغفظ فالاستثمار، وفي ابؼرحلة الأختَة يشغل ابؼدرس ىذه الفرصة عن : ابػطوات التالية

 .طريق طرح الأسئلة وابغوار، وخطوات درس القراءة

 .قراءة النص قراءة بموذجية من طرؽ ابؼدرس .1
 .قراءة النص من طرؼ ابؼتعلمتُ قراءة صامتة .2
 .قراءتو قراءة جهزية فردية مع حسن التعبتَ وإعطاء الأصوات حقها من حيث ابؼخرج والإيقاع .3
 .مناقشة النص وشرح ابؼواقف .4
 1.برويل النص من سرد إلذ حوار .5
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 :تدريس الكتابة -7

يهدؼ ابؼعلم في ىذا ابؼستوى إلذ بسكتُ التلميذ من رسم ابغرؼ العربي ربظا صحيحا، وأف ما بهب أف يتعلمو 

الطالب منذ خطواتو الأولذ ألا يكوف قاصرا على الأبجدية، بل لابد من إقحامو في بؾاؿ كل ابؼواد التي بسثل بؾموعة 

ابغروؼ التي برذؼ أثناء الكتابة، فالكتابة .... ومن خلاؿ تعليمو أبجدية ابغركات والتنوين، ابؽمزة.... القراءة

 1.تقوي عملية الربط بتُ ابؼسموع وابؼقروء وابؼكتوب

وأف يدرب ابؼتعلم على استخداـ علامات التًقيم والكتابة من اليمتُ إلذ اليسار، وأف يوظف النحو العربي في 

 2.تعليم الكتابة وتنمية ابؼيل للكتابة باللغة العربية

 :التعبير -8

 :الشفوي والكتابي، فالشفوي يكوف بالاستعانة على التدريبات التالية

 .إعادة صياغة العبارات وربطها بالنص ابؼدروس -
 .ابغديث عن موضوعات معينة -
 3.ذكر الطالب رأيو عن طريق عبارات في إنشاء وجيز -

بالتعبتَ ابؼقيد ثم ابؼوجو وتنتهي بالتعبتَ ابغر، وىذه ابؼرحلة : أما التعبتَ التحريري بير فيو الطالب بثلاث مراحل

 ..تنبثق بدا يتدرب عليو الطالب في التدريبات التالية من التًاكيب، وابؼفردات والفهم

 .ومن ىنا فإف التعبتَ بيكن الطالب من التعبتَ عن آرائو بلغة سليمة واستعماؿ ما تعلمو في مواقف ابغياة
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 :الألعاب اللغوية -9

تعتبر الألعاب اللغوية أسلوب مستحدث في تعليم اللغة ولعلها تكوف أفضل وسيلة لإضافة جو من ابؼرح 

 :وابؼتعة، ومن أمثلة الألعاب

 .ألعاب التًاكيب -
 ".الكلمات ابؼتجانسة"ألعاب ابؼفردات  -
 .الألعاب الشفهية مثل إكماؿ القصص -

 :خطوات اللعبة

 .ج- ب - أ : يقسم ابؼعلم الصف إلذ ثلاث فرؽ -1

 .ذكر صفة من الصفات، فيذكر الفريق مثلا سريع (أ)يطلب ابؼعلم من الفريق  -2

 .سريع ابغركة: موصوؼ بهذه الصفة، فيذكر الفريق مثلا (ب)يطلب ابؼعلم من الفريق  -3

 .العدو سريع ابغركة: موصوؼ بهذه الصفة، فيذكر الفريق مثلا (ج)يطلب ابؼعلم من الفريق  -4

 1.ومن ىنا تظهر ما للألعاب اللغوية من أبنية، فهي وسيلة شيقة لتدريس اللغات وتنمية ابؼهارات اللغوية
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بعد انتهائنا من معابعة أىم ابعوانب التي تناوبؽا ىذا البحث ابؼتواضع، الذي حاولنا من خلالو التقرب من 

 :بؾاؿ تعليمية اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، توصلنا إلذ النتائج التالية

  أنها ‘‘ أف اللغويتُ قد قدموا تعريفات بـتلفة للغة، وف أىم ىذه التعريفات، تعريف ابن جتٍ بؽا على

أصوات يعبر بها كل فرد عن أغراضهم، فاللغة نسق من إشارات ورموز تشكل أداة من أدوات ابؼعرفة وتعبتَ أىم 

 .’’وسائل التفاىم واحتكاؾ بتُ أفراد المجتمع

  أف التعليم عملية منظمة يتم من خلابؽا اكتساب ابؼتعلم للمعارؼ وابؼعلومات، وىو عملية بيارسها ابؼعلم

 .بهدؼ نقل مل عنده من معارؼ للمتعلمتُ

  ىي نظرية التعليم أو التدريس أو فن ’’ الديداكتيك‘‘أف التعليمية أو ما يقابلها في ابؼصطلح الأجنبي

، ووسائلها ضرورية ومتنوعة والتي تعتبر أداة أساسية يستخدمها ابؼدرس لتحستُ 1954التعليم، ظهر بفرنسا سنة 

 .عملية التعليم والتعلم

 ابؼادة التعليمية، والتي تسري وفق منهج – ابؼتعلم –ابؼعلم : أف عملية التعليمية ترتكز على ثلاثة عناصر 

تعليمي، وتلعب ىذه ابؼكونات دورا لا يستهاف بو في بقاح العملية التعليمية، وإف نقصاف أحد ىذه العناصر 

 .بودث خللا في ىذه العملية

  إف للسانيات التطبيقية دور ىاـ وفعاؿ في نشأة وظهور التعليمية وتعليمية اللغات، خاصة من خلاؿ

والتي عرفها ’’ التقليدي، البنيوي، التواصلي‘‘، ومن خلاؿ مناىجها العديدة ’’السلوكية، ابؼعرفية‘‘نظرياتها اللسانية 

 .تدريس اللغات الأجنبية
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 معرفة تفكتَ :   أف اللغة العربية كانت ولازالت بؿل أنظار ابعميع، ذلك أنها كانت في البادئ تدرس قصد

 .العرب وثقافتهم لمحاربتنا بها، أما في الوقت الراىن فتدرس لأنها لغة ابؼفردات والاشتقاؽ

 أصبحت اللغة العربية تنافس اللغات العابؼية في البلداف الأوروبية. 

 َمن خلاؿ تطوير العرب لطرؽ تعليم اللغة العربية، أصبح التوجو إلذ تعلم اللغة العربية بشكل كبت 

وقد خلصت من كل ما تقدـ إلذ أف للغة العربية أبنية في حياة الفرد والمجتمع، ومن حقها علينا أف بللص بؽا 

ونبذؿ جهودا للرفع من شأنها وتكثيف ابعهود في سبيل نشر وتعليم العربية للعرب وغتَ العرب، ذلك بتكوين 

معلمتُ وتدريبهم على استنباط الطرؽ العلمية ابغديثة في عملية تدريسها، وابؼساعدة على إنشاء ابؼدارس خارج 

 .الوطن العربي لتدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

وأختَا، أشتَ إلذ أف كل بحث لا بىلو من ابؽفوات والأخطاء، فكل من يعمل بىطئ، وىذا من طبيعة البشر، 

وبعد ىذا كلو أقوؿ إف كنا قد وفقنا ولو بفكرة موجزة حوؿ البحث فذلك من الله العزيز ابغكيم، وىذا مرادنا، أما 

إف كنت قد أخفقت فذلك من نفسي، وأسأؿ الله السداد فيما ىو مستقبل من الأعماؿ بإذنو تعالذ، وأصلي 

وأسلم وأبارؾ على سيدنا بؿمد أعلم الناس أبصعتُ، وعلى آلو وصحبو، وقد فاز من سلك مسلكهم وانتهج 

 .نهجهم واستثار بعلمهم، وابغمد لله رب العابؼتُ
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