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ما لم Ȟǽن أفراد المجتمع مجتمعا تسوده الحرȄة والرفاهǽةǽقǽمأنمقدورهعالمنا المعاصر لم ǽعد في

.فǽه متنورȄن  Ǽالعلم واعین Ǽحقوقهم وواجǼاتهم

مجتمعات Ǽقدر ماكانت الأمǽة Ȟذلك، فالأمǽة هي السبب لم Ȟǽن الفقر ولا المرض أساس Ǽلاء مجتمع من ال

.الرئǽس في معاناة المجتمعات النامǽة

وأهمیته وللجهود العالمǽة "استراتیجǽة تعلǽم اللغة العرǽȃة و سبل تطورها "لذا آثرنا أن Ȟǽون موضوع مذȞرتنا 

الم تزداد فǽه المنافسة ضراوة على في عوالوطنǽة المبذولة في سبیل تحقیȘ التنمǽة والوقوف أمام التحدǽات

.جمǽع الأصعدة، وهو موضوع شائك في ذاته ومن بین المواضǽع الحدیثة في الدراسات الإنسانǽة

وهذا الǼحث ǽعد من الǼحوث التي تستدعي منا خوص غماره مما یجعلنا نختار هذا المجال لتحقیȘ الرغǼة في 

ة في الحǽاة الǼشرȄة وفي التنمǽة الاقتصادǽة و الاجتماعǽة وهي أهم جوانǼه، والاتصال Ǽفئة لها الصدار معرفة

من جانب لعل هذا الموضوع  ینال الخطوة عند ولو-أمام هذه الفئة-فئة الكǼار و الراشدین، وفتح Ǽاب

.الدارسین وǽصǼح مجال اهتمامهم

:الإشȜالǻة

ما الطرȄقة التي یتعلم بها الكǼار؟�

:أشرنا إلى Ǽعض التساؤلات وللإجاǼة عن هذه الإشȞالǽة 

لماذا تعلǽم الكǼارو محو الأمǽة ؟ من هو الأمي؟ من هو الكبیر؟ ·

•هل ǽستطǽع الكǼار أن یتعلموا؟ وفي أȑ مرحلة؟ و تحت أȑ ظروف؟  ·

ما دوافعهم على التعلم؟·

.وللإجاǼة على هذه التساؤلات ارتأینا أن نقسم Ǽحثنا إلى مقدمة و أرȃعة فصول و خاتمة

.المقدمة تحدثنا عن الحاجة الملحمة إلى تعلǽم الكǼار لتطور المجتمع ومواكǼة العصرفي ·

حیث تضمن مفهوم التعلم و أسس التعلم ومستوǽاته و " التعلǽم و التعلم: " وفي الفصل الأول المعنون ·

و أنواعه و أهمیتهنظرȄاته، و مفهوم التعلǽم 
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سلطنا ، فǼعدما تطرقنا للتعلǽم Ǽصفة عامة ،"صائصهتعلǽم الكǼار و خ"المعنون : و الفصل الثاني ·

.وخصائص و میزات،مǼادȏالضوء على الكǼار و ألممنا Ȟل ما یتعلȘ بهم من أصناف و فئات و 

مفهومها، .، وفǽه رȞزنا على الأمǽة Ǽصفة عامة"محو الأمǽة للكǼار" Ǽعنوان: أما الفصل الثالث·

المتǼعة في تعلǽم Ȟل المستوǽات الأولى، الثانǽة، الثالثة، و الأنشطة ǽةالإستراتیجمناهج تعلǽمها المȞلف بها ، 

.المرȞز علیها في هذه المستوǽات 

الحلول و أخیرا الفصل الراǼع و هو الفصل التطبǽقي و الذȑ تضمن الأجاǼة عن التساؤلات و·

.المعارف و النماذج التطبǽقǽةو 

ونواجه وإن المتتǼع لهذا الǼحث لا محالة سیجد هفوات و غلطات، ولاشيء ǽأتي من اللاشيء إلا 

تفرغا تاما وذلك من Ǽعض من الصعوǼات، فالدرب الذȑ سلكناه لم Ȟǽن سهلا Ȟون أننا لم نتفرغ للرسالة

ة للإتمام و الإلمام وȞذا تحضیر الرسالخلال ضیȘ الوقت من جهة الدراسة الجامعǽة من الǼحوث وامتحانات 

 Ȑل جوانبها من جهة أخرȞǼ...

و على الرغم من هذا وذاك فقد استمتعنا بتحضیر هذه المذȞرة و تجاوزنا Ȟل ما اعترضنا Ǽمساعدة 

الذȞ ȑان مثل الوالد، حفظه الله وأنار درȃه مثلما أنار درȃنا بنصائحه " زحاف جǽلالي" أستاذنا المشرف 

.القǽمة 

Ȟ ب في أنȄضیف جمالا وذوقا ممیزا للعلمولا رǽ ء هو ماȑلقول رسولنا ل ما واجهنا من جمیل و ر

".من أراد العلى سهر اللǻالي:" الأمي خیر خلȖ الله صلى الله عليه وسلم

30/05/2018: سعیدة
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I. التعلممفهوم:

Ȟثیرا ما نخطئ وأحǽانا نعید الخطأ ولكن في الأخیر وǼعد محاولاتنا التي لا تنتهي والتي من ورائها رغǼة 

وروح قوǽة في أن نصل إلى شيء ما هو مهم ǼالنسǼة 1مشتعلة هي جذور النجاح والتقدم والتمیز في أȑ مجال

وحققنا شيء لم نȞن نستطǽع أن نقوم Ǽه من قبل إلى طرȘȄ مستقبلنا، نȞون قد حاولنا وȞǽون قد تغیر سلوȞنا

وعملناه ǼطرȄقتنا الخاصة ولجأنا إلى طرȘȄ أكثر فائدة من الطرق التي لجأ إلیها الآخرȄن، هذه العملǽة قد تطرق 

إلیها العدید من العلماء المتخصصون وخاصة علماء النفس الذین قاموا بإجراء عدة تجارب لفهم هذه العملǽة 

.إلى وصولهم إلى قوانین ونظرȄات ساعدت في تفسیر هذه العملǽة ألا وهي عملǽة التعلممؤدǽا هذا 

ولكي نتعمȘ أكثر في هذا المفهوم علینا 2التعلم تغیر شǼه دائم في السلوك نتیجة الخبرة والتدرȄب

: استحضار نقاȋ عدة مهمة ألا وهي

هذا التغییر فإننا نقارن سلوك الكائن أن التعلم یتضمن التغییر في سلوك الكائن الحي، ولكي نقǽس.1

Ǽمعنى أن التعلم لا Ȟǽون من 3الحي في فترة زمنǽة معینة ǼسلوȞه في فترة زمنǽة أخرȐ وتحت ظروف متشابهة

. الوهلة الأولى بل یتم Ǽالتكرار وإذا تغیر سلوك المتعلم في Ȟل مرحلة فهنا نستطǽع أن نعلن نجاح هذه العملǽة

ن الحي قد Ȟǽون متعلم ولكن لا ǽظهر ذلك ونȞتشفه إلا من خلال الآثار الناتجة عن سلوȞه، وعلǽه فإن هذا الكائ

ولا نحȞم على هذا بنتیجة التعلم بل عملǽة التعلم، Ȟون هذا الأخیر نلاحظه بید أن النتائج تخضع للملاحظة 

.المǼاشرة وǽمȞن قǽاسها ودراستها

.ا Ȟونها وراثǽةهناك Ǽعض التغیرات  الجسمانǽة لا تعتبر تعلم.2

، طǼعة )المنصورة(، دار الǽقین للنشر والتوزȄع، مصر )الوصاǽا العشر للتفȞیر الإیجابي(استراتیجǽة التفȞیر : إبراهǽم الفقي-1

.63، ص 2008خاصة، سنة 
.157، ص 2007، سنة 3علم النفس الترȃوȑ، دار الصفاء للنشر والتوزȄع، عمان الأردن، ȋ: حنان عبد الحمید عناني-2
.157المرجع نفسه، ص -3
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)ȞالتفȞیر والتصور(والǼاطن ) ȞالحرȞات(ǽعم التغییر في السلوك عامة الظاهر منها .3

قد تكون ناجحة (لا یبنى الفرد إلا عن خبرة ترȃوǽة، Ȟون أن هذه الأخیرة لا تبنى إلا  على خبرات ساǼقة .4

.إلى نمو أسمىتمهد لخبرات لاحقة والتي نقول رȃما بل حتما ستؤدȞ (ȑما قد تكون فاشلة

، فالطفل مثلا 1أما الشيء المهم والأهم في التعلم أو ǼالأحرȐ شرطه الأساسي هو النضج والاستعداد.5

وعلǽه فإن . لكي Ȟǽتب علǽه أن یتدرب وȄتمرن على الكتاǼة وǽستعد لها دائما وعندما ینضج حتما سȞǽتب جیدا

.الخبرةهذا النضج الذȑ من ورائه استعداد تام ǽمȞنه من اكتساب 

ما هو التعلم؟ : التعلم.أ

.إن التعلم عددا من الخصائص المحددة

نلاحȎ تغییرا مثلا في سلوك الǼلانیرȄان نحو الضوء، Ǽحیث إذا ما وجه . التعلم ǽسفر عنه في السلوك-

.هذا الحیوان Ǽالضوء فإنه یتقلص

أو الخبرة، وتستǼعد هذه الخاصǽة مصادر أخرȐ للتغییر مثل المرض أو ةǽحدث التعلم Ȟنتیجة للممارس-

.النضج

وتستǼعد هذه الخاصǽة تغیرات السلوك الوقتǽة والتي تسهل ردها، فأنت حتى إذا . التعلم تغییرا ثابت نسبǽا-

مرة أخرȐ على لم تكن قد اعتلیت الدراجة لعدة أعوام فإنك في دقائȘ قلیلة من التدرȄب تستطǽع أن تصǼح ماهرا

هذا التغییر . أن التدرȄب المستمر في هذه العملǽة قد ǽسفر مع ذلك، عن حالة تعب وǼالتالي عن تغییر الأداء

فقلیل من الراحة سوف ǽعید الأداء مرة أخرȐ إلى . في السلوك نتیجة للتعب، لا ǽعتبر تعلما، حیث أنه لا یدون 

Șمعدله المتوف.

.157حمید عناني، علم النفس الترȃوȑ، ص حنان عبد ال: ینظر-1
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والعنصر الفارق " الأداء"وهنا ǽقع الفرق الحاسم بین التعلم وȞ1ل مǼاشروالتعلم لا ǽمȞن ملاحظته Ǽش-

ولكن لكي ترȐ التعلم فإنه قد یتعین علǽك أن تفاتح الأفراد ǼشȞل أو Ǽآخر وأن . هو أنك تستطǽع أن ترȐ الأداء

2.تنظر في المȞان المناسب في الوقت المناسب وǼالطرȄقة المناسǼة

الفرق بین التعلم والأداء فإن هذا الأخیر سهل الرؤǽة أما التعلم ومن هنا ومن خلال هذا -

وهذا ما ǽقوم Ǽه العلماء والǼاحثون Ȟونهم یدرسون . فإنه لا ǽظهر إلا من خلال دراسة سلوǽȞاتنا

.التعلم من خلال تطبیȘ عدة تجارب على مجموعة مختلفة من الحیوانات

:أسس التعلم.ب

:الإشراȉ الكلاسȜǻي.1

" PlanairianالǼلانیرȄان "علماء والǼاحثین تجارب على مجموعة من الحیوانات منها تجرȃة طبǼ Șعض ال

وهذه الأخیرة هي دودة مفلطحة في غاǽة الǼساطة لها عینین متقاطعتین، طولها لا یزȄد عن ثلاثة أرȃاع البوصة 

هذه . Ǽعض الشيءأȑ أنها صغیرة الحجم، تعǽش في أسفل الأحجار الموجودة في الماء الملوث الراكد

.الǼلانیرȄان المخلوق المثیر للاهتمام من نتواح عدة وخاصة من ناحǽة أنها تستطǽع التعلم Ȟون أنها Ȟائنا دقǽقا

ومعاونوه، حیث " james. F Maconnelف ماكونǽا .جǽمس: "ونجد أول من أجرȐ تجرȃة الǼلانیرȄان هو

دة في المرحة الأولى استمر هذا الضوء مدة ثلاث ثوان سلطوا مصǼاح Ȟهرȃائي Ǽقوة مائة شمعة على هذه الدو 

ولم تتأثر هذه الدودة Ǽه، أما عند التدرȄب أصǼحت هذه الدودة تتعرض لصدمة Ȟهرȃائǽة من خلال الماء عند 

الثانǽة الأخیرة من الثواني الثلاثة من اشتعال الضوء، وȞان ǽظهر تأثرها من خلال تقلص جسمها عند إصابتها 

التعلم، مراجعة، محمد عثمان نجاتي، : لوفتس، ترجمة، محمد عماد الدین إسماعیل.إلیزابیث ف. مدنǽك، هواردر، یولیو. سارانوف أ-1

ȋ ،36، ص 1989-1409، سنة 3دار الشروق القاهرة، مصر.
.37المرجع نفسه، ص -2
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حیث أن المحاولة تكررت مائتین وخمسین مرة، أصǼح ظهور الضوء الذȞ ȑان یتغاضى عنه في Ǽالكهرȃاء

وهنا أدرȞنا أن Ǽالمحاولات المستمرة نجحت عملǽة التعلم لدȐ . السابȞ ،Șفǽلا بإحداث استجاǼة تقلص Ǽانتظام

حلة الثانǽة وفیها قام الǼاحث Ǽقطع هذه الدودة، وǼعد ما تبینت لنا نتیجة المرحلة الأولى انتقل الǼاحث لتطبیȘ المر 

 Ȍǽثم اختبر هذین الدودتین من خلال تسل ،Ȑامل مرة أخرȞ وا نصف یتولد عنه حیوانȞالدودة إلى نصفین ثم تر

الضوء علیهما وȞانت النتیجة أن Ȟلا الدودتین تقلصتا من خلال تسلȌǽ الضوء علیهما وهذا یدل على أن الدودة 

وللتأكد من ذلك أكثر قرر . صفها الأعلى أȑ ذاكرة الرأس والنصف السفلي أȑ الذیلالمدرȃة لدیها ذاكرة في ن

Ǽقطع الدیدان المدرȃة تدرǼȄا جیدا وتقدǽمها Ȟطعام للدیدان الغیر مدرȃة، وعند تطبیȘ نفس التجرȃة على ماكونیل

یوǽة، ǽمȞن تحوȄلها من هذه الدیدان الغیر مدرȃة فإنها تقلصت وهذا دلالة على أن في الدیدان مادة ناقلة ح

« RNA »حیوان إلى آخر وهي ǼمثاǼة جزȄئات ǽȞمǽائǽة تسمى بـ 

والتي هي ǼمثاǼة 1وعلǽه فإن هذه الطرȄقة التي استخدمت لتدرȄب الǼلانیرȄان تسمى Ǽالاشتراȋ الكلاسȞǽي

.المحایدتكرار إقران مثیر محاید Ǽمثیر آخر وǽستمر هذا التكرار حتى تتحقȘ الاستجاǼة Ǽالمثیر 

:الإشراȉ الإجرائي.2

: إلى التمییز بین نمطین من الاستجاǼةسȜینزیذهب 

فهي بخلاف الأولى " Opirantsالإجراء "استجاǼة تحدث Ȟرد فعل لمثیر محدد وǽطلȘ علǽه اسم ·

قǽادة السǽارة أو رȞوب الدراجة أو المشي على "التي تعرف Ǽآثارها السیئة أكثر من المثیرات، ومن أمثلة ذلك 

، فهذه Ȟلها إجراءات متشابهة لا تستدعي افتراض وجود مثیر ǽحدثها أو الافتراض Ǽأن السلوك ǽمȞن أن "الأقدام

فعندما تعلم ȞلǼا أن یجلس أو أن یتدحرج، أو عندما . الإشراȋ الإجرائيǽحدث تلقائǽا وهو الأساس الذȑ قام علǽه

ذلك أن ما تفعله غالǼا الإشراȉ الإجرائي تعلم طفلا أن یرقص أو أن یرȞب دراجة، فإنك عندئذ تستخدم طرȄقة 

.19-18-17مدنǽك وآخرون، ترجمة، محمد عماد الدین إسماعیل، مراجعة، محمد عثمان نجاتي، ص . سارانوف أ: ینظر-1
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ما Ǽقطعة من في هذه الحالات هو أن تستدرج الكلب أو الطفل لǽقوم Ǽما ترȄد أن ǽقوم Ǽه، ثم  تكافئه Ǽعد ذلك إ

1.العظم، أو Ǽقطعة من الحلوȐ أو Ǽالاستحسان

نظرȄة سȞیز هذه تقوم على مبدأ التعزȄز أو الاستحسان وتعني Ǽه تعزȄز الاستجاǼات ǼالمȞافآت، Ȟون أن 

هذه الاستجاǼات في بداǽة الأمر تكون متشابهة غیر متمایزة عن Ǽعضها الǼعض ودور التعزȄزات هنا هي أنها 

رد من تمییز الاستجاǼات وتصنǽفها فمثلا إذا Ȟانت حرȞات عشوائǽة یزȄد احتمال حدوث تلك الاستجاǼة تمȞن الف

.المرغوǼة

وعلǽه معرفة الإشراȋ الكلاسȞǽي التقلیدȑ والإشراȋ الإجرائي فإنه ǽظهر الناس بینهما في مناطȘ وجوانب 

: عدة منها

تكون فیها الاستجاǼة لا مناص منها، ففي حالة أن الإشراȋ التقلیدȑ ینطبȘ فقȌ على المواقف التي ·

الǼلانیرȄان مثلا تعتبر استجاǼة التقلص فعلا منعȞسا آلǽا للصدمة الكهرȃائǽة، أما في حالة الإشراȋ الإجرائي فإن 

المجرب یجب أن ینتظر Ǽصبر حتى تصدر الاستجاǼة ǼشȞل طبǽعي أولا قبل أن یتمȞن من زȄادة احتمال 

2.مȞافأةصدورها عن طرȘȄ ال

: تعلم المتاهات·

قام علماء النفس بإبداع عدد من الوسائل المساعدة في تحلیل Ȟلا من الإشراȋ الكلاسȞǽي والإجرائي Ǽاستخدام 

:وحدات ثلاث هي

المثیر* 

الاستجاǼة* 

.21نفسه، ص : مدنǽك وآخرون، التعلم. سارانوف أ-1

.22المرجع نفسه، ص -2
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المȞافأة* 

:مستوʮت التعلم.3

:للتعلم مستوǽات ǽقوم علیها وذلك حتى تتحقȘ عملǽة التعلم ǼطرȄقة صحǽحة

: المستوȎ الأول.1

مفردات اللغة الǼسǽطة* 

)جمع مفردات Ǽسǽطة لتكوȄن جملة قصیرة(ترȞیǼة الجمل الأساسǽة * 

1).والتوافȘ والتǼادل التي تكون أرقاما أخرȐ 9إلى0تعلم الأرقام من (الأرقام * 

وهذا الأخیر هو من أسهل المستوǽات إلا أنه وفي نفس الوقت ǼمثاǼة القاعدة الأساس الممهدة التي ینبني 

.علیها التعلم

:المستوȎ الثاني.2

.قواعد اللغة الأساسǽة* 

تكوȄن الجمل* 

)جمع وطرح وحاصل ضرب الأرقام(حساǼات أساسǽة * 

:المستوȎ الثالث.3

)فهم معاني الجمل والفقرات الǼسǽطة(استǽعاب القراءة * 

)تعلم ǽȞفǽة صǽاغة الجمل الصحǽحة لغوǽا(القواعد * 

إصدارات نحو مجتمع طارق فؤاد أمین حمادȑ، التعلǽم العالي وتعلǽم ǼȞار السن Ǽاستخدام الانترنت، سلسلة : الǼاحث الرئǽس-1

، رقم الإیداع 1658-3566المعرفة، الإصدار الراǼع والعشرون، جامعة الملك عبد العزȄز، مرȞز الدراسات الإستراتیجǽة، رد مد 

.74، ص /2010-1431، عام 2673-1428
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).تعلǽم ǽȞفǽة استخدام الجمل لتكوȄن فقرات ومقاطع(إرشادات للكتاǼة الأساسǽة * 

: المستوȎ الراǺع.4

: مختارات من مواضǽع تتصل Ǽأنشطة التعلم الیومǽة مثل* 

التغذǽة والأكل الصحي* 

الصحة واللǽاقة البدنǽة* 

الدراسة لاختǼار امتحان رخصة قǽادة السǽارة* 

.التقدǽم لوظǽفة والمقابلة للتعین* 

إدارة الأموال* 

استخدام الموارد لتعزȄز المهارات المعروفة والجدیدة* 

Ǽاء في تعلǽم أولادهمدور الآ* 

1استخدام برامج الحاسوب الشائعة* 

وهذا المستوȐ مختلف عن Ǽاقي المستوǽات الأخرȞ Ȑونه یرȞز على تعلم الوظائف المساعدة في الحǽاة 

.الاجتماعǽة التواصلǽة للمتعلم

II.مǻمفهوم التعل:

العامة الǼانǽة للمعرفة، وȄتم ǽعرف التعلǽم Ǽأنه عملǽة منظمة تهدف إلى اكتساب الشخص المتعلم للأسس 

وǽمȞن القول أن التعلǽم هو عǼارة عن نقل للمعلومات 2ذلك ǼطرȄقة منظمة ومقصودة وǼأهداف محددة ومعروفة،

.74الانترنت، ص الǼاحث الرئǽس، طارق فؤاد أمین حمادȑ، التعلǽم العالي وتعلǽم ǼȞار السن Ǽاستخدام : نفسه-1
دراسة في (مذȞرة تخرج لنیل الماجستیر، الطالب عمر محمد الزȃیدȑ، تعلǽم الكǼار واتجاهات تطوȄره في مملكة العرǽȃة السعودǽة -2

. 55، ص 1428-1427، إشراف الدȞتور محمود بن محمد Ȟنساوȑ الفصل الأول عام )المستقبلǽة
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، فالتعلǽم مصطلح ǽطلȘ على 1ومعارف وخبرات، ومهارات یتم اكتسابها من قبل من قبل المتلقي Ǽطرق معینة

العملǽة التي تجعل الفرد یتعلم علما محددا أو صنعة معینة Ȟما أنه تصمǽم ǽساعد الفرد المتلقي على إحداث 

 Șه الطالب لتحقیǽسعى المعلم من خلالها إلى توجǽ ة التيǽه من خلال عمله، وهو العملǽیرغب ف ȑالتغییر الذ

.   اله ومسؤولǽاتهأهدافه التي ǽسعى إلیها وȄنجز أعم

والتعلǽم هو عملǽة یتم فیها بذل الجهد من قبل المعلم لیتفاعل مع طلاǼه وǽقدم علما مثمرا وفعالا من 

خلال تفاعل مǼاشر بینه وȃین الطلاب، وقد ǽحدث التعلǽم داخل المؤسسة التعلǽمǽة أو خارجها، وهو عملǽة 

2.شاملة

، والشجاعة، ءت، ȞالسǼاحة، وقǽادة السǽارة، والحساب، والكǽمǽافǽشتمل على المهارات، والمعارف، والخبرا

والأخلاق، وما إلى ذلك، Ȟما ǽطلȘ مصطلح التعلǽم على Ȟل عملǽة تتضمن تعلǽم الأفراد سواء Ȟان ذلك ǼطرȄقة 

مقصودة أو غیر مقصودة، حیث إنه من الممȞن أن Ȟǽون مخطȌ له ǼشȞل مسبȘ، أو إنه حدث في التو 

3.تخطȌǽ مسبȞ ،Șأن یتعلم الفرد أمورا جدیدا من خلال متاǼعته لفیلم معین على التلفازواللحظة دون 

II.1.عناصر التعليم:

4:للتعلǽم عناصر محددة، وله مدخلاته وعملǽاته ومخرجاته، أما مدخلاته فهي

ي ǽمتلكها، المعلم وما یتعلǼ Șه من المستوȐ الذȑ یؤهله إلى التعلǽم، والخلفǽة الثقافǽة والاجتماعǽة الت·

.ومهاراته وȞفاءاته الأدائǽة

.الطالب وما یتعلǼ Șه من دوافع ومیول واتجاهات·

.267، ص 1999، عام 2مدخل إلى الترǽȃة والتعلǽم، دار الشروق عمان الأردن، ȋعبد الله الرشدان، نعǽم جعنیني، ال-1
.261- 260، المناهج الحديثة وطرائق التدريس الطبعة الأولى عمان، الأردن، المناهج للنشر والتوزيع، ص )2013(محسن علي عطية . د.ب.أ-2

.260المرجع نفسه، ص -3
.261ينظر في المرجع نفسه، ص -4
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.البیئة التعلǽمǽة، وعناصرها، ومستوȐ تنظǽمها، Ǽالإضافة إلى مصادر التعلǽم المتوافرة فیها·

.المادة الدراسǽة، ونوعیتها، وطرȄقة تنظǽمها·

: أما عملǽة التعلǽم فهي

.لیب المتǼعة Ǽه ودور المعلمین والطلǼة المؤثر فیهاطرق التدرȄس والأسا·

.الأنشطة والتدرǼȄات التي یتم تنفیذها خلال العملǽة التعلǽمǽة·

.التقوǽم وأسالیǼه والمواضǽع التي ǽشتمل علیها·

: في حین تشتمل مخرجات العملǽة التعلǽمǽة على

.زȄادة مهارات الطلǼة ومعارفهم-

تحفیز ذȞاء الطلǼة-

Ǽالموضوع التعلǽميالاهتمام -

.زȄادة الثقة Ǽالنفس، وزȄادة النمو الاجتماعي-

-ȑة على مواجهة المواقف المختلفة، وتعدیل السلوك الفردǼادة قدرة الطلȄز.

II.2.مǻأنواع التعل:

تتعدد أنواع التعلǽم الذȑ یتلقاه المتعلم في مؤسسات التعلǽم المختلفة، ولكل نوع من أنواع التعلǽم منهج 

Ǽ م، مثلادراسي خاصǽة اعتمادا على نوع التعلǽمǽما تنوعت المؤسسات التعلȞ ،عا للأهداف المرجوة منهǼه ت :

1:توجد المدارس الأكادǽمǽة، والمدارس المهنǽة وغیرها، أما الأنواع الشائعة منه فهي أرȃعة وهي Ȟالآتي

نة معینة من متطلǼاتها أن وهو التعلǽم الذȑ یهدف إلى تأهیل الطلǼة لممارسة مه: التعلǻم المهني الفني

.التعلǽم الزراعي، والتعلǽم الصناعي: Ȟǽون لدیهم قدرات فنǽة ومهنǽة محددة، ومن الأمثلة علǽه

"أسماء تقنǽات التعلǽم"ضǽاء عوȄد حرȃي العرنوسي، . أ-1
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وهو التعلǽم الذȑ یهدف إلى امتلاك المتلقي حرفة معینة، Ȟالغزل، والنسج، وتصلǽح : التعلǻم الأكادǻمي

.إلا أنه أسهل، ومدة تلقǽه أقلالأجهزة الدقǽقة، وǽشǼه إلى حد ما التعلǽم المهني

وهو نوع التعلǽم الذǽ ȑضم التعلǽم الأكادǽمي والمهني، فمثلا في التعلǽم المهني تتواجد : التعلǻم الشامل

1.دروس لها علاقة Ǽاللغة والتارȄخ إلى جانب الصناعة والزراعة

II.4.مǻوسائل التعل:

من أهداف تعلǽمǽة، وسلوǽȞة، Ǽالإضافة إلى حل تحتل وسائل التعلǽم الحدیثة أهمǽة عظǽمة لما تقدمه

المشȞلات المختلفة التي تواجه الطلǼة، وزȄادة تقبل الطالب للعمیلة التعلǽمǽة Ǽعد ذاتها، وللمادة الدراسǽة التي 

یتلقاها، أما نسمǽه الوسائل التعلǽمǽة فقد اعتمدت على طبǽعة الوسیلة المستخدمة خلال أداء العملǽة التعلǽمǽة، 

2:ودورها في العملǽة التعلǽمǽة، ومن هذه الوسائل المتهددة ما یلي

وصدرت هذه التسمǽة عن الدور الذȑ تقدمه الوسائل المساعدة والتي تعین المعلم : المعینات الترȁوǻة.1

.والطالب على إتمام عملǽة التعلم والتعلǽم

ل المستخدمة إما سمعǽة أو ǼصرȄة أو وتعود هذه التسمǽة إلى أن الوسائ: الوسائل السمعǻة والǺصرȂة.2

.الاثنین معا، حیث تعود الفائدة على الطلاب أثناء العملǽة التعلǽمǽة من خلال استخدام حاستي السمع والǼصر

وترجع هذه التسمǽة في أصلها إلى طبǽعة الوسائل المستخدمة في العملǽة التعلǽمǽة : التكنولوجǻا الترȁوǻة.3

.التعلǽمǽة، والصور المتنوعة، وأشرطة التسجیل، والحاسوب والتلفاز التعلǽميالأفلام: والترȃوǽة، مثل

.17عمان، الأردن، المناهج للنشر والتوزȄع، ص ) ȋ1(، التعلǽم الالكتروني )2014(ماهر حسن رȃاح -1
.17، التعلǽم الالكتروني الطǼعة الأولى، عمان، الأردن، المناهج للنشر والتوزȄع، ص )2014(ماهر حسن رȃاح : ینظر-2



الفصل الأول

~	13	~	

وهي الوسائل التي تستخدم لتوضǽح أمر ǽقوم Ǽه المعلم لإǽصال المفاهǽم الأساسǽة : وسائل الإǻضاح.4

1.للطلاب، وتقرȄب مفهوم ومǼادȏ المادة الدراسǽة إلى أنها نهج

ǽستعملها المعلم أو الطالب نفسه Ȟي تعینه على عملǽة التعلم، وهي الوسائل التي : الوسائل الوسǻطة.5

وهي لǽست جزءا من العملǽة التعلǽمǽة Ǽحد ذاتها، وǽمȞن تسمینها Ǽالوسائل الاختǽارȄة، حیث تستخدم Ȟأنشطة 

إضافǽة تزود التلامیذ بخبرات ترفیهǽة ومنهجǽة، ومن الممȞن أن تكون وسائل أساسǽة تحقȘ الأهداف الترȃوǽة 

.للمناهج

التعلǽم عن Ǽعد هو طرȄقة من طرق التعلǽم، وهو إǽصال المعلومات إلى المتعلمین من : التعلǻم عن Ǻعد.6

خلال دروس إلكترونǽة عن طرȘȄ الأقمار الصناعǽة، وǼالتالي إǽصال المواد التعلǽمǽة دون الحاجة إلى تقابل 

تكنولوجǽا الوسائȌ المتعددة، والصور والرسومات، المعلمین والمتعلمین، حیث یتم استخدام الفیدیو، والصوت، و 

ǼالإنجلیزȄة (ومن المصطلحات المستخدمة والدالة على التعلǽم عند Ǽعد، التعلǽم المنزلي أو الدراسة في المنزل 

Home styly (

:ینطوȑ على تغیر شǼه دائم في سلوك وخبرة الإنسان، وله ثلاثة أشȞال هي: تغییر سلوǽȞات الإنسان

.خبرات وسلوǽȞات جدیدةأخذ·

.ترك Ǽعض السلوǽȞات و الخبرات القدǽمة·

إدخال تعدǽلات في Ǽعض السلوǽȞات و الخبرات·

ǽعتبر التعلǽم عملǽة تفاعلǽة بین الإنسان وȃیئته المادǽة والإجتماعǽة ȞǼل مȞوناتها وشروطها، : التفاعلǻة.7

أولغوǽا،أوتأملǽا استدلالǽا، وتفȞیرȄاوȞǽون التفاعل بینهم عملǽا، أوحرǽȞا، أوحسǽا،أوȞلامǽا، 

.17المرجع نفسه، ص -1
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لایرتȌǼ التعلǽم لاǼالسن ولا المȞان ولا الزمان،حیث یبدأ من طفولته الفرد Ȟǽمل معه إلى : الإستمرارȂة.8

آخر حǽاته، فلا یوجد حدود مȞانǽة للتعلǽم، ولاحدود زمانǽة ولاحدود مȞانǽة، فقد تكون في الشوارع والمقاهي 

.رالعǼادة،والجامعاتوالمنازل والمدارس ودو 

یبدأ الإنسان في العملǽة التعلǽمǽة من المراحل العمرȄة الصغیرة وȄزȄد علیها شیئا : التراكمǻة و التدرȂج.9

فشیئا Ȟلما تقدم Ǽسن والتعلǽم، فهو یداكم خبرات فوق خبرات، وȄزȄد معلومات فوق معلومات، ومهارات فوق 

.مهارات

عد التعلǽم من العملǽات التي تكسب الإنسان الكثیر من السلوǽȞات ǽ:الشمولǻة لكل السلوǻȜات والخبرات.10

والخبرات بنوعیها المرغوب، فقد یتحول الشخص أثناء التعلǽم إلى شخص عدواني وقد Ȟǽون غیر أخلاقي، وقد 

.Ȟǽتسب Ǽعض السلوǽȞات المرغوǼة  Ȟالتعاون والحب، والصلاة، والصǽام

التعلǽم ǼطرȘȄ موجه مقصود لتحقیȘ هدف ما أو غیر مقصود فقد Ȟǽون : احتمالǻة القصد أو عدمه.11

.وجاء ǼشȞل عرضي، ومثالها ما قد یتعلمه الفرد من خلال تجرȃة مرȃها أوحالة عاشها

نعني بهذا التغیرات التي تحدث Ǽسبب الخبرة،والمهارة، والتدرȄب، :عملǻة شمولǻة للتغیرات الثابتة نسبǻا.12

حت هذه التغیرات ما ینتج عن مرض أو تعب، أو تعاطي مخدر أو منوم، لأن والممارسة المستمرة، ولا ǽأتي ت

.Ȟل هذه تغیرات مؤقتة ولǽست ثابتة نسبǽا

لا ینحصرالتعلǽم في مجالات دون الأخرȐ، أوخبرات دون غیرها، ولكنه ǽشمل Ȟل : تعدد المظاهر.13

لاقǽة، والحرǽȞة، والحسǽة، واللغوǽة، فالفرد التغیرات السلوǽȞة، والمظاهر العقلǽة والإجتماعǽة والإنفعالǽة، والأخ

.من خلال Ȟل ماسبǽ Șطور مهاراته وقدراته على التفȞیر السلǽم و ǽطور لغته وأسالیب حǽاته

یǼقى التعلǽم مجالا قاǼلا للنمو والتطور، فȞل یوم نجد الكثیر من التغیرات والتطورات في العملǽة : التطور.14

.المعلومات، والطرق والإمȞانǽات وǼعض الأمور التي تتطور مع تطور التعلǽمالتعلǽمǽة، من حیث الأسالیب، و
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التعلǽم وما یؤثر في نفس الفرد Ȟǽون له ردة فعل تعرف ǼالإستجاǼة : الرȊȁ بین المؤثرات و الإستجاǺات.15

ل استجابته لهذا التعلǽم، فȞل ما یتعلمه الإنسان یؤثر فǽه وفي حǽاته وأسلوب تفȞیره، ونجد ذلك جلǽا من خلا

1.وتغیره وتغیر طرȄقه في الحǽاة أو أسلوǼه أو تفȞیره وحتى آرائه

II.4.مǻة التعلǻأهم:

من المهم تعلǽم جمǽع فئات المجتمع لأن هذا یرتقي Ǽالمجتمع وȄرفع مستوȐ تعلǽمه، مما ǽعمل على 

لم Ȟǽن ذا أهمǽة في السابȘ، التقلیل من المشاكل الإجتماعǽة قدر الإمȞان، نظرا لأن التعلǽم في Ǽلادنا  العرǽȃة 

نجد أن الكثیر من ǼȞار السن لم ǽأخذوا حقهم في التعلǽم، لذا ومع التطور الذȑ نشهده في جمǽع المجالات یجب 

وȄتم هذا النوع من التعلǽم غالǼا في . دمج هذه الفئة من المجتمع لكي تستطǽع مواكǼة هذا التطور والإستفادة منه

شǼه المدارس، وتوفر معظم الدول هذا التعلǽم مجانا من خلال معلمین متطوعین، لذا مراكز تطوعǽة أو مراكز ت

2.فإن الإقǼال على هذا النوع من التعلǽم Ȟǽون Ȟبیرا  وȞǼون الشخص الكبیر یرȄد التعلǽم

في التعلǽم،فإذا تعلم الكبیر القراءة و ولا ǽقتصر هذا التعلǽم على القراءة و الكتاǼة على الرغم من أنها الأساس 

3.الكتاǼة فǽصǼح من السهل تعلǽمه إستخدام الحاسوب و الإنترنت

)خصائص التعلǽم(2016رȄهام أبو وردة تحدیث الأخیر دǽسمبر Ȝوم ،.موضوع: الموقع الإلكتروني - 1
17المناهج للنشر والتوزȄع ص:التعلǽم الإلكتروني، الطǼعة الأولى عمان،الأردن): 2014(ماهر حسن رȃاح : ینظر - 2
المناهج للنشر و التوزȄع ،الاردن،عمان،الطǼعة الاولى،التعلǽم الالكتروني:)2014(ماهر حسن رȃاح,17ص السابȘالمرجع - 3

.17ص
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I.ارǺمفهوم الك:

لا رȄب في أن الفرد ǽمر Ǽمراحل في نموه، بدایتها الرضاعة ثم الطفولة ثم المراهقة ثم  الشǼاب تلیها الكهولة 

Ȟلما اكتسب عقله Ȟما من المعارف و الكǼار إذا ما أردنا أن نعرفهم تلیها الشیخوخة فȞلما هذا الفرد Ȟبر ونما، 

الذین تجاوزا سن الخامسة عشر أو أولئك الذین "فقد یختلف تعرȄفهم من شخص لآخر ففیهممن یرȐ أنهم 

ǽعتبرهم المجتمع الذین ینتمون إلǽه ǼȞارا أو هم الأشخاص الذین تجاوزا سن الدراسة الإبتدائǽة ولم Ȟǽونوا 

تظمین في المدرسة، وهي الفئة التي تشارك في عملǽة الإنتاج أو هم الأشخاص الذین تجاوزا مرحلة المراهقة من

) 65(سنة أو خمس وستون ) 19(المȞǼرة وȃدؤوا مرحلة الرشد المتأخرة أȑ الذین تمتد أعمارهم بین تسع عشرة 

.1"سنة فما فوق 

وعلǽه فإنه ǽمȞن التعبیر عن معدل 2"من مجتمع إلى آخر عمر سن الرشد فیختلȘ"وهذا فǽما یخص الكبیر أما 

قلیل وهنا سنرȞز على الصنف الغیر متعلم ǼشȞل الكǼار بنسǼة الǼالغین سن الرشد سواء Ǽقدر Ȟبیر من العلم أو

مع Ȟل الإدراك Ǽأن التعلم لǽس لدǽه  عمر محدد أو ǼالأحرȐ لǽس محصور Ǽعمر معین Ȟالاكتساب . عام

.الذȑ هو محدد من السنوات الأولى إلى سن الساǼعةالمعرفي 

لكن هذا لاǽعني انعدام المشاكل في التعلǽم الكǼار بل على العȞس، فلأمر لǽس سǽان  ǼالنسǼة لطفل عقله و Ȟره 

لوحیدة اخال من المشاكل الإجتماعǽة والنفسǽة وخال من المسؤولǽة، ولكن نجدهما یتشابهان في حالة نقول أنها 

ǽصعب علینا غرس المعلومة واستǽعابها في عقولهم Ȟون أن ) سواء لدȐ الصغار أو الكǼار(Ȟلاهماهي أن 

المعلومة تكون جدیدة في نظرهم وتتطلب وقت لاستǽعابها، وهذا الأخیر Ȟǽون متفاوت حیث أننا، نجد الصغار 

Ȟǽون أطول إذا Ȟان ذهنهم في مدة قلیلة ǽستوعبون المعلومة، على عȞس الكǼار الذین یتطلبون وقت طوȄل وقد

. مشغول Ǽقضاǽا عدیدة قد تكون صحǽة، نفسǽة، عضوǽة

، 2008_007الحاجات اللغوǽة الكǼار، دراسة تطبǽقǽة، سنة : السعید هادف.مذȞرة تخرج ماجستیر، جمال فنȌǽ، إشراف، د-1

.12ص

2 -ȑار السن: طارق فؤاد أمین حمدǼȞ مǽم العالي و تعلǽاستخدام الانترنت، سلسلة الإصدارات نحو مجتمع المعرفة، التعلǼ

03، ص2010_1431، سنة 24الإصدار 
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ولتحاشي الغموض في تعلǽم الكǼار وهدم هذا الجهل نجذ أنه منذ القدم ǽحاول الناس في  إیجاد حل للقضاء 

لمادǽات على الأمǽة، فقدǽما Ȟانوا ǽاجئوا إلى طرق غیر حȞومǽة أȑ لǽست في إطار مؤسساتي، لعدم توفر ا

محل اهتمام العدید من ) تعلǽم الكǼار(لدیهم آنذاك، حیث بدأ تعلǽمهم في الكتاتیب ومع  مرور الوقت أصǼحت

Ȟل الفرص التعلǽمǽة المتاحة للفرد Ǽعد اقتطاع تعلǽمه الإجǼارȑ أو :"الذȑ قالفینابلس: الدارسین و الǼاحثین مثل

وفي حدیثنا عن الكبیر فإنه . حالها Ȟحال المتعلمین النظامیینأȑ أصǼحت تعلم Ǽطرق قانونǽة منتظمة " الإلزامي

رغم المعلومات التي تقدم لنا عن تحدیده فإنه لا ǽمȞننا أن نجزم بذلك ما إن حددنا المعاییر الثلاثة للشخص 

:الكبیر وهي

طاعة هذا لاǽعبر عن مدȐ قدرة واست) المعǽار(وهو من أهم المعاییر في تحدید الكبیر، بید أنه : العمر.1

.الشخص للقǽام Ǽمهام و أعمال الكǼار

من المهام التي ǽقوم بها الفرد ومن المسؤولǽات والقرارات التي یتخذها، نستطǽع أن : الدورالاجتماعي.2

.نحدد من هو الكبیر من خلال مهامه الاجتماعǽة

المعاییر Ȟانت وهذه. ¹"وهو من أكثر المعاییر دقة في تحدید من هو الشخص الكبیر: النضج النفسي.3

Ǽ.1مثاǼة محددات للكǼار وذلك Ǽحسب اتفاق الǼاحثین المتخصصین في ذلك

II.ارǺم الكǻمفهوم تعل:

السن الذȑ . إن المولى عزوجل قد علم الرسل، وأنزل رسالة على أغلبهم في سن الأرȃعین وهي سن الكǼار

.فǽه تزȄد قدرتهم على التعلم

المنظم الذǽ ȑقوم للǼالغین أو الراشدین أو الكǼار غیر المقیدین في مدارس التعلǽم Ǽصفة عامة هو التعلǽم الهادف

نظامǽة من أجل تنمǽة معارفهم ومهاراتهم أو تغیر اتجاهاتهم وȃناء شخصǽاتهم، وفي المملكة العرǽȃة السعودǽة، 

ارات الأساسǽة ǽقصد Ǽه تخلǽص المواطن من أمǽة والوصول Ǽه إلى أعلى مستوȐ تعلǽمي ǽمȞنه من إمتلاك المه

2.في القراءة والكتاǼة والحساب

. 13ینظر، مذȞرة تخرج، جمال فنȌǽ، نفسه ص- 1
.04ص.ȋ،عمان.ت.تعلǽم الكǼار والتغیر الإجتماعي، مؤسسة التعاون الدولي،د: ȞاثرȄن دینǽس- 2
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إلى واحدة ) الیونسȞو(تشیر عادة منظمة الأمم المتحدة للترǽȃة والتعلǽم والثقافة :" أما ǼالنسǼة لمنظمة الیونسȞو

ǽشیر تعلǽم الكǼار إلى الهȞǽل : م1976من أولى تعرȄفات تعلǽم الكǼار المتفȘ علیها دولǽا والتي تم إعتمادها عام

الكلي لعملǽات التعلǽم، سواء Ȟان ذلك التعلǽم الرسمي أم غیره، حیث ǽعتبر الأشخاص ǼȞارا من قبل المجتمع 

...الذȑ ینتمون إلǽه وǽطورون فǽه قدراتهم و یثرون معرفتهم وǽحسنوا من مؤهلاتهم الفنǽة أو المهنǽة و غیرها

:وȄتناول محمود أحمد العجاوȑ مفهوم تعلǽم الكǼار معرفا أنه

" ȋحتل ذلك النشاǽ أن لا ȋشرǼ ،ر ذاتهȄه الفرد من تلقاء نفسه من أجل تطوǼ Șهادف یلتح ȑوȃتر ȋل نشاȞ

.عجاوȑ یرȐ العمر من الصعوǼات التي تواجه الكǼار.د. وعلǽه³" الحیز الأكبر من وقته

ث تعلǽم الكǼار في مȞان وتعلǽم الكǼارأو تعلǽم الراشدین هو عملǽة ممارسة تدرȄس وتعلǽم الكǼار، ǽمȞن أن ǽحد

Ȟما ǽمȞن أن . في المدارس الثانوǽة، أو في الكلǽات أو الجامعات " التعلǽم المستمر"العمل، من خلال برامج 

تشمل أماكن أخرȐ مثل المدارس الشعبǽة، Ȟلǽات المجتمع، أو مراكز التعلم مدȐ الحǽاة، وغالǼا ما ǽشار إلیها 

ها علاقة بتطوȄر القوȐ العاملة أو التطوȄر المهني، Ȟما Ȟان تسمى ǼالتدرȄب والتطوȄر وعادة ماتكون ل

Ǽالإندراغوجǽا لتمیزها عن البیداغوجǽا وهو علم أصول تدرȄس الصغار، یختلف تعلǽم الكǼار عن التعلǽم المهني، 

.وعن تعلǽم الكǼار الغیر نظامي، Ǽما في ذلك دراسات مهارات التعلم أو التنمǽة الشخصǽة

Ȅار في العمر، من خلالومن التعرǼة إعادة تأهیل الأفراد الكǽار هو عملǼم الكǽلتعل Ȑدهم . فات الأخرȄتزو

Ǽالعدید من الأفȞار، واكتسابهم لمجموعة من المهارات التي تساعدهم في التطور أكادمǽا، أو في الحصول على 

ǽم الكǼارȃتدرȄبهم على مهن لتصǼح مهنة، أو عمل مناسب لطبǽعة المهارات التي اكتسبوها وفي الغالب یرتȌǼ تعل

.جزءا من هوایتهم الیومǽة، أو مصدر رزق مناسب لهم

وǽصنف تعلǽم الكǼار على أنه من إحدȐ الوسائل المهمة في القضاء على الأمǽة عند العدید من الأشخاص 

احل عمرهم الكǼار في السن، وخصوصا الذین لم یتمȞنوا من الحصول على أȑ نوع من أنواع التعلǽم في مر 
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المȞǼرة، وǽعتبرون فاقدین للقدرة على الكتاǼة، أو القراءة مما ǽشȞل حاجزا أمامهم للعدید من الأمور في حǽاتهم، 

1.وخصوصا في حال عدم وجود أȑ شخص ǽعتمدون علǽه في توجیههم ǼطرȄقة صحǽحة

ق المؤسسة التعلǽمǽة النمطǽة نظام التعلǽم الذȑ یتم خارج نطا: "محي الدین صابر فǽقول أنه.وǽعرفه Ȟذلك د

وهو بهذا یتسع جمهوره فǽشمل الأمیین الذین لم یتعلموا القراءة والكتاǼة أساسا، لأنهم في الغالب الأعم لم یدخلوا 

المدرسة من البداǽة وǽشمل أولئك الذین دخلوها لفترة أو فترات في مرحلة أو أكثر من مراحلها ، وهذه الجماعات 

ا المختلفة إلى الإنتفاع بنشاȋ تعلǽم الكǼار وȃبرامجه المتنوعة وأسالیǼه المتعددة وǼما ǽقدم من تحتاج في مستوǽاته

خلالها من خدمات متصلة Ǽالتعلǽم الأساسي أو بإستكمال Ǽعض المراحل التعلǽمǽة، أو للإعداد والتأهیل تكǽفا 

.مع الحاجات الفردǽة والإجتماعǽة

III.ارǺاب تعلم الكǺأس:

في العمر Ǽعض التحدǽات والظروف التي تدفعه لإتخاذ قرار Ǽشأن التعلǽم، Ǽغض النظر عن یواجه الكبیر 

:العمر الذȑ وصل إلǽه، ومن الأسǼاب التي تحفز الإنسان على التعلǽم ما ǽأتي

.التخلص من الأمǽة التي تسسبب له الإحراج من قبل المجتمع أو أفراد عائلته·

في المجتمع سواء من وسائل التكنولوجǽا، أم من حیث طبǽعة التماشي مع التطور والتقدم الحاصل ·

.الحǽاة

.تعوǽض المعرفة التي فقدها·

.توظیف خبراته ومعارفه ǼشȞل صحǽح·

تنمǽة اتجاهاته، وتعدیلها للتماشي مع طبǽعة الحǽاة ·

.التمكن من التعامل مع المواقف التي یتعرض لھا بشكل صحیح·

1- ȑار : محمود أحمد عجاوǼم الكǽة المستمرة(تعلǽȃة والثقافة والعلوم، العدد)مفهومه وأهدافه، الترǽȃة للترǽȃالسنة _04،المنظمة العر

.1982أبرȄل سنة ) الثالثة
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IV.ارǺادئ التعلم عند الكǺم:

IV.1.ف المبدأȂتعر:

وهي . طریق الخبرة والمعرفة والمنطق أو استعمال الطرق العلمیة كالتجریب والقیاس

حقǽقة علمǽة یتفȘ علیها المتخصصون وȄلتزمون بها لتحقیȘ عملǽة المساعدة وتأكییدا للقǽم الإنسانǽة وǽشیر 

.الحقائȘ، القوانین أو القوȐ الأخرȐ المبدأ لغوǽا إلى حقǽقة أساسǽة، قانون أو قوة محرȞة،تعتمد علیها 

لكل شيء مبدأ ǽقوم علǽه وǽضǼطه وǽحدده وللتعلǽم Ǽصفة عامة وتعلǽم الكǼار Ǽصفة خاصة مǼادȏ : المǺادئ

:ǽقوم علیها وهي Ȟالآتي

إن سیرورة :التعلم تجرȁة تنبثȖ من داخل الشخص المتعلم وتحثه التجرȁة على التعلم: المبدأ الأول.أ

، فȞل التحولات الذهنǽة و السلوǽȞة التي تطرأ )منشطالمجموعة(فیها أساسا المتعلم ولǽس المȞون التعلم یتحȞم

.على الشخص، هي ناتجة عن فهمه و قدرته على الإدراك أكثر من الضغوطات الممارسة علǽه

الأشخاص إن :الأفكار) استعمال(التعلم هو اكتشاف الدلالات ومدȎ قابلǻة تطبیȖ : المبدأ الثاني.ب

1.یتقبلون Ǽسهولة الأفȞار والمفاهǽم التي ǽمȞن استعمالها في مواجهة الذات والجماعة

ǽصǼح الفرد مسؤولا حینما یتحمل : نتیجة تجرȁة) التحول أو التغیر في السلوȜات(التعلم: المبدأ الثالث.ج

.  Ȅتفوق المسؤولǽة، ومستقلا حینما یجرب سلوȞا Ǽصفة مستقلة، وȞفى حینما ǽحقȘ النجاح و 

ینتج عن التعاون اكتساب المعرفة، فسیرورة التفاعل : التعلم هو سیرورة تعاون ومساهمة: المبدأ الراǺع.د

توقد لدȐ الفرد الفضول والخلȘ والإبداع، Ȟما أن مǼادرات التعاون تخلȘ لدǽه Ȟفاǽة وتساعده على صǽاغ 

.الأهداف والتخطȌǽ و تجرȄب دینامǽȞǽة لحل المشȞلات

ǽقتضي  غالǼا تغییر السلوك، التخلي عن المعتقدات الǼالǽة : التعلم Ȝǻون أحǻانا شاقا: المبدأ الخامس.ه

.والسهلة في التفȞیر والتقوǽم

یوجد لدȐ الفرد رصید من التجارب والأفȞار : التعلم هو سیرورة نحو التطور: المبدأ السادس.و

2.لتعلموالأحاسǽس والمواقف ǽمȞن استغلالها في حل مشȞلات ا

.النور، وزارة الترǽȃة الوطنǽة، نǽاǼة الدار البǽضاء آنفا، مصلحة محارȃة الأمǽة والترǽȃة غیر النظامǽة: موقع- 1
21.الوطنǽة، نǽاǼة الدار البǽضاء آنفا، مصلحة محارȃة الأمǽة والترǽȃة غیر النظامǽةالنور، وزارة الترǽȃة: موقع-2
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تتأثر عملǽة التعلم Ǽحالة الفرد العامة حیث :إن التعلم هو سیرورة وجدانǻة وثقافǻة Ȝذلك: المبدأ الساǺع.ز

1.الكفاǽات وقدر Ȟبیر من المعلوماتأنه ǽحس وǽفȞر، والقدرة الذهنǽة لدȐ الجماعات وحدها قادرة على تحصیل 

.مدȐ الحǽاةإن الترǽȃة لا تنتهي ولا تستكمل، فهي مستمرة موصولة·

النواحي Ǽما في ذلك نمو من إن هذه العملǽة الترȃوǽة المستمرة الموصولة تشمل جمǽع جوانب حǽاة الإنسان،·

.الإجتماعǽة والإقتصادǽة والسǽاسǽة والفȞرȄةالعقلǽة والجسمǽة والمهنǽة والفنǽة فضلاعن النواحي

.مرارأن Ȟǽون الكǼار یرغبون في التعلم، وهم قادرون علǽه Ǽاست·

.دراسة صعوǼات التنفیذ والعمل على إزالتها·

V.ارǺم الكǻخصائص تعل:

ما المقصود Ǽالخصائص ؟

.تلك المیزات التي اتصف بها الشخص سواء اجتماعǽة أم إقتصادǽة وȞان لها الأثر في تعلǽم هذا الفرد: هي

حیث یتمیز بخصائص عدة، نذȞر یختلف تعلǽم الكǼار عن تعلǽم Ǽقǽة الفئات العمرȄة : خصائص تعلǻم الكǺار

:منها ما ǽأتي

تحمل المسؤولǽة الكاملة والتعاون مع المدرب أو المعلم للحصول على النتیجة المرغوǼة، فالتوجǽه Ȟǽون ·

.ذاتǽا ناǼعا من شخص متعلم

أخذ خبرة المتعلم Ǽعین الإعتǼار، وتضمینها للبرامج التعلǽمǽة، والإستفادة منها Ȟأمثلة توضǽحǽة في ·

.التعلǽم

.استخدام التطبǽقات الواقعǽة من ضمن حǽاة المتعلم، Ǽالتالي توصیل الفȞرة والمعرفة ǼشȞل أسرع وأسهل·

· Șة المتعلم والإستفادة منها، لإخراج مهاراته وخبراته والتي تتمثل في رغبته في تحقیǽالإعتماد على دافع

.ذاته، وتنمǽة معارفه

لم، ففي العادة Ȟǽون المعلم أكبرمن الطالبوفي تعلǽم الكǼار Ȟǽون مراعاة فرق العمر بین الطالب والمع·

2.الطالب أكبر من المعلم، وهذا مایجب أخذه Ǽعین الإعتǼار من أجل مراعاة الǼعد النفسي لدȐ المتعلمین

تعلǽم الكǼار واتجاهات تطوȄره في المملكة : محمود بن محمد Ȟسناوȑ .مذȞرة تخرج ماجǽستر، محمد عمر الزȃیدȑ، إشراف، د- 1

.48ص1428_1427العرǽȃة السعردǽة سنة 
تعلǽم الكǼار واتجاهات تطوȄره في المملكة : محمود بن محمد Ȟسناوȑ .محمد عمر الزȃیدȑ، إشراف، دمذȞرة تخرج ماجǽستر، - 2

.48ص1428_1427العرǽȃة السعردǽة سنة 
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والمعلم هو مصدر الإبتعاد عن الطرȄقة التقلیدǽة في التدرȄس، والتي تتمثل في جعل الطالب متلقǽا،·

ومنحه المجال للتعبیر عن آرائه في المواقف المعرفة الوحید، بل یجب إشراك المتعلم في العملǽة التعلǽمǽة

.التعلǽمǽة

ملائمة الدرس أو البرنامج لعمر المتعلم واحتǽاجاته، سواء من حیث المȞان أم طبǽعة المقعد، والمنهاج، ·

.وغیرها من عناصر العلمǽة التعلǽمǽة

.تعلǽم الكǼار، حیث ǽحتاج المتعلم الكبیر إلى جهد أكبر من المتعلم الصغیرمضاعفة الجهد في·

توفیر مناخ تعلǽمي آمن للمتعلم الكبیر في العمر، وذلك لتحفیزه·

استثمار قدرة المتعلم على الإستعاب والنقد، والتأمل، والتفȞیر، وإعطاؤه أمثلة تعلǽمǽة تنمي هذه القدرات ·

.وتطورها

VI. مǻارأهداف تعلǺالك:

تختلف أهداف تعلǽم الكǼار ووظائفه Ǽاختلاف الأوضاع السǽاسǽة، والإقتصادǽة، الإجتماعǽة للمجتمع، 

وللأهداف المستقبلǽة التي یتطلع إلى تحقǽقها الأفراد، Ǽالإضافة إلى أهداف المجتمع نفسه، وǽمȞن تلخǽص هذه 

:الأهداف Ǽالآتي

ǽاتهم وتبین لهم حقوقهم وواجǼاتهم وǼالتالي تعمیȘ حب الله تعلǽم الكǼار علوم الدین التي تهمهم في ح·

.والخوف منه

.إیجابǽة في مجتمعهمالتخلص من الأمǽة التي تنتشر بین الكǼار وتؤثر في قدرتهم على العǽش ǼطرȄقة·

تعرȄف الكǼار Ǽمواطن القوة والضعف في ذاتهم بهدف الترȞیز على نقاȋ القوة لتحفیز دورهم في أسرهم، ·

.اكن عملهم، ومجتمعهم ǼشȞل عاموأم

تزوȄد الكǼارȃالمهارات والمعارف المختلفة، وطرق الإتصال والتواصل مع الآخرȄن ǼشȞل جید وتحسین ·

العلاقات فǽمابینهم، والأدوات اللازمة لتأدیتهم لأدوارهم وواجǼاتهم ǼشȞل أفضل للحصول على الفوائد 

.الكبیرة التي تعود على مجتمعهم وأنفسهم

Ȅف الكǼار بواجǼاتهم حتى ǽسعوا لتأدیتها، وǼحقوقهم وحقوق الآخرȄن فǽحافظون علیها وǽحاولون تعر ·

1.استǽفائها Ǽالطرق والوسائل المشروعة، وǼالتالي فإنهم ǽحمون أنفسهم وǽحافظون على المجتمع

.مسیرة النور ، وزارة الترǽȃة الوطنǽة، نǽاǼة الدار البǽضاء،أنقرة: ینظر ، موقع - 1
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VII.ارǺم الكǻة تعلȂة:نظرǽالتال ȏادǼار ترتكز على المǼم الكǽة تعلȄإن نظر:

.لمعرفة أسǼاب تعلمهم لأȑ شيءǽحتاج الكǼار·

Ǽحاجة إلى تعلم شيء ǽصǼح الكǼار مستعدین للتعلم عندما ǽشعرون أنهم في حǽاتهم أو في بیئة عملهم·

.جدید لتحسین أدائهم أو لرفع مستوȐ الرضا عن عملهم

رسات ǽغلب على الكǼار عند دخولهم في تجرȃة التعلم الترȞیز على أداء المهام وحل المشȞلات والمما·

.الواقعǽة

.ǽحتاج الكǼار إلى التوجǽه الذاتي·

.یتمتع الكǼار Ǽقدر Ȟبیر من الخبرة التي تختلف من فرد لآخر·

·Șنون من ممارستها وتطبیȞة یتمǽة وعملǽقǽار في تعلم نماذج تطبǼتسبون من معارف یرغب الكȞǽ ما

.جدیدة في المواقع الواقعǽة

Ȟما ǽحتاجون لفهم العلاقة بین الجزء والكل ومتاǼعة سǽاق البرنامج ǽحتاج الكǼار لمعرفة الصورة الكبیرة ·

.التدرȄبي

.ǽستطǽع الكǼار مساعدة Ǽعضهم في التعلم·

1.یدرك الكǼار أهمǽة وقǽمة وقتهم، ولهذا یجب أن تتسم تجرȃة التعلم Ǽالكفاءة والفاعلǽة·

لماذا یتعلم الكǺار؟.أ

.تنمǽة معرفتهم-

.تنمǽة المهارات-

.مهارات جدیدةاكتساب -

.مواكǼة ما فاته من تعلǽم -

.تعدیل وتنمǽة اتجاهتهم-

.محو الأمǽة الثقافǽة-

.العمل على خلȘ مجتمع متطور-

تعلǽم الكǼار واتجاهات تطوȄره في المملكة : محمود بن محمد Ȟسناوȑ .دمذȞرة تخرج ماجǽستر، محمد عمر الزȃیدȑ ،إشراف - 1

السعودǽة
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.حتى Ȟǽون أكثر فعالǽة-

.حتى یتعامل مع المواقف الحǽاتǽة-

1.مسایرة تطورات العصر حتى لاȞǽون هناك فجوة بین الأجǽال-

أین ǻمنح تعلǻم الكǺار؟.ب

القضǽة التعلǽمǽة، Ȟانت شǼه موجودة، إلا وأنها في تطور العلم تطورت معه وأصǼحت رغم أن هذه 

یتعلمون فقȌ في الكتاتیب حیث لم Ȟǽن لدیهم انتظام أو شائعة وأماكن عدة تدرس فیها، ففي القدǽم Ȟان الكǼار

:ǼالأحرȐ أوقات منظمة لذلك، أما في الراهن فǽمنح تعلǽم الكǼار في

.خصǽصا لهذا الغرضمؤسسات تنشأ -

.مؤسسات الترǽȃة و التكوȄن-

.المؤسسات الاقتصادǽة وفي أماكن العمل-

.وقد تكون ǼطرȄقة عصامǽة Ǽمساعدة التكوȄن عن Ǽعد أو بدونه-

2.إلى غیر ذلك من المؤسسات¹محلات تاǼعة للجمعǽات التي تنشȌ في المیدان-

هل ǻمȜن المشارȜة في الإمتحانات؟.ج

حول قضǽة وضع اختǽار لتعلǽم الكǼار،ففیهم من وافȘ على اختǽارهم، Ȟون أن سألنا عدة أشخاص 

وفیهم من رفض ذلك Ǽحجة أنهم ǼȞار وواعون الاختǽار ǽظهر نسǼة نجاح أو فشل هذه العملǽة التعلǽمǽة،

ت ومنه بین الخطأ والصواب فأملهم هو التعلم ولǽسوا Ǽحاجة مثل هذه الامتحاناومدرȞون، وقادرȄن على التمییز

:ارتأینا إلى طرح الإشȞال

هل ǽمȞن للكǼار أو ǼالأحرȐ هل لهم الحȘ في المشارȞة في الامتحانات؟

:ǽمȞن أن ǽحضرتعلǽم الكǼار على غرار مؤسسات الترǽȃة للمشارȞة في

.الامتحانات والمساǼقات التي تنظمها الدولة-

.مساǼقات الدخول إلى المدارس-

التعلǽم المستمر،: الموقع الإلكتروني.2015نوفمبر 22خصائص تعلǽم الكǼار ،الشȞǼة الترȃوǽة، - 1
2-education.gov.dz-www.mالموقع الالكتروني:
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.ام أو المهنيالمراكز ومعاهد التكوȄن الع-

Ǽعد Ȟل خطأ نجد صواب وǼعد Ȟل صواب خبرة تعلم وǼعد Ȟل تعلم نجد تعلǽم اختǽار وتظهر فǽه نتیجة هذا النوع 

من التعلǽم وǼه Ȟǽون نجاحه وتطوره وتفاقمه في المجتمع وǽصǼح أهله معترف بهم فمن الكتاتیب وصلوا إلى 

.علǽم النظاميالامتحانات والمساǼقات حالهم Ȟحال أȑ نوع من الت

:ممیزات تعلǻم الكǺار.د

:یتمیز تعلǽم الكǼار عن غیره Ǽأرȃع نقاȋ وهي Ȟالآتي

أنه طوعي ینتظم فǽه المتعلمون ǽمحض اختǽارهم فهو في معظم Ǽلاد العالم لǽس إلزامǽا، وتدل خبرات Ȟثیر -

.من الدول على فشل الإلزام وتوقǽع، العقوǼات في التعلǽم

.المنتظمون تفرغا Ȟاملا، وإنما ینتظمون فǽه Ǽعض الوقتأنه تعلǽم لایتفرغ له -

.أنه تعلǽم تنظمه وتموله مؤسسات شتى، حȞومǽة وغیر حȞومǽة-

هذا التعلǽم تعلǽم الأمیین أنه تعلǽم ینتظم فǽه من تجاوز سن التعلǽم الإلزامي الأساسي، وȄدخل في إطار-

1.القراءة والكتاǼة والحساب

VIII.ارǺم الكǻطرق تعل:

أن هذه القضǽة التعلǽمǽة، Ȟانت شǼه موجودة، إلا وأنها في تطور العلم تطورت معه وأصǼحت شائعة رغم 

 ȐالأحرǼ ن لدیهم انتظام أوȞǽ في الكتاتیب حیث لم Ȍار یتعلمون فقǼان الكȞ مǽوأماكن عدة تدرس فیها، ففي القد

:أوقات منظمة لذلك، أما في الراهن فǽمنح تعلǽم الكǼار في

.شأ خصǽصا لهذا الغرضمؤسسات تن·

.مؤسسات الترǽȃة و التكوȄن·

.المؤسسات الاقتصادǽة وفي أماكن العمل·

.وقد تكون ǼطرȄقة عصامǽة Ǽمساعدة التكوȄن عن Ǽعد أو بدونه·

.إلى غیر ذلك من المؤسسات¹محلات تاǼعة للجمعǽات التي تنشȌ في المیدان·

1-terbui.com-www.forumالموقع الالكتروني:
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هل ǻمȜن المشارȜة في الإمتحانات؟.أ

حول قضǽة وضع اختǽار لتعلǽم الكǼار،ففیهم من وافȘ على اختǽارهم، Ȟون أن سألنا عدة أشخاص 

الاختǽار ǽظهر نسǼة نجاح أو فشل هذه العملǽة التعلǽمǽة، وفیهم من رفض ذلك Ǽحجة أنهم ǼȞار وواعون 

ت ومنه ومدرȞون، وقادرȄن على التمییز بین الخطأ والصواب فأملهم هو التعلم ولǽسوا Ǽحاجة مثل هذه الامتحانا

هل ǽمȞن للكǼار أو ǼالأحرȐ هل لهم الحȘ في المشارȞة في الامتحانات؟: ارتأینا إلى طرح الإشȞال

:ǽمȞن أن ǽحضرتعلǽم الكǼار على غرار مؤسسات الترǽȃة للمشارȞة في

.مساǼقات الدخول إلى المدارس، المراكز ومعاهد التكوȄن العام أو المهني·

صواب خبرة تعلم وǼعد Ȟل تعلم نجد تعلǽم اختǽار وتظهر فǽه نتیجة هذا Ǽعد Ȟل خطأ نجد صواب وǼعد Ȟل ·

النوع من التعلǽم وǼه Ȟǽون نجاحه وتطوره وتفاقمه في المجتمع وǽصǼح أهله معترف بهم فمن الكتاتیب 

.وصلوا إلى الامتحانات والمساǼقات حالهم Ȟحال أȑ نوع من التعلǽم النظامي

1.ظمها الدولةالامتحانات والمساǼقات التي تن·

Ǽعد Ȟل خطأ نجد صواب وǼعد . مساǼقات الدخول إلى المدارس، المراكز ومعاهد التكوȄن العام أو المهني·

Ȟل صواب خبرة تعلم وǼعد Ȟل تعلم نجد تعلǽم اختǽار وتظهر فǽه نتیجة هذا النوع من التعلǽم وǼه Ȟǽون 

ن الكتاتیب وصلوا إلى الامتحانات نجاحه وتطوره وتفاقمه في المجتمع وǽصǼح أهله معترف بهم فم

.والمساǼقات حالهم Ȟحال أȑ نوع من التعلǽم النظامي

:ممیزات تعلیم الكبار.ب

:یتمیز تعلǽم الكǼار عن غیره Ǽأرȃع نقاȋ وهي Ȟالآتي

أنه طوعي ینتظم فǽه المتعلمون ǽمحض اختǽارهم فهو في معظم Ǽلاد العالم لǽس إلزامǽا، وتدل خبرات Ȟثیر ·

.الدول على فشل الإلزام وتوقǽع، العقوǼات في التعلǽممن 

.أنه تعلǽم لایتفرغ له المنتظمون تفرغا Ȟاملا، وإنما ینتظمون فǽه Ǽعض الوقت·

.أنه تعلǽم تنظمه وتموله مؤسسات شتى، حȞومǽة وغیر حȞومǽة·

1 -education.gov.dz-www.mالموقع الالكتروني
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التعلǽم تعلǽم الأمیین هذا أنه تعلǽم ینتظم فǽه من تجاوز سن التعلǽم الإلزامي الأساسي، وȄدخل في إطار·

1.القراءة والكتاǼة والحساب

IX.ارǺم الكǻطرق تعل:

یتوقف اختǽار الطرȄقة التي یتعلم بها الكǼار على أهداف التعلǽم ومضامینه، والمستوǽات المعرفǽة والثقافǽة 

شة والحوار وتمثیل المحاضرة، والمناق: والاجتماعǽة والمهنǽة والنفسǽة للكǼار، وتستخدم في تعلǽم الكǼار طرق شتى

التي تحاكي الواقع في الأدوار، والتعلم Ǽالمراسلة والتعلم عن Ǽعد والمذǽاع، والتعلǽم Ǽمعاونة الحاسوب والمواقف

.قطاعات أعمال مهمات مختلفة والتعلǽم من خلال العمل الیومي التعلǽم على أساس العمل

X.ارǺم الكǻدوافع تعل:

:تعرȂف الدافعǻة.أ

الدافعǽة أصǼحت عملǽة ھي الرغبة الملحة داخل الفرد لإشباع حاجة ما وكلما ارتفع مستوى 

.التعلم أفضل

:الدافعǻة الداخلǻة والخارجǻة·

ینبثȘ الدافعǽة الداخلǽة من الحاجة إلى تحسین الصورة الذاتǽة ورفع مستوȐ تقدیر الذات، وتدعǽم مستوȐ جودة 

خارجǽة مثل الفرص المتاحة للحصول على التقدیر، أو انجاز هدف خارجي مرتȌǼ التعلم، بینما ینبثȘ الدافعǽة ال

2.النمو المهني، أو الترقي أو فرص تدعǽم المسار الوظǽفيǼالعمل أو

:الدوافع الخارجǻة: أولا

Ǽالاستخدام ǽحدث إلا إذا تم دعمه وهذا التعلم لا) التغیر في السلوك(یتعلم الكǼار نتیجة لدافع : الدوافع المهنǻة.1

والاستعمال، وتمثل الدافعǽة أهم عناصر التعلم من حیث تدفعهم نحو هدفهم المتمثل في الحصول على أحد 

مثل الفهم أو تعدیل الأداء أو اتقان مهارة معینة ، وقد لاǽستطǽع الكǼار تحقیȘ دوافعهم أشȞال التعلم المختلفة

:الالكترونيالموقع terbui.com-Www.frum.نفسه-1

.73عبد الرحمن عبد الوهاب وآخرون، تعلǽم الكǼار، نفسه، ص- 2
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و فرصة عمل أخرȐ وهȞذا تتداخل الدوافع وتندمج مع Ǽعضها الحقǽقǽة فقد Ȟǽون دافع الǼحث عن فرصة للترقǽة أ

...معینوالدافع المهني تحǼ Ȍǽه Ǽعض الدوافع الأخرȐ مثل دراسة موضوع 

Ǽأحد برامج تعلǽم الكǼار وȄتضح ǽعتقد الǼعض أن مȞانته الإجتماعǽة سوف تتأثر Ǽالتحاقه: الدوافع الإجتماعǻة.2

تثقیف الكǼار وقد ینضم Ǽعض الناس في برامج تعلǽم الكǼار من وذلك Ǽصفة خاصة في برامج محو الأمǽة أ

.أجل تدعǽم علاقاتهم الإجتماعǽة ǼالآخرȄن

:الدوافع الداخلǻة: ثانǻا

وتعنى الرغǼة في تطوȄر المعارف والمهارات الذاتǽة والرغǼة في الǼحث والدراسة لموضوع :الدوافع الذاتǻة. 

والعلاقة بین الدافع المهني والذاتǽة وقد لاتكون . التعلǽميفي تحفیز السلوكمعین وǽمثل هذا الدافع عنصرا هاما

واضحة عند الكǼار فقد ǽشعر الفرد Ǽأنه ǽحتاج إلى مهارات معینة تجعل صورته أكثر تقدیرا واحتراما أمام 

الأداء تطوȄر والخبرات التي تتǽح لهالآخرȄن Ȟما تمثل المنافسة دافعا قوǽا في الǼحث واكتساب المعلومات 

1.وتحقیȘ التمیز

:العوامل المؤثرة على تعلǻم الكǺار.ب

حیث أن الوضع الإقتصادȑ للفرد یؤثرعلى دوافعه نحو التعلم من فائض مادȑ أو ما :المسؤولǻة الإقتصادǻة.1

 ȌǼة عامل محǽأن سوء الأحوال الاقتصادǼ ع الجزمǽة التعلم ولا نستطǽمثل في الجهد والوقت الازمین لعملǽ

.للتعلم لأنه من الممȞن أن Ȟǽون حافزا قوǽا لتحسین الأوضاع الإقتصادǽة

وǽقصد بها تحمل Ǽعض المسؤولǽات اتجاه الآخرȄن في الأسرة أو المجتمع الوظǽفي :المسؤؤلǻة الإجتماعǻة.2

الإجتماعǽة وقد فرص للتعلم تساعده في تأكید دوره ومسؤولǽاته وتكون تلك المسؤولǽات دافعا قوǽا للǼحث عن

تكون أǽضا عوامل عȞسǽة حیث Ȟǽون من الصعب اقتطاع وقت مناسب لعملǽة التعلم

والمقصود بها هنا القدرة على الدراسات على أن قدرة الكǼار على التعلم تمتد حتى سن : القدرة على التعلم.3

Ǽ عین لكن أفضل فترات التعلم منǼعد الخامسة والسǼن وحتى متأخر من العمر تصل إلى ماȄعد العشر

.٪1التلاثین حیث یبدأ Ǽعدها Ǽمعدل 

مستوȐ النضج و الخبرة هو أن ǽشعر الفرد Ǽالحاجة إلى اكتساب مهارات جدیدة أو تطوȄر مهاراته الحالǽة .4

.وضȌǼ النفس والواقعǽة الذاتǽةمن خلال التǼصر الذاتي والتفȞیر المتوازن 

2015نوفمبر 22التعلǽم المستمر،خصائص تعلǽم الكǼار، الشȞǼة الترȃوǽة،: الموقع الالكتروني- 1
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ǽة التي تمیز الكǼار والتي لها أثر مǼاشرعلى التعلم حیث وǽقصد Ǽه الخصائص الجسمان: التغیر الجسماني.5

للإنسان ودرجة فاعلǽة تلك الحواس وخاصة السمع والتي أن عملǽة التعلم تعتمد على نضج الحواس الخمسة

أما حاسة الǼصر فتستمر في .Ȟونها في أحسن حالاتها في عمر الثامنة عشر وأدناها في مرحلة الشیخوخة

ǽبدأ في الانحدار الحاد من الخامسة والخمسین فمافوق النمو من الثانȄعین وȃد تلك .ة عشر حتى الأرȞوتؤ

1.الجسمي الذǽ ȑطرأعلى الكǼار ǽمثل عاملا هاما في تخطȌǽ تعلǽم الكǼارالمعدلات أن التغیر

:دوره.ج

ǽ مه، مماǽتعل Ȑرفع مستوȄالمجتمع وǼ ع فئات المجتمع، لأن هذا یرتقيǽم جمǽعمل على من المهم تعل

ونظرا لأن التعلǽم في Ǽلادنا العرǽȃة لم Ȟǽن ذا أهمǽة في السابȘ، .التقلیل من المشاكل الإجتماعǽة قدر الإمȞان

لم ǽأخذوا حقهم في التعلǽم، لذا ومع التطور الذȑ نشهده في جمǽع المجالات یجبنجد أن الكثیر من ǼȞارالسن

هذا التطور و الإستفادة منه،وȄتم هذا النوع من التعلǽم غالǼا في دمج هذه الفئة من المجتمع لكي تستطǽع مواكǼة 

مراكز تطوعǽة أو مراكز تشǼه المدارس، وتوفر معظم الدول هذا التعلǽم مجانا من خلال معلمین متطوعین، لذا 

التعلǽم على ولاǽقتصر هذا.النوع من التعلǽم Ȟǽون Ȟبیرا وȞǽون الشخص الكبیر یرȄد التعلم Ǽالفعلفإن الإقǼال هذا

القراءة والكتاǼة على الرغم من أنها الأساس في التعلǽم، فإذا تعلم الكبیر القراءة والكتاǼة ǽصǼح من السهل تعلǽمه 

.الحاسوب والأنترنتاستخدام

:أهمǻة تعلǻم الكǺار.د

القرآن، وهذا إن الشخص القادر على القراءة والكتابة یستطیع أداء فریضة الصلاة ، وقراءة·

ǽادتهمأǼضا مهم لغیر المسلمین لأداء ع.

والمفیدة لتوسǽع مجال استخدام وسائل التواصل الإجتماعي والأنترنت لقراءة مختلف المواضǽع المهمة·

.خاصة إذا Ȟانوا ǽعǽشون Ǽالخارجثقافته، Ȟما ǽستطǽع الشخص التواصل مع أبنائه أقارȃه

ǽحلمون Ǽالحصول على لم ǽحظوا Ǽفرصة التعلǽمالإلتحاق Ǽالجامعات، فالكثیر من ǼȞار السن الذین ·

ممȞنا في ظل انتشار الجامعات التي تعطي الفرصة شهادة جامعǽة على الرغم من Ȟبر سنهم،وقد أصǼح هذا

البلد الضرورة إلى الذهاب إلى الدوام یومǽا، مما ǽساعد على تقلیل عدد الأمیین فيلطلابها Ǽالانتساب دون 

.وتقلیل الǼطالة

.73ص : المرجع نفسه-1
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الحǽاة، فȞǽون التعلǽم لǽم ǼȞار السن قد Ȟǽون أسهل في حال Ȟان الإنسان ذا خبرة واسعة فيإن تع·

1.مȞملا لهذه الخبرة

خاصة للسیدات الاواتي تعلǽم الكǼار مفید للسیدات، فإنه ǽساعدهن على القراءة والاستفادة من أوقاتهن،·

.ǽقضین معظم الوقت في المنزل لوحدهن

فهذا ǽعطي المتعلم فرصة من الممȞن عمل دورات تعلǽمǽة مفیدة في عدة مجالات غیر القراءة والكتاǼة،·

وهذا Ȟله .ومن الممȞن أن تساعده في Ȟسب رزقه أǽضا.تعلم حرفة أو مهنة جدیدة تساعده في تمضǽة وقته

القرȏ المساعدة في تعلǽم والدین غیر تعلǽم في جمǽع المجالات مهم لكل فرد، وȃإمȞان أȑ فرد أونرȐ أن ال

فرد في المجتمع ǽستطǽع أن یترك Ǽصمته من خلال أȑ عمل مفید متعلمین أو الأقارب الكǼار في السن، فȞل

السابȘ أصǼح لدینا لتعلم فيǼسǽطا، فإذا استطاع Ȟل شخص تعلǽم أقارȃه ومعارفه ممن لم ǽستطعوا امهما Ȟان

مستوȐ أفراده والقضاء على الأمǽة التي لامȞان لها في مجتمع فǽه نسǼة Ȟبیرة من المتعلمین، مما ǽسهم في رفع

2.تسارعا Ȟبیرا في التطور والتقدمهذا القرن الذǽ ȑشهد

:الموقع الالكتروني.2015Www.mawdou3.com31.مایو -1
.الموقع نفسه- 2
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I.مفهوم المنهج:

و . الظاهرة التي یرȄد أن یدرسهاهو الطرȄقة التي یتǼعها الǼاحث من أجل الوصول لموضوع الǼحث أو

:في تعلǽم محو الأمǽة هناك منهج متǼع في Ȟل مستوǽاتهم التعلǽمǽة و هي Ȟالآتي

:المستوȎ الأول.أ

:وهو القاعدة الأساس التي منها ینطلȘ الأمي من محو الأمǽة و هذا المستوȐ یدرس عدة جوانب منها

:أن Ȟǽون هذا الأمي: ملمح الدخول.1

ةیجهل القراء·

یجهل الكتاǼة·

ǽصعب علǽه التواصل مع الغیر Ǽاللغة العرǽȃة الفصǽحة على الرّغم ممّا ǽمتلكه من أدوات إتصال Ǽاللهجة ·

.العامǽة

)الفئة التي انقطعت عن الدراسة ( صعوǼة التحȞم في القراءة و الكتاǼة ·

:ملامح الانتقال.2

:في المجال القرائي·

.الصوتǽةالتدرج فǽس القراءة الǼصرȄة و *

.استخلاص المعنى من النص المقروء* 

:في المجال الكتابي·

.نقل و تقلید و نسخ*

.بداǽة الكتاǼة حسب المقایǽس و الظواهر الخطǽة*

:في المجال التواصلي·

.التواصل مع الغیر شفوǽاً و اعتماد الرواȌǼ لتكوȄن جملة شفوǽة*

:الكفاءات الختامǻة. 3

ى فهم الحوار الǼسȌǽ الذȑ یجرȑ حوله في مستواه و على المساهمة فǽه بلغة عرǽȃة أن Ȟǽون الدّارس قادراّ عل·

.سلǽمة
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1.أن  Ȟǽون قادراّ على وصف أحداث Ǽسǽطة وصفاً یتǽح له رȌȃ الجمل بǼعضها·

:الأمǻة حتوǻات و محاور مناهج تعلǻم محو م

المحتوǻات.أ

1. ȏم،الدّال، التاء، الرّاء، الضّاد، :[ التاليیتم  تناول  قائمة الحروف على الترتیب : لتعبیر الشفوǽاء،المǽال

الهاء، الزاȑ، اللام، النون، الجǽم، الشّین، الصّاد، الألف ، الحاء، الغاء، الكاف ،القاف، الواو، الغین، التاء، 

].الذال،الضاء،الǽاء 

:القواعد.2

الجمل الاسمǽة·

الجمل الفعلǽة ·

الصفات المألوفة لدȐ الدّارسین·

المثبتةالجمل ·

ما، لا، لǻس:الجمل المنفǽة ب·

]الكاف، مثل،ǻشǺه[صǽغ التشبǽه ·

المؤنث و المذȞر·

]ما أجمل ،ماله،مالها[:صǽغ التعجُّب ب·

الإفراد و التقنǽة و الجمع ·

] هؤلاء,هذه ,هذا[:بالإشارة·

:القراءة.3

على الكثیر من المعرفةالقراءة هي القدرة على تقوǽة الحواس و الذّاكرة و العقل للحصول:مفهومها

لقراءة هي استرجاع منطقي أو عقلي للمعلومات في الدّماغ ،و تكون المعلومات على شȞل رموز، حروف أو ·

. صور

2.القراءة  تعني استخلاص المعنى من المادة المȞتوǼة و تحلیل رموزها ·

.15ص ,د ت ،د ȋ,الدیوان الوطني لمحو الأمǽة و تعلǽم الكǼار، مناهج محو الأمǽة و تعلǽم الكǼار-1
2-Ǽم الكǽة وتعلǽي لمحو الأمȃر الصندوق العرȄو,159، ص 1971سنة ,راتقرȞالیونس.
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:تنقسم إلى نوعین أساسین هما:أنواع القراءة

*.ǽسمّیها المدرسین Ǽقراءة العینینأو Ȟما : القراءة الصامتة-

*. تكون Ǽصوت واضح مفهوم و عالٍ   آلي جهرȑ : القراءة الجهرȂة -

:و القراءة لدȎ محو الأمǻة تكون في جوانب معینة مثل قراءة

.Ȟلمات في Ǽطاقات تعبر عن الوقت·

.جمل قصیرة دالّة على تنظǽم الفضاء المȞاني·

.الزمانيجمل قصیرة دالّة على تنظǽم الفضاء ·

².نصوص قصیرة هادفة في متناول الدّارسین·

:الكتاǺة.4

هي نوع من القدرة أو المهارة العقلǽة و الیدوǽة في نفس الوقت أȑ انّها تتطلب نفسǽّا بین العین أو : مفهومها

بیر الید، Ȟما أنّها تحتاج Ǽعض من الإبداع في طرȄقة العمل إضافة إلى أنّها تصنّف ضمن طرق التواصل و التع

. عن المشاعر

:و یتم تعلǻمها للدّارسین على النحو التالي

.أفقǽة، عمودǽة ، مائلة، مستقǽمة ، منحǽة ،منȞسرة: الخطوȉ المتنوعة·

...ذهب، دخل، أكل، نجح التلمیذ في الامتحان: Ȝلمات و جمل Ǻسǻطة ·

1.وتكون في مواضǽع متداولة تسهل الكتاǼة فیها: فقرات قصیرة·

: الإملاء.5

ا ǽحفȎ قلم  الكاتب من الزȄادة Ǽالقواعد الاصطلاحǽة التي Ǽمعرفتهǻُعنى هو ذلك العلم الذȑ :المفهوم

، و ǽعرّف بین التاء المفتوحة النقصان فمثلاً عن ǽȞفǽة ȞتاǼة الهمزة في أول الكلمة و وسطها و آخرهاو 

.الخ.....و التنوȄن المرȃوطة ،و 

1-Șي لمحو المرجع السابȃر الصندوق العرȄتقرǼم الكǽة وتعلǽو,159، ص 1971سنة ,راالأمȞالیونس.
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:سین في تعلǻم محو الأمǻةقواعد الرسم الإملائي لدȎ الدّار 

.الحروف الهجائǽة ·

.Ȟلمات و جمل Ǽسǽطة·

:الترȞیز في الفقرات الǼسǽطة و القصیرة على·

، الهمزة، الأصوات المنطوقة و غیر )الشمسǽة ،القمرȄة(التاء المرȃوطة، التاء المǼسوطة، الشد، المد،أل ·

.المȞتوǼة

·Șالحروف التي تكتب و لا تنط.

و هو عادة ما ǽستخدم في المراحل أو المستوǽات الأولى من التعلǽم و هو Ȟǽون :التعبیر الكتابي.6

.Ǽغرض تكوȄن الدّارس جمل إنشائǽّة مفیدة

:رق عدّة لدȎ المتعلم و هي ȜالآتيوȂتم تعلǻمه Ǻط

. رȌȃ الصور و الرسومات Ǽمدلولات ، ترتیب الجمل ، تسمǽة الأشǽاء·

.عن الموضوعات بجململء الفراغات ȞǼلمات مناسǼة ،التعبیر·

.الإجاǼة عن أسئلة شفوǽة ȞǼلمات مȞتوǼة·

1الإجاǼة Ǽالنفي أو الإثǼات عن الصور في الرسومات

.ملء الفراغات ȞǼلمات مناسǼة ،التعبیر عن الموضوعات بجمل·

.الإجاǼة عن أسئلة شفوǽة ȞǼلمات مȞتوǼة·

.1الإجاǼة Ǽالنفي أو الإثǼات عن الصور في الرسومات·

:و هي مختلفة تتمثل في ما یلي:المحاور-ب

.  الǼعد الدیني·

· ȑعد الحضارǼال.

2.الǼعد التارȄخي·

تارȄخ 20/ 2/ 2008- 2197: الحوار المتمدن، العدد.مفهوم ومعطǽات عن الأمǽة في الوطن العرȃي:إبراهǽم الأیوȃي- 1

.واǼ ȑاك مشینعلى موقع2016أغسطس 15نسخة محفوظة.2013-05-23الولوج 
21صدت ,دȋ,الدیوان الوطني لمحو الأمǽة و تعلǽم الكǼار مناهج محو الأمǽة و تعلǽم الكǼار و الوثائȘ المرفقة,ینظر-2
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:الكفاءات القاعدǻة للمستوȎ الأول

ǽسعى المنهج في المستوȐ الأول إلى تحقیȘ جملة من خلال أنشطة و مجالات اللغة و الجدول الموالي 

:یلخص و یوضح لنا المنهج المتǼع في المستوȐ الأول لمحو الأمǽة

الكفاءاتأهداف التعلمأنشطة التعلم و مجالاتها

.التعبیر الشفهي1-

.المسموعفهم -ا

ǽفهم ما ǽسمع Ǽصفة عامة-

یدرك المعنى الرئǽسي لما ǽسمع -

.من الكلام 
.یدرك تماسك الكلام المسموع-
ǽستخلص جملة من المعلومات -

.مما ǽسمع

أن ǽقدر على التمعن فǽما -

- Ǽصرǽ) ȑسمع بواسطة سند 

 ȑشفو(.

یتفاعل مع ما ǽسمع لفظا أو -

.إǽماء
أو یتعرف على المتحدث -

.المتحدثین
یدرك ما یترتب عن التǼادلات -

.الكلامǽة

أن ǽقدر على تحلیل معالم -

.لوضعǽة تواصلǽة

.ǽحسن الاستماع-
.یدرك مقاصد المتحدث-

أن ǽقدر على تحلیل معالم -

.لوضعǽة تواصلǽة

یرȌȃ الاتصال Ǽالغیر بواسطة -

.الحدیث و الإشارة
یلعب دوره Ȟطرف في التحدث -

.مع الغیر
.یخاطب غیره من اجل الاستعلام-

ǽصوغ الكلام حسب وضعǽة -

. التواصل

أن ǽقدر على تǼادل الحدیث -

.مع الغیر
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یخاطب غیره من اجل الاستعلام -
.

ǽستعمل تراكیب اللغة الشفوǽة -

.ǽفصل Ȟلامه بوضوح -
آǽات ,محفوظات شعرȄة(ǽسرد -

.)قرآنǽة Ǽأداء حسن

.أن Ȟǽون حدیثه مفهوما -

یخبر عن الواقع و الأحداث -

الحقǽقǽة و الخǽالǽة مع مراعاة 

.التسلسل الزمني 

أن ǽقدر على التعبیر عن -

.ذاته 

القراءة -2
.النطȘ الصحǽح للحروف -

إدراك شȞل الحروف و النطǼ Șه -

.حسب موقعه في الجملة 
.وصل الأصوات Ǽعضها بǼعض -

التمییز بین الحروف المتشابهة -

.شȞلا و المختلفة نطقا 
.إدراك حدود الكلمات و الجمل-

القراءة Ǽاحترام علامات الوقف -

.الǼسǽطة 
إدراك الجمل المعبرة عن دلالة -

.الصورة 
. ǽحسن سرعته في القراءة-

.القدرة على القراءة الإجمالǽة-

ǽقرا الحروف و الكلمات و -

.الجمل Ǽأداء جید

القدرة على البناء المعنى -

الإجاǼة عن الأسئلة الموجهة إلǽه -
.

.یوضح أفȞاره -
یدرك مقاصد من یخاطǼه في -

.النص المقروء 

.ǽفهم ما ǽقرا -



	الفصل الثالث

~	37	~	

ǽمسك القلم و السǽالة -التعبیر المȞتوب-

.الطǼشور ǼشȞل سلǽمو 

,عمودȑ(رسم خطوȋ متنوعة -

.منحنى ,مائل ,أفقي 

.Ȟǽتب على السطر -

متصلة Ȟǽتب الحروف منفردة و -

.ضمن الكلمات 

ǽستعمل علامات الوقف الǼسǽطة 

.

- ȑتؤد ȐأخرǼ لماتȞ إبدال

.المعنى 

الإجاǼة Ȟتابǽا عن سؤال -

.انطلاقا من عناصره 

.Ȟǽتب جملة من خلال صورة -

أن یدرك و یتحȞم في مختلف -

 ȌǼال الحروف و ضواȞأش

الكتاǼة العرǽȃة 

الضواȌǼ یتحȞم في الحروف و -

ǽستعمل المسودة لتجرȄب -

.Ȟتابته 

Ȟǽتب ما ǽملى علǽه من -

.Ȟلمات و جمل 

أن ینتج نصوصا قصیرة -

.Ǽسǽطة ذات دلالة و 

ǽعید استعمال مسودته من -

اجل التحلیل عملا بتعلǽمات 

 Ȍالمنش.

ǽقدم المنصوص ǼشȞل سلǽم -

. Ǽعد التصحǽح الذاتي

أن یتحȞم في الآلǽات -

الأساسǽة للغة و توظǽفها في 

. ȞتاǼة النص
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: المستوȎ الثاني.ب

: ملمح الانتقال.1

:في نهاǽة المستوȐ الثاني Ȟǽون الدارس قادرا على 

.ǽقرأ النصوص قراءة جهرȄة صحǽحة و معبرة و مؤثرةأن ·

القراءة المقرونة Ǽالفهم و الاستظهار ( أن ǽفهم ما ǽقرأ و ǽستفید منه في مختلف الوضعǽات و المواقف ·

).التوظیفو 

).یبدȑ رأǽه- یناقش- ǽحاور (أن ǽعبر و یتواصل مع الآخرȄن ·

.التواصلیرȌȃ بینها في الفهم و التعبیر و لمقروء و أن Ȟǽتشف علائȘ التكامل بین المنظور و المسموع و ا·

.و الأحȞام اللغوǽة مشافهة و ȞتاǼةالضواȌǼأن یبني الكلمات و العǼارات  و الجمل مراعǽا ·

.أن Ȟǽتب الكلمات و الجمل و الفقرات التي ینقلها أو تملى علǽه بخȌ واضح و حسن ·

.أن ǽقدم إجاǼات واضحة و مقنعة عما ǽطلب منه·

.یتǼع التعلǽمات بدقةأن ·

).التعبیر الكتابي( أن یتحȞم في الكتاǼة ·

.أن ینتج نصوص قصیرة·

:الكفاءات الختامǻة للمستوȎ الثاني- 1

.القدرة على قراءة نص یتمیّز بǼساطة ترȞیǼه و شȞله و محتواه·

1.لدّارسحل مشȞلات Ǽسǽطة  و مرǼȞة تجنّد فیها المعارف و الأنشطة المأخوذة من الحǽاة الیومǽة ل·

:المحتوǻات و المحاور

Ȟون المتعلم هنا . في المستوȐ الثاني تكون المحتوǽات أكثر تطورا و دقة على غرار المستوȐ الأول 

و علǽه نجد هذه النشاطات و الدروس تتخللها Ǽعض من الصعوǼات التي .Ȟǽون قد تخطّى مرحلة المبتدئین 

.كیزتتطلب التر

1 -Șالمرفقة مناهج,المرجع الساب  Șار و الوثائǼم الكǽة و تعلǽ22ص , محو الأم
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:المحتوǻات.أ

الضواȌǼ والحروف صوتا ورسما خلال الشهر الأول ومن خلال نصوص تتناول محتوǽات تتم مراجعة 

.جدیدة تندرج ضمن المحاور المقررة

:الصǻغ.1

وهنا ǽظهر الاختلاف بین ]أنا، أنت، هو، هي، نحن، أنتم، هما، هم، أنتما[الضمائر المنفصلة وهي ·

.في المستوȐ الثاني]هما، أنتما[المستوȄین المثنى 

.]هذا، هذه، ذلك، أولئك، هؤلاء[أسماء الإشارة·

.]الǽاء، الكاف، الهاء، النون، هم، Ȟم، Ȟما، هما[الضمائر المتصلة ·

.]الذȑ، التي، الذین، اللواتي[الأسماء الموصولة·

· Ȍȃالواو، الغاء، ثم، أو[أدوات الر[.

.] ...أȑ، لم، الهمزة، هل، من، ماذا، متى، Ȟیف، Ȟم، لمن، مع، من، ȞǼم، [الاستفهام ·

.]لیت،لأتمنى لو[، التمني ]بل[، الاضراب]رȃما[الاحتمال ·

.]...ما أحسن Ȟذا: ما أفعل[، التعجب ]...من، إلى، على، [حروف الجر ·

.]ما، لǽس، لا، لما[النفي ·

· ȋإذا، إن، لو، لم[الشر[.

:التراكیب.2

أو " مفعول Ǻه+فاعل+]أمرماض أو مضارع أو [فعل : "تبدأ من فعل وترȞب من الجملة الفعلǻة ·

"جار ومجرور+فاعل+فعل"

:تبدأ Ǽاسم و تترȞب منالجملة الاسمǻة·

)مفرد(خبر+ مبتدأ -

)جار ومجرور أȑ شǼه جملة(خبر + مبتدأ -

)ظرف أو مضاف إلǽه(خبر + مبتدأ -

1.وأخواتهاإنَّ والجملة الاسمǽة Ǽعد ]...Ȟان، أصǼح، مازال، صار [الجملة الاسمǻة المنسوخة بـ ·

.28المرجع السابȘ، نفسه ص: ینظر- 1
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:الكتاǺة.3

Ȋع الكرَّاس : الخȃین مرȃبینه و Șالنسخ مع احترام التناس Ȍقواعد خ Șة واضحة وفǼتاȞ ة الحروف منفرداǼتاȞ

.ȞتاǼة مضبوطة واضحة ومنظمةحتى Ȟǽون هناك

.ȞتاǼة الجمل واحترام التناسȘ بین Ȟلماتها

.تنسیȘ الكتاǼة المفردة

:قواعد ندرجها في ما یليوتتحقȘ الكتاǼة الجدیدة تحت 

:قواعد رسم الكتاǺة·

.التنوȄر-

]...ث ȋ ، ن ض ، ذ ȋ ، ش ج ، س ، ز ، س ص ، [: رسم الحروف المتشابهة في النطȘ مثل-

]...القلم، اشترȂت القلم، } =قلم[: في البداǽة وفي سǽاق الكلام نحو"أل"-

فتر،}=دفتر[: في البداǽة وفي سǽاق الكلام نحو" أل"- ]...الدفتر، فتحت الدَّ

.وفي الأسماء عند الوقف]...تُ سافرتُ، اشترȄـتُ، ذهبـ[التاء المفتوحة في الأفعال-

التاء المرȃوطة في المفرد المؤنث المرȃوطة عند الوقف على الأولى بتاء ساكنة وعلى الثانǽة بتاء -

.متحرȞة

.دروس المستوȐ الأولتكون Ǽصورة أعمȘ من ): النحو في الصرف(القواعد .4

.الاسم المجرور في حرف الجر.الجملة والكلمة

.الفعل المضارع المرفوع، المجرور، المجزوم، المنصوبالفعل والاسم

.الجملة الفعلǽة والاسمǽة.الحروف وأنواعها

.تصرȄف الفعل الصحǽح في الماضي والمضارع والأمر.الفعل والفاعل

.المعرفة والنȞرة.أنواع الفعل

.المبتدأ والخبر.المفعول Ǽه

.الصفة والموصوف.الاسم المذȞر المؤنث
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1.الاسم المفرد والمثنى و الجمع

تتمثل في: المحاور.5

· ȑعد الدیني والحضارǼال.

.الǼعد التارȄخي والجغرافي·

.الǼعد البیئي والصحي·

.ثقافة السلم والتسامح·

.حقوق الإنسان·

. الوقاǽة من الكوارث الطبǽعǽة·

2.هي المحاور نفسها إلا أنها تكون أعمȞ Șلما تقدم الدارس في مستواه الراسي: الفنون والحرف·

ǽسعى هذا المناهج إلى تلخǽص Ȟفاءات هذا المستوȐ وتحقǽقها : الكفاءات القاعدǻة للمستوȎ الثاني

:وهذا ما یتضح من خلال الجدول الآتي

الكفاءة القاعدǻةالأهداف التعلǻمǻةومجالاتهاأنشطة التعلم 

.ǽفهم المعلومات التي ترد إلǽه-التعبیر الشفهي.1

.یتفاعل مع المعلومات المسموعة-

.ǽقهم ما ǽسمع-

ینمي أفȞاره المتصلة Ǽالموضوع والتي -فهم مسموع.أ

.تسهم في تحقیȘ نǽة التواصل

Ȟǽشف المراحل الأساسǽة في سرد -

 ȑالشفو.

.أفȞارهیختار -

.ǽعبر عن ردود فعله-التعبیر المنطوق .ب

.ǽعبر عن تجارȃه-

.ǽسرد ذȞرȄاته-

ǽعلȘ على مشاهدة صورة أو لوحة أو -

حȞاǽة وǽعبر عن مشاعره وتأثیر بذȞرȄاته 

مستعینا Ǽأدوات التعبیر غیر اللغوǽة 

.ǽعب عن أفȞاره-

.29المرجع السابق، نفیھ، ص : ینظر- 1
.30مناھج محو الأمیة وتعلیم الكبار، نفسھ ص : الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار- 2
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...ȞحرȞات الید أو الرأس ونبرة الصوت

:لمقاصد مختلفةǽستعمل معلومات النص -

.للإجاǼة عن الأسئلة-

-ȋلإنجاز نشا.

ǽستعمل المعلومات الواردة في -

نصوص القراءة

ینطǼ Șالحروف وفȘ مخارجها نطقا -القراءة.2

.صحǽحا

.ǽقرأ الكلمات الجدیدة بدون تردد-

.ǽحترم علامات الوقف-

النصوص المحفوظة Ǽأداء ǽستظهر -

.صحǽح

.ǽقرأ النصوص Ǽأداء جید-

قرائن لغوǽة لتحدید معاني ǽستخدم -

.الكلمات الجدیدة

یتعرف على شخصǽات الحȞاǽة مهما -

Ȟانت الأدوات المستعملة، للدلالة علیها 

...)أسماء، نعوت، ضمائر، (

ǽحدد أحداث الحȞاǽات وȃیئتها الزمانǽة -

.والمȞانǽة

.ǽفهم ما ǽقرأ-

.ǽحدد علائȘ ضمن الجملة الواحدة-

.ǽعطي معلومات عن النص-

ǽعید بناء المعلومات الواردة -

.في النص

–القصد (ǽحدد معطǽات مشروع الكتاǼة -التعبیر المȞتوب

).المستقبل–الموضوع 

ینظم أفȞاره حسب الترتیب المناسب -

).منطقǽا وزمنǽا(

ǽصوغ نصا متصلا Ǽالموضوع انطلاقا -

.من أفȞار تحدد له

.یختار وȄنظم أفȞاره-

.للتواصلǽستعمل الكتاǼة وسیلة -

.Ȟǽتب رسائل-

یوظف الكتاǼة لأغراض -

.مختلفة



	الفصل الثالث

~	43	~	

.ǽحرر Ǽطاقات تهاني وǼطاقات دعوة-

.ǽستعمل الكتاǼة وسیلة للتعبیر-

.ǽعبر عن مشاعره وأحاسǽسه Ȟتابǽا-

ǽستعمل الكتاǼة استجاǼة لتعلǽمات -

.واضحة

.ǽحرر حȞاǽة موجزة-

.ینجز مشارȄع Ȟتابǽة-

یرȄب الكلمات ǼشȞل صحǽح لأداء -

.المعنى

-Ȍȃستعمل أدوات الرǽ.

ǽقرأ ما Ȟǽتب بنǽة المراقǼة والتصحǽح -

.والتحسین

یراجع نصه، وǽستعین Ǽغیره للتأكید من -

.سلامة ما Ȟǽتب

.ǽصوغ أفȞارخ-

.Ȟǽتب بخȌ مقروء-

یرسم الحروف وفȘ قواعد ȞتاǼة Ȟل حرف -

.وǽحترم شȞلها وحجمها

یلتزم Ǽقواعد رسم الحروف -

.العرضوالإملاء وǼمعاییر 
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:أخي المعلم أختي المعلمة

في إطار إعداد مذȞرة  تخرج معدة ضمن متطلǼات نیل شهادة اللǽسانس في اللغة العرǽȃة وآدابها 

، )"محو الأمǻة نموذج(استراتیجǻات تعلǻم اللغة العرǻȁة وسبل تطورها ": تخصص لǽسانس عامة حول موضوع

نرجو منȞم مساعدتنا في إثراء هذا الǼحث ǼالإجاǼة عن الأسئلة المقترحة، علما أن إجابتكم ستحظى ǼالسرȄة 

.التامة ولا تستخدم إلا لغرض الǼحث، ولكم منا جزȄل الشȞر

:ملاحظة

.ي الخانة التي تناسȞǼمف} Ȟǽ}Xون الإجاǼة بوضع علامة 

هل دافع الأمي لتعلم هو التمȞن من قراءة القرآن الكرȄم فقȌ؟.1

أحǽانالانعم

هل دافع الأمي للتعلم هو الرغǼة في احتفاظه Ǽأسراره الخاصة؟.2

أحǽانا لا نعم

هل تواجهك ظاهرة الغǽاب والتسرب الدارس من فصول محو الامǽة؟.3

أحǽانا لا نعم

هل یجب على معلم محو الأمǽة أن یتمتع Ǽشخصǽة قوǽة، وأن Ȟǽون قادرًا على ضȌǼ نفسه ومرنًا في .4

التعامل؟

أحǽانا لا نعم

هل ǽشعر الدارس Ǽالملل سرȄعًا، ولا یتحمل طول الجلوس والدراسة؟.5

أحǽانا لا نعم

هل ترȐ أن صعوǼة الترȞیز تأثر في التحصیل المعرفي لدارس؟.6
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أحǽانا لا نعم

هل الدارس عند دخوله لفصول محو الأمǽة، Ȟǽون قادرًا على القراءة والكتاǼة؟.7

أحǽانا لا نعم

القراءة الǼصرȄة والصوتǽة؟هل ǽصǼح الدارس عند تحرره من فصول محو الأمǽة ǽمتلك مهارة .8

أحǽانا لا نعم

فصول محو الأمǽة؟هل أن البرنامج التعلǽمي یلبي حاجات المتعلمین في .9

أحǽانا لا نعم

هل تنمي مهارة القراءة الثروة اللغوǽة لدارس في فصول محو الأمǽة؟.10

أحǽانا لا نعم

هل یهدف تعلǽم مهارة القراءة في فصول محو الأمǽة تمȞین الدارس من أداء مهارة القراءة وفهم مقاصد .11

النص؟

أحǽانا لا نعم

سبب في صعوǼة تعلم القراءة  الǼصرȑ هو العجز  هل ترȐ أن .12

فصول محو الأمǽة؟ لدȐ المتعلم في 

أحǽانالانعم

الأسǼاب التي تؤدǼ ȑالدارس  عیوب النطȘ من  هل أن .13

القراءة؟ لصعوǼة تعلم 

أحǽانالانعم

القراءة؟هل ǽمȞن أن نعتبر عدم الاستقرار الانفعالي للمتعلم أحد الأسǼاب التي تؤدȑ إلى صعوǼة تعلم .14

أحǽانا لا نعم
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هل ǽمȞن أن نرجع صعوǼة تعلم القراءة للمعلم؟.15

أحǽانا لا نعم

هل ǽعاني المتعلم الذȑ له صعوǼة القراءة بȌǼء في أدائه لمهارة القراءة؟.16

أحǽانا لا نعم

صعوǼة في عملǽة القراءة لا  الدارس الذȑ له  هل تجد .17

المقروءة؟ ǽفهم معنى المادة 

أحǽانالانعم

هل ترȐ أن المتعلم الذǽ ȑعاني من صعوǼة في تعلم القراءة قد Ȟǽرر قراءة الكلمة دون مبرر؟.18

أحǽانا لانعم

یتعثر الدارس الذȑ له صعوǼة في عملǽة نطȘ الكلمات؟.19

أحǽانا لانعم

ǼصعوǼة في تعلم القراءة ǽستبدل  المتعلم المصاب  هل تجد .20

Ȟلمة أخرȐ؟أو  صوت Ǽصوت 

أحǽانالانعم

هل تجد المتعلم الذǽ ȑعاني من صعوǼة في تعلم مهارة القراءة یتعب في أداء لعملǽة القراءة؟.21

أحǽانا لانعم

صعوǼة تعلم القراءة ǽصعب  الدارس ǽعاني من  هل أن .22

للكلمة؟ الأصوات المȞونة  علǽه التعرف على 

أحǽانالانعم
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من صعوǼة تعلم القراءة، ǽقرأ  المتعلم الذǽ ȑعاني  هل تجد أن .23

عȞسǽة؟ الكلمة ǼطرȄقة 

أحǽانالانعم
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1.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1872نعم

%0520لا

%028أحǻانا

%25100المجموع

2.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1560نعم

%0208لا

%0832أحǻانا

%25100المجموع

3.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2080نعم

%0104لا

%0416أحǻانا

%25100المجموع

4.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2496نعم

%0000لا

%0104أحǻانا

%25100المجموع
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5.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1976نعم

%0312لا

%0312أحǻانا

%25100المجموع

6.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2392نعم

%0000لا

%0208أحǻانا

%25100المجموع

7.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1872نعم

%0520لا

%028أحǻانا

%25100المجموع

8.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2184نعم

%0104لا

%0312أحǻانا

%25100المجموع
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9.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%0624نعم

%1144لا

%0832أحǻانا

%25100المجموع

10.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1872نعم

%0208لا

%0520أحǻانا

%25100المجموع

11.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2392نعم

%0000لا

%0208أحǻانا

%25100المجموع

12.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1768نعم

%0832لا

%0000أحǻانا

%25100المجموع
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13.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2080نعم

%0104لا

%0416أحǻانا

%25100المجموع

14.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1664نعم

%0416لا

%0520أحǻانا

%25100المجموع

15.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1560نعم

%0520لا

%0520أحǻانا

%25100المجموع

16.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1976نعم

%0208لا

%0416أحǻانا

%25100المجموع
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17.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1456نعم

%0312لا

%0832أحǻانا

%25100المجموع

18.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1872نعم

%0208لا

%0520أحǻانا

%25100المجموع

19.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2288نعم

%0104لا

%0208أحǻانا

%25100المجموع

20.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1040نعم

%0520لا

%1040أحǻانا

%25100المجموع
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21.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%1872نعم

%0208لا

%0520أحǻانا

%25100المجموع

22.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2080نعم

%0104لا

%0416أحǻانا

%25100المجموع

23.Ȗتعلی:

%النسǺة التكرارالاحتمالات

%2288نعم

%0000لا

%0312أحǻانا

%25100المجموع
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:خلاصة

:نستخلص من خلال نتائج الاستبǽانات الموزعة على معلمي محو الأمǽة ما یلي

إن صعوǼة تعلم القراءة أكثر صعوǼات التعلم شیوعا في فصول محو الأمǽة وذلك نظرا لخصائص -

.المتعلم الكبیر

تعد صعوǼة التعرف على الحروف من الدرجة الأولى من صعوǼات تعلم القراءة التي تؤرق منتسبي -

.اكز محو الأمǽةمر 

ونجد انتشار صعوǼة فهم المادة القرائǽة عند منتسبي مراكز محو الأمǽة الذین لهم صعوǼة في تعلم مهارة -

.القراءة

.للمعلم في فصول محو الأمǽة دور مهم في تشخǽص وعلاج هذه الصعوǼات-

.اسةهناك صعوǼات في عملǽة تعلم القراءة وخاصة من ناحǽة التحصیل المعرفي للدر -
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وها قد وصلنا إلى آخر محطة من Ǽحثنا غیر زاعمین Ǽأننا قد ألممنا بجمǽع جوانب الموضوع، إلا أننا أزلنا 

Ǽأن التعلǽمǽة هي علم قائم بذاته له : یليالكثیر من الغموض وحققنا العدید من النتائج ǽمȞن تلخǽصها فǽما

مرجعیته المعرفǽة ومفاهǽمه واصطلاحاته 

:التطبǽقǽة فإن وإجراءاته

.التعلم هو تغییر شǼه دائم في السلوك نتیجة الخبرة و التدرȄب-

.عملǽة التعلم تتم ǼطرȄقة غیر مقصودة وȄتخذ شȞلا استǼصارȑ فجائي-

ة الفرد على التعلم للوصول إلى الأهداف الترȃوǽة المحددةالتعلǽم ǽعتبر جهدا شخصǽا لمساعد-

الشخص الكبیر هو من یدخل مرحلة عمرȄة من حǽاته ǽستطǽع أن یتحمل فیها مسؤولǽاته اتجاه نفسه -

.وحتى تجاه الآخرȄن

تعلǽم الكǼار نشاȋ ترȃوȑ یلتحǼ Șه الفرد من تلقاء نفسه قصد تطوȄر ذاته أȞǽ ȑون طوعي و لǽس -

.إلزامي

.من أكثر الصعوǼات التي تواجه الكǼار هي العمر-

الأمي هو من Ǽقي جبلته Ȟما ولدته أمه أȑ من لا ǽعرف القراءة والكتاǼة -

محو الأمǽة حȘ من حقوق الإنسان ، وعنصر أساسي لتحقیȘ التنمǽة الاجتماعǽة والǼشرȄة لمحو الجهل -

.عالم العلم عالم النوروȞسر حاجز الظلام و الدخول 

الوظǽفǽة، الأمǽة القاعدǽة، الأمǽة: ǽعرف القراءة والكتاǼة بل Ȟذلك هناكتقتصر على من لاالأمǽة لا-

.الأمǽة الحضارȄة و الأمǽة الحاسوǽȃة

وعلǽه مما سبȘ فإن نعمت العلم من أفضل ما أنعم الله عزوجل علینا بدءا من رسولنا الكرȄم، إننا قد -

....محروم طعم العلم فإنه من أجمل النعمأتممنا رسالتنا قصد أن یتذوق Ȟل 
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I.المصادر والمراجع:

والتوزȄع، مصر ، دار الǽقین للنشر )الوصاǽا العشر للتفȞیر الایجابي(استراتیجǽة التفȞیر : إبراهǽم الفقي .1

.2008،طǼعة خاصة، سنة ) المنصورة(

، 3الترȃوȑ، دار الصفاء للنشر و التوزȄع ،عماان،الأردن، ȋعلم النفس: حنان عبد الحمید عناني.2

2007سنة
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