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: قاؿ رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم

" ما لم يشكر الناس لا يشكر الله" 

 .صدؽ رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم

الحمد ﵁ على إحسانو كالشكر لو على توفيقو كامتنانو، كنشهد أف لا الو إلا ا﵁ كحده لا 

سولو الداعي إلذ رضوانو رشريك لو تعظيما لشأنو، كنشهد أف سيدنا كنبينا لزمد عبده ك

صلى ا﵁ عليو كعلى آلو كأصحابو كأتباعو كسلم 

بعد شكر ا﵁ سبحانو كتعالذ على توفيو لنا لإبساـ ىذا البحث الدتواضع نتقدـ بجزيل الشكر 

 كإكماؿإلذ الوالدين العزيزين الذين أعانونا كشجعونا على الاستمرار بُ مستَة العلم كالنجاح 

 على مذكرة بإشرافهاالدراسة الجامعية كالبحث؛ كما نتوجو بالشكر الجزيل إلذ من شرفتنا 

 قسم اللغة العربية كما نتوجو أساتذة؛ إلذ كل "حاكم عمارية: "بحثنا الأستاذة الدكتورة

.  ىذا العملكإبساـبخالص شكرنا كتقديرنا إلذ كل من ساعدكنا على الصاز 

 علي وعلى والدي وان اعمل صالحا ترضاه أنعمت أن اشكر نعمتك التي أوزعنيربي ﴿

  ﴾الصالحين برحمتك في عبادك وأدخلني

 



 
 

 

 

 

 

 

ربضو ا﵁ " وليد"إلذ من اختطفو الدوت بُ رعياف شبابو إلذ ركح أخي الطاىرة 

العزيزين الكرلؽتُ والداي إلذ من جعلوا من شقائها جسرا لراحتي ككاف سببا بُ كجودم بُ ىذه الدنيا إلذ 

. إيمان، ىدى، مريم وداد، أسيل: إلذ اللوابٌ عانقت ركحي ركحهن فكانت ركحا كاحدة إلذ أخوابٌ الكرلؽات

. عثمان: إلذ قرة عيتٍ كنبع حناني أخي

. إلذ كل الأىل كالأقارب كبتَا كصغتَا

 أرجو لكن كل التوفتَ بُ مشواركن نجوى، عزيزة، إيمان، أحلام، أسماء، فاطيمة،: إلذ صديقابٌ الغاليات
. الدراسي ككذا الدستقبلي

 .عزيزة: إلذ صديقة عمرم كرفيقة دربي

... إلذ كل من يؤمن بأف بذكر لصاح التغيتَ بُ كذاتنا كبُ أنفسنا قبل أف تكوف بُ أشياء أخرل

 إلذ أساتذة قسم اللغة العربية

 إلذ كل من ساعدنا من قريب أك من بعيد على الصاز كإبساـ ىذا العمل

 ﴾ ا﵁ لا يغتَ ما بقوـ حتى يغتَكا ما بأنفسهمإف ﴿:قاؿ ا﵁ تعالذ

. ىدم ىذا العملأإلذ كل ىؤلاء 

  



 
 

 

 

 

 

 

" أمك ثم أمك ثم أمك:"إلذ التي قاؿ بُ حقها صلوات ا﵁ عليو كسلامو

 التي لولاىا لدا كصلت لذذه اللحظة والدتي الغاليةإلذ التي لا تعرؼ الدلل كلا الضجر إلذ 

منشأ كمربي الأجياؿ إلذ اشد كأطيب كأحن قلب بُ الدنيا    سندم كمرشدم بُ الحياةأبي الغاليإلذ 

إلذ من علمونا حركفا من ذىب ككلمات من درر كعبارات بُ العلم 

. أساتذتنا الكرامإلذ صاغوا لنا ستَة العلم كالنجاح 

. عبد الناصر، سعدية، رشيد، صلاح الدين، مريم: إلذ كل إخوبٌ

. نسيمة، مريم، لطيفة، أحلام، أسماء، نجوى، بختة، دليلة، خديجة، صبرين: إلذ كل أحبتي كصديقابٌ

. أسماء: إلذ من عملت معي بكد بغية إبساـ ىذا العمل إلذ رفيقة دربي إلذ شريكة حيابٌ

 .إلذ كل الأىل كالأحباب بدكف استثناء

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

: مقدمة
 

 



 :مقـــــــــدمة

  أ 

بسم ا﵁ الربضن الرحيم كالصلاة كالسلاـ على سيدنا لزمد أشرؼ الدرسلتُ كعلى آلو كصحبو كمن تبعو 

 :بإحساف إلذ يوـ الدين، آمتُ كبعد

تنبو أىل العربية إلذ ألعية التقعيد اللغوم، لدا رأكا ظاىرة اللحن تتفشى على سنة الناس كبُ شيوعها خطر 

على اللغة، فعمدكا إلذ الإعراب بُ بادئ الأمر بٍ ينتحوف على سمت كلاـ العرب القواعد التي لا تغغفل شيئا 

 .لشا يفتح الطريق إلذ ثغرات اللحن، فكانت تلك الجهود اللبنة الأكلذ بُ بناء قواعد العربية من لضو كصرؼ

كعلى ىذا الأساس أصبح تعليم اللغة العربية عامة كتعلمية النحو بالخصوص من الضركريات بُ الددارس 

العربية عامة كالددارس الجزائرية بالخصوص، فكاف لزاما على الباحثتُ اللغويتُ الذين برملهم الغتَة على لغتهم 

كاستعمالا صحيحا،  (نطقا ككتابة)أف يبحثوا عن الأسباب الدؤدية إلذ ضعف التلاميذ بُ استكماؿ اللغة 

كذلك يظهر جليا من خلاؿ النتائج التي يتحصل عليها التلاميذ كل سنة، كالتدني الدستمر بُ النتائج الذم 

تشهده الددارس العربية عامة كالجزائرية بشكل خاص، كيبحثوف لذا عن الحلوؿ الدناسبة للحد أك التقليل من 

خطورة ىذه الظاىرة، حتى أصبح ينظر إلذ قواعد النحو للغة العربية على أنها صعبة كيصعب تعليمها إلا بعد 

 .جهد جهيد

تعليمية قواعد النحو العربي بُ الددرسة الجزائرية عند تلاميذ السنة الثالثة : "كمن ىنا جاء عنواف مذكرتنا

 -".ألظوذجا–ابتدائي 

 :كمن ىنا تتولد الإشكالية التالية

 ىل بسكن تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي من برصيل مادة قواعد النحو بُ مشوارىم الدراسي لذذه السنة؟ 

  ما ىي الكيفيات كالطرؽ الديسرة الدنتهجة فغي تعليمية القواعد؟ 

 



 :مقـــــــــدمة

  ب 

 :فكاف اختبارنا للسنة الثالثة ابتدائي كنموذج لعدة أسباب نذكر منها

  شيوع فكرة صعوبة القواعد النحوية على غرار الدواد الأخرل، سواء كاف عند الدعلم أك الدتعلم، عدـ

 .الاستغلاؿ الجيد للكتاب الددرسي من حيث أمثلتو كتطبيقاتو كأساليبو التقولؽية

 تفشي العامية بُ حجرات الدراسة ككجود الأخطاء الإملائية كالنحوية عند التلاميذ. 

  ُالخركج من الإطار النظرم إلذ الديداف حتى نكتسب خبرة بُ ميداف التعليم كنتعرؼ على طرؽ الأستاذ ب

إيصاؿ الأفكار كالدعلومات إلذ التلاميذ ككيف لغلب انتباىهم أك لغعلهم ينفركف منو كمن الدادة التي 

 .يدرسونها

  رد الاعتبار للمدرسة الجزائرية كالاىتماـ بالتلاميذ كاكتشاؼ الصعوبات التي يواجهها التلاميذ بُ اكتساب

 .مادة القواعد

  معرفة مدل استفادة التلاميذ من سنواتهم الأكلذ من تدريسية مواد اللغة العربية عامة كمن القواعد على

 الخ...كجو الخصوص بدا أنها لزل الدراسة

مقدمة، مدخلا كثلاثة فصوؿ، تناكلنا بُ الدقدمة طرح إشكالية : كاستلزـ البحث رسم الخطة التالية

، حددنا فيو مفهوـ التعلمية لغة "التعلمية مفاىيم كإجراءات"موضوع البحث، أما الددخل فكاف بعنواف 

: كاصطلاحا كأركاف العملية التعليمية بٍ تطرقنا بُ الفصل الأكؿ إلذ تعليمية النحو العربي كأىم العناصر ما يلي

مفهوـ النحو لغة كاصطلاحا، نشأة النحو العربي كركاياتو، لزاكلات تيستَ النحو عند القدامى كا﵀دثتُ، علاقة 

 .النحو بالعلوـ الأخرل كألعية تعلم النحو كتعليمو



 :مقـــــــــدمة

  ج 

طرائق تعليم النحو : كأىم عناصر بحثنا ىي" النحو العربي كطرؽ تدريسو"بٍ عالجنا بُ الفصل الثاني 

العربي، أىم الوسائل التقليدية لتدريس النحو كدكرىا كأسباب ضعف التلاميذ فيها، كأختَا أصوؿ النحو 

 .السماع كالقياس

أما الفصل الثالث فكاف عبارة عن دراسة ميدانية قمنا بها بُ حصص تعليمية النحو العربي لأقساـ السنة 

 .الثالثة ابتدائي

 .بٍ ختمنا دراستنا بخابسة تناكلنا فيها أىم النتائج الدستخلصة من الدراسة

 أما الدنهج الذم اتبعناه بُ دراستنا فهو الدنهج الوصفي التحليلي كىذا ليمدنا بالدؤشرات كالأدكات 

كالوسائل اللازمة لدراسة ىذه الظاىرة كلأنو يساعدنا كذلك على كصف الظاىرة كما ىي كذلك من خلاؿ 

الأداة التي استعملناىا كالدتمثلة بُ الدلاحظة، كىذا لنلاحظ كيف يقوـ الدعلم بتقدنً الدرس؟ ككيف يناقش 

الأمثلة؟ ككيف تستنبط القاعدة كنوع التطبيقات التي يقدمها؟، أما التحليل فاستخدمناه لتحليل النتائج التي 

 .توصلنا إليها

 :من بتُ الصعوبات التي كاجهتنا بُ ىذا البحث ما يلي

 .نقص الخبرة كالتمرف على البحوث الأكادلؽية .1

 .كثرة الدراجع كالدصادر لشا صعب علينا انتقاء الدعلومات الدناسبة بعنواف البحث .2

 .صعوبة إعادة صياغة الدعلومات بأسلوبنا الخاص .3

 :كقد اعتمدنا بُ دراستنا ىذه على لرموعة من الدصادر كالدراجع ألعها

 .تدريس النحو العربي: ظبية سعيد السليطي (1

 .نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة: لزمد الطنطاكم (2



 :مقـــــــــدمة

  د 

 .اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية: طو حستُ الدليمي (3

 . فن تدريس اللغة العربية وانطباعاتها المشكية وأنماطها العلمية:لزمد صالح سمك (4

 .طرق تدريس العربية: زكريا سماعيل (5

 .الطريقة المثلى لتدريس قواعد النحو في مراحل تعليم المختلفة: صلاح ركام (6

 .إضافة إلذ بعض الوثائق الرسمية كالوثائق الدرافقة لدناىج التعليم الابتدائي كدليل الأستاذ ككتاب اللغة العربية



 

 

 

 

 

 

: مدخل
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 مفاىيم وإجراءات: 

عرؼ مطلع القرف العشرين برولا ىاما بُ تاريخ الفكر اللساني الحديث كبرديدا مع ما قدمو اللساف 

، حيث عدت تأسيسا "1916دركس بُ اللسانيات العامة "بُ لزاضراتو الشهتَة " فردينا ندي سوسير"

لدرحلة جديدة مغايرة لتصورات الدراسيتُ السابقتُ، كإف كانت قد أفادت من بحوثهم، لاسيما ما قدمو علماء 

النحو التقليدم العاـ من قبل لدل الذنود كاليوناف كالركماف كالعرب، حيث إف تصنيف البحوث العربية بُ 

دراسة اللغة ضمن النحو التقليدم العاـ لػتاج إلذ بعض النظر، ذلك أف النحو التقليدم بُ مفهومو يقوـ على 

كلكن ما قدمو النحاة العرب - غالبا-كضع القواعد التي تضبط اللغة بشكل كصفي، كلغرض تعليمي 

 1.كاللغويوف كالبلاغيوف، على اختلاؼ اختصاصاتهم، لا يقل عن كونو نظرة شاملة بُ دراسة اللغة العربية

 كتضاؼ إلذ دراسة النحو التفكتَم كل من دراسات الباحثتُ بُ القركف الوسطى كعصر النهضة حتى 

نهاية القرف الثامن عشر ميلادم، ككذلك بحوث اللسانيات التارلؼية كالدقارنة التي برزت بُ القرف التاسع عشر 

عدت اللسانيات درسا " سوستَ"فيما بعد، كلكن لزاضرات " النحاة الشباف: فرانز بوب"كبخاصة أعماؿ 

جديدا، لو مقوماتو التي بسيزه عن البحوث السابقة، كلو مقولاتو التي يستند إليها، بعده علما مستقلا ضمن 

 2.حقوؿ الدعرفة الأخرل، الإنسانية كالدقيقة

بل تطورت بشكل كبتَ بُ لستلف " دي سوسير"كبذدر الإشارة إلذ أف ىذه الدراسات لد تتوقف عند 

المجالات، بل كانقسمت إلذ عدة فركع منها اللسانيات العامة كاللسانيات الوظيفية كاللسانيات التقابلية 

كاللسانيات التطبيقية كغتَىا من الفركع، كيأخذنا الحديث عن اللسانيات التطبيقية إلذ فركعها الدنبثقة عنها 

                                                           
 .11خليفة بوجادم، بُ اللسانيات التداكلية مع لزاكلة تأصيلية بُ الدرس العربي القدنً، بيت الحكمة للنشر كالتوزيع، الجزائر، ص  1
 .11الدرجع نفسو، ص :  ينظر2
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كنذكر من ذلك اللسانيات النفسية كاللسانيات الاجتماعية كاللسانيات التعليمية التي أخذت حظا كافرا بُ 

الدراسة اللسانية، حيث أف كل علم من ىذه العلوـ مستقل بذاتو بُ الدراسة عن الآخر لكن لذا علاقة 

 .ببعضها البعض

اللسانيات التعليمية بدا أف لذا علاقة بدوضوع البحث لننتقل إلذ ما ىو أىم، إف الأمر الذم لا يغرب عن 

أحد ىو أف التعليمية بعامة، كتعليمية اللغات بخاصة أصبحت مركز استقطاب بلا منازع بُ الفكر اللساني 

الدعاصر من حيث أنها الديداف الدتوخى لتطبيق الحصيلة الدعرفية للنظرية اللسانية كذلك باستثمار ا﵀ققة بُ لراؿ 

 .البحث اللساني النظرم بُ ترقية طرائق تعليم اللغات للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ

كلذلك فإف ما يثتَ الانتباه حقيقة ىو أف الوعي بألعية البحث بُ منهجية تعليمية اللغات قد تطور 

بشكل ملحوظ بُ السنوات الأختَة، إذ انصرفت الذمم لدل الدارستُ على اختلاؼ توجهاتهم العلمية، كتباين 

الددارس اللسانية التي ينتموف إليها، إلذ تكثيف الجهود من أجل تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلذ ترقية 

الأدكرات الإجرائية بُ حقل التعليمية لشا جعلها تكتسب الدبررات العلمية لتصبح فرعا من مباحث اللسانيات 

من جهة كعلم النفس من جهة أخرل، فأصبحت لذا الشرعية الكاملة بُ الوجود، لا من حيث ىي فن من 

الفنوف كما كاف سائدا ك شائعا عبر حقب زمنية لستلفة، بل من حيث أنها علم قائم بذاتو لو مرجعيتو الدعرفية 

كمفاىيمو كاصطلاحاتو كإجراءاتو التطبيقية، فالتعليمية من ىنا، لؽكن لذا أف برتل مكانها بجدارة بتُ العلوـ 

 .الإنسانية
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 مفهوم التعليمية في اللغة والاصطلاح: 

 :التعليمية لغة . أ

التعليمية مشتقة من الفعل علم، يعلم تعليما، بدعتٌ درس يدرس تدريسا كاللفظ مصطلح يقابل الدصطلح 

إبراىيم "كىو ما لصد لو بُ اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة لو أحصاىا الدكتور " ديداكتيك"الأجنبي 

 :فيما يلي" بشتَ

التعليمية كلمة مشتقة من الفعل علم، يعلم، تعليما، بدعتٌ درس، يدرس، تدريسا كاللفظ مصطلح حديث 

 ".Didactiqueديداكتيك "يقابل الدصطلح الأجنبي 

  ديداكتيك"Didactique:" 

" Didactikos"تعتٍ التعليمة كتعليميات كعلم التدريس كعلم التعليم كالتدريسية كالديداكتيك أك 

 1.كتعتٍ التدريس" Didaskein"من الأصل الإغريقي 

اصطلاح قدنً جديد قدنً، حيث استخدـ بُ الأدبيات التًبوية منذ " Didactique"كلمة تعليمية 

 2.بداية القرف السابع عشر كىو جديد بالنظر إلذ الدلالات التي ما انفك يكتسبها حتى كقتنا الراىن

كلصد بُ اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد، كلعل ذلك يرجع إلذ تعدد 

مناىل التًبصة، من ذلك تعدد الدصطلحات الدستقاة من الالصليزية أك الفرنسية كمنها مصطلح الديداكتيك  

"Didactique " ،الذم تقابلو بُ اللغة العربية عدة ألفاظ منها التعليمية، التعليميات، التدريس

 ...التدريسية، الديداكتيك

                                                           
  10ـ، ص 1998، 01 لزمد البرلعي، ديداكتيك النصوص القرآنية، طبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الدغرب، ط1
 .28ـ، ص 2005ط، . كماؿ عبد ا﵁ كعبد ا﵁ قلي، مدخل إلذ علوـ التًبية، الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمتُ التًبية، الجزائر،د2
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 :التعليمية اصطلاحا . ب

تعريفا لػػػ " كمال بشر"التعليمية مفهومها كاسع يبحث بُ التدريس من حيث عدة مضامتُ، كقد أكرد 

 :إشكالية إبصالية تتضمن: حوؿ التعليمية يقوؿ فيو" J.C Cagnon جان كلود غانيون"

 تأمل كتفكتَ بُ طبيعة الدادة الدراسية ككذا بُ طبيعة كغايات تدريسها. 

  إعداد لفرضياتها الخصوصية انطلاقا من الدعطيات الدتجددة كالدتنوعة باستمرار لعلم النفس

 الخ...البيداغوجية، كعلم الاجتماع

 دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي الدتعلق بتدريسها. 

لشا سبق أف التعليمية علم مستقل بذاتو كلو علاقة كطيدة بعلوـ أخرل كىو يدرس " كمال بشر"استنتج 

التعليم من حيث لزتوياتو كنظرياتو كطرائقو دراسة علمية، كىو بُ ميداف تعليم اللغة يبحث بُ سؤالتُ متًابطتُ 

 ماذا ندرس؟ ككيف ندرس؟: ببعضهما

أما ديداكتيك اللغات فهي لرموع الخطابات التي أنشأ حوؿ تعليم كتعلم اللغات، سواء تعلق الأمر 

بلغات الدنشأ أك اللغات الثانية، كقد نشأت ديداكتيك اللغات بُ بديتها مرتبطة باللسانيات التطبيقية مهتمة 

بطرائق تدريس اللغات بٍ انفتحت على حقوؿ مرجعية لستلفة طورت لراؿ البحث بُ ديداكتيك اللغات 

"Didactique de langue."1 

                                                           
 .7-6، ص 2013-2012مذكرة بزرج لنيل شهادة الداجستتَ بوعلامات لعرج، تعليمية النحو العربي بُ الابتدائي، طرؽ ككسائل،  1
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كمرادؼ " Lalande لالاند"الديداكتيك اشتق من البيداغوجيا، موضوعو التدريس كقد استخدمو 

  1.للبيداغوجيا أك للتعليم

كإننا عندما نتحدث عن التعليمية بصفة عامة كتعليمية اللغات بصفة خاصة، فإننا بُ الحقيقة نتحدث 

عن تقنية من التقنيات أك بالأحرل علم تطبيقي قائم بذلتو لو مرجعيتو الدعرفية كمفاىيمو كاصطلاحاتو 

 2.كإجراءاتو التطبيقية، كيتطور حسب مبادئ كمناىج خاصة

إف التعليمية أصبحت مركز استقطاب بلا منازع بُ الفكر اللساني الدعاصر من حيث أنها الديداف الدتوخى 

لتطبيق الحصيلة الدعرفية للنظرية اللسانية، كذلك عندما نستثمر النتائج العلمية ا﵀ققة بُ ميداف البحث اللساني 

استثمارا كاعيا بُ ترقية طرؽ تعلم اللغة كتعليمها، كتذليل الصعوبات التي تعتًض الدتعلم كالدعلم على حد 

 3.سواء

فالديداكتيك نهج أك أسلوب معتُ لتحليل الظواىر التعليمية، فهو الدراسة العلمية لتنظيم كضعيات 

التعلم التي يعيشها الدتًبي لبلوغ ىدؼ عقلي أك كجداني أك حركي، كما تصب الدراسات الديداكتيكية على 

الوضعيات العلمية التي يلعب فيها الدتعلم الدكر الأساسي، بدعتٌ أف دكر الددرس ىو تسهيل عملية تعلم 

التلميذ بتصنيف الدادة التعليمية بدا يلاءـ حاجات الدتعلم، كبرديد الطريقة الدلائمة لتعلمو مع برضتَ الأدكات 

الدساعدة على ىذا التعلم، كىذه العملية ليست بالسهلة إذ تتطلب مصادر الدعرفية الدتنوعة كالسيكولوجيا 

لدعرفة الطفل كحاجاتو كالبيداغوجيا لاختيار الطرؽ الدلائمة كينبغي أف يقود ىذا إلذ برقيق أىداؼ على 

                                                           
 .27 كماؿ عبد ا﵁ كعبد ا﵁ قلي، مدخل إلذ علوـ التًبية، مرجع سابق، ص 1
 .129ـ، ص 1988، 01 مازف الوعر، قضايا أساسية غي علم اللسانيات الحديث، طلاس، دمشق، سوريا، ط2
 .130 الدرجع نفسو، ص 3
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مستول السلوؾ، أم أف تتحلى نتائج التعلم على مستول الدعارؼ العقلية التي يكتسبها الدتعلم، كعلى مستول 

  1.الدهارات الحسية التي تتحلى بُ الفنوف كالرياضيات كعلى الدستول الوجداني

 عناصر العملية التعلمية: 

 .تقوـ العملية التعلمية على ثلاثة أركاف أساسية كىي الدعلم الدتعلم كالطريقة

 :المعلم (1

ىو العنصر الأساسي بُ العملية التعليمية إذ ما لؽتاز بو من كفاءات كمؤىلات كاستعدادات كقدرات 

كرغبة بُ التعليم، يستطيع أف يساعد الطالب على برقيق الأىداؼ التعليمية بنجاح، كتزداد ضركرة كجود 

الدعلم بُ الدراحل الأكلذ للتعلم، فالطفل ما قبل الددرسة كتلميذ الدرحلة الأساسية لعا اشد حاجة إلذ كجود 

، فالدعلم ىو مهندس التعلم كمبرمج كمعدؿ العمل فيو انطلاقا من مدل بذاكب الدتعلم لدتطلبات ىذه 2الدعلم

 .العملية

كعندما تتحدث عن الدعلم نشتَ إلذ شخصيتو كمؤىلاتو كتكوينو كسلوكو كقدرتو على التكيف مع 

الدستجدات، كقدرتو على التبليغ كالتنشيط الاجتماعي، كقدرتو على استثمار علاقاتو التًبوية بُ بناء الدرس، 

كقد ركز الكثتَ من الكتاب كالدتخصصتُ على صفات يبنبغي للمعلم أـ لؽتاز بها حتى يكوف مدرسا كالصفات 

، كالصفات الجسدية كحسن الدظهر، كلها صفات ضركرية ...الأخلاقية، حب العمل، حسن التصرؼ، الأمانة

لا بد للمعلم التحلي بها، كقد حفل تراثنا العربي الإسلامي، بدا يؤكد دكر الدعلم بُ حياة الأمة كبناء المجتمع، 

                                                           
 .28 كماؿ عبد ا﵁ كعبد ا﵁ قلي، مدخل إلذ علوـ التًبية، مرجع سابق، ص 1
 العالية حبار، تعليمية اللغة العربية كفق الدنظومة التًبوية الجديدة، دراسة صوتية تقولؽية للقراءة السنة أكلذ ابتدائي، مذكرة بزرج لنيل شهادة 2

 .20، ص 2013-2012الداجستتَ 
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فقد اىتم العرب بالعلم كتلقي الدعرفة من معلمتُ أكفاء يتمتعوف بعلم غزير كخلق كقدرة عالية على بسكتُ 

 .الدتعلمتُ من الدعارؼ

إف إعداد الدعلم إعدادا جيدا يوفر أكلذ الضركريات اللازمة للعملية التعليمية لأف الدعلم معتٌ بتوفتَ 

 1.الشركط الأساسية للتعليم

 :(التلميذ)المتعلم  (2

كىو الأساس بُ العملية التعليمية لدا لؽلكو من خصائص عقلية كنفسية كاجتماعية كخلقية، كما لديو من 

رغبة كدكافع للتعلم، فلا يوجد تعلم دكف تلميذ كلا لػدث تعلم ما لد تتوفر رغبة التلميذ بُ التعلم كبالتالر 

 2.فالدافع إلذ التعلم ىو أساس لصاح العملية التعليمة

الدتعلم ىو الدستهدؼ بالعملية التعليمية، كىو الكائن الإنساني الذم لا يعيش بدعزلة عن البيئة 

 3.كالاستعدادات الوراثية كالحاجات البيولوجية

 :مفهوم مصطلح التعليم (3

يعتبر التعليم رسالة إنسانية كتربوية يعتٍ بتدريب الدرء منذ نعومة أظافره على التعرؼ بأمور الحياة، كعلى 

كيفية التصرؼ إزاء الآخرين كاكتساب الخبرات كالدهارات بهدؼ تنمية مواىبو كمداركو كمساعدتو على بزطي 

الدشاكل، كإلغاد الحلوؿ لذا، كعلى الإبداع كالابتكار بُ لرالات بزصصو ما  يؤىلو لاستلاـ الدسؤكليات 

 .القيادية كبناء لرتمع راؽ يستَ لضو الأفضل

                                                           
 .25، ص 2007، 2 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية بُ ضوء الكفاءات الأدبية، دار الدناىج، عماف، الأردف، ط1
 .20 العالية حبار، تعليمية اللغة العربية كفق الدنظومة التًبوية الجديدة، الدرجع السابق، ص 2
 .25 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية بُ ضوء الكفاءات الأدبية، الدرجع السابق، ص 3
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إف المجتمعات القدلؽة التي كانت تفتقد إلذ مدارس التعليم كالتدريب كانت تعاني الكثتَ من الدصاعب، 

كظلت غائرة بُ التخلف كالعداكة، كلكن عندما سنحت لذا الظركؼ لأف تعتمد التعليم كسيلة لنصرىا كتثقيف 

 .شعوبها، نراىا تصل إلذ التقدـ كالتطور بخطى ثابتة ككاثقة

كالتعليم بُ الدفهوـ الإدارم مهنة يلجأ إليها من لغد بُ نفسو القدرة على إيصاؿ الدعلومات كالدعرفة إلذ 

من لػتاجها، لذذا أعدت دكر الدعلمتُ كالدعلمات ككليات التًبية لتدريب مثل ىؤلاء الددرستُ، كتزكيدىم 

 .بالخبرة التعليمية اللازمة لكي يقوموا بدهنهم على ختَ ما يراـ بُ ضوء ما تعلموه كدربوا عليو

الدعلم، الدتعلم كالأسلوب، كنعتٍ بالأسلوب : لا لؽكن للتعليم أف ينجح إذا لد تتعاكف فيو عناصر ثلاثة

الطريقة التعليمية التي يعتمدىا الدعلم لإلصاح عملو انطلاقا من الوسائل الإيضاحية ككصولا إلذ طرؽ إلا قناع 

كالإفهاـ التي برتاج إلذ معلم ماىر كمدرؾ لدهنتو، لذذا لا لؽكن للشهادات كحدىا أف تؤسس لنجاح الدعلم، 

 1.كإلظا الطريقة الفنية الدعتمدة بُ لراؿ التعليم كالددعومة بالخبرة كالثقافة

 إف من يعلم يدعم بُ الوقت ذاتو ثقافتو كيزكدىا بالدعرفة كالخبرات التي تستجد لديو أثناء التعليم كىذا ما 

يساعده بُ التثقيف الذابٌ للمعلم كبُ تثقيف الآخرين، كيؤدم بالتالر إلذ لزو الأمية كمساعدة الدتعلمتُ على 

 2.إبراز مواىبهم كتكيفهم الاجتماعي

إذا لد يكن التعليم موضع تقدير المجتمع بأسره كتأييده، فلن يكوف الدعلموف موضع ذلك التقدير كالتأييد 

الأسرة كالوسائط : فالدعلموف الذين يضطلعوف بدهمة التعليم بُ الددارسػ كتؤدم مؤسسات أخرل أدكار لشاثلة

كمؤسسات ثقافية أخرل، كتنشيط الددارس بُ صميم الجهود الرامية إلذ إرساء الأساس الدشتًؾ من مهارات 

                                                           
 .192-191ط، ص .الصليزم، دار النهضة العربية، لبناف، د-فرنسي- جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، عربي1
 .193الدرجع نفسو، ص  2
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التعلم كالدعارؼ كاحتًاـ الالصازات البناءة كالالتزاـ بقواعد السلوؾ الدشتًكة، كالتي لا غتٌ عنها لإحراز التقدـ 

 .الاقتصادم كالاجتماعي كالثقابُ للمجتمع

كالتعليم حر ما لد لؼل بالنظاـ العاـ أك ينابُ الآداب أك يعتًض لكرامة أحد الأدياف أك الدذاىب، كلا 

لؽكن أف بسس حقوؽ الطوائف من جهة إنشاء مدارسها الخاصة على اف تستَ بُ ذلك كفقا للأنظمة العامة 

 .التي تصدرىا الدكلة بشأف الدعارؼ العمومية

لكل شخص حق بُ التعليم، كلغب أف يوفر التعليم لرانا على الأقل بُ مرحلتو الابتدائية، كيكوف التعليم 

، كيكوف التعليم العالر تبعا لكفاءتهم  .الابتدائي إلزاميا، كيكوف التعليم الفتٍ كالدهتٍ متاحا للعموـ

 مفهوم التعلم: 

الفتًة " تعلم"يتعدد مفهوـ التعلم من مرجع إلذ آخر كذلك انطلاقا من بذربة كل باحث كيقصد بكلمة 

الزمنية التي  يستغرقها الدتعلم حرفة أك مهنة أك علما يفيده بُ لراؿ اختصاصو، كىذا التعلم يتم بواسطة الدعلم 

أك الددرستُ كمن خلاؿ الأعماؿ كالدركس النظرية كالتطبيقية، كالدمارسة الدستمرة حتى يتمكن الدتعلم من الأمر 

الذم يسعى إلذ تعلمو، كيصبح قادرا على التعاطي بشأنو كلشارستو لكفاءة ملموسة، كقد حدد علماء التًبية 

": Mun مون"ىذا الدصطلح من زكايا بزتلف بُ الشكل كتتوافق بُ الأسلوب كالذدؼ كالغايات، يقوؿ 

 1".التعلم ىو حدكث تغيتَ بُ السلوؾ، كىذا التغتَ ىو حصيلة نشاط أك تدريب خاص أك ملاحظة"

                                                           
 .184 الصليزم، الدرجع السابق، ص-فرنسي-جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، عربي:  ينظر1
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الذم يعتبر التعلم تغيتَا بُ حياة الفرد، كىذا التغيتَ لا " Biggerبيغر "كالذ جانب ىذا التعريف 

بردده الدعطيات الوراثية، فالتعلم لؽكن أف يكوف تغيتَا بُ الأفكار أك السلوؾ أك الإدراؾ أك الدافع، أك انو 

 1.مزيج من كل ىذا

فيعتقد بأف التغيتَ الحاصل إلظا ىو بُ طاقات الفرد كمهاراتو " Gagnéغانيو "تعريف آخر للباحث 

كليس بُ سلوكو، كمعظم الصفات البشرية التي بسيز الإنساف بُ حصيلة ىذا التعليم، فالحيواف لا يقدر أف 

 2.يبتكر من خلاؿ التعلم، بينما الإنساف قادر على الابتكار من خلاؿ التعلم لأنو لؽتلك الذكاء كاللغة كالخياؿ

كعلى الأساس لؼتلف التعليم من شخص إلذ آخر، كىو قد يستغرؽ فتًة طويلة أك قصتَة بحسب 

الظركؼ ا﵀يطة بهذه العملية، كبحسب مؤىلات الدتعلم كالأكضاع العامة كالخاصة التي تكوف مهيمنة أثناء 

التعليم كالتعلم، فضلا عن قدرة الدتعلم كالإمكانات التي تسمح لو بالاستيعاب كإدراؾ ما يتعلم، فالدتخلف 

 3.عقليا ليس بُ مستول غتَ الدختلف، إلا إذا كاف لؼضعاف سوية لحالة تعليمية كاحدة

 التعلم بين النظرية والتطبيق: 

يتخذ التعلم أشكالا عديدة، فقد يكوف نظريا يقوـ على إلقاء العلم على ": جورج ميشال"من كجو نظر 

الدتعلم كتوجيهو توجيها بحسب ما يتعلم، كقد يكوف تطبيقا يتم من خلاؿ التدريب كالدمارسة كالتجارب التي 

لؼضع لذا الدتعلم لكي تتم لو الخبرة بُ ىذا المجاؿ، كأكثر ما لػصل ىذا بُ تعلم الدهن كالنشاطات الرياضية 

كغتَ ذلك، كقد يكوف عن طريق الدراسلة كالأجهزة الالكتًكنية، كما بُ مسألة التعلم عن بعد، كلؽكن أف 

                                                           
1

 184، ص الصليزم، الدرجع السابق-فرنسي-جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، عربي: ينظر 

. 184 نفس الدرجع، ص : ينظر2
 .185نفس الدرجع، ص :  ينظر3
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يكوف ذاتيا، كذلك من خلاؿ الحياة اليومية، بحيث يقع الدرء بُ الخطأ، كيصحح ىذا الخطأ بنفسو أك بدساعدة 

الغتَ، فيتعلم عندئذ ألا يعود إلذ ىذا الأمر أك السلوؾ مثل التجارب على الفأر التي تعلمت كيف تسلك 

 1.الدتاىة لتصل إلذ طعامها بعد عدد من التجارب الخاطئة التي مرت بها بُ الدتاىة

 الفرق بين التعلم والتعليم: 

يوجد فرؽ بتُ التعلم كالتعليم، فالتعلم ىم ما كاف نابعا من ذات الدتعلم، ": فايز مراد"من كجو نظر 

بدعتٌ أنو مبتٍ على نشاطو الذابٌ، فهو الذم لػاكؿ كلؼطئ كيصحح فيتعلم، أما التعليم فهو ما لؽلى من 

الخارج من غتَ الشخص الدتعلم كأكضح مثاؿ للتعليم ىو الخبرة الدستمدة من الحياة، الخبرة ينالذا الفرد با﵀اكلة 

كالخطأ كتصحيح الخطأ فيكوف التعلم، كأما مثاؿ التعليم فإننا لصده كثتَا بُ الددارس كخصوصا الددارس الحديثة 

 2.التي تعتمد على الطفل بُ لزاكلاتو أكثر لشا تعتمد على الددرس بُ تلقينو

                                                           
 .185الصليزم، الدرجع السابق، ص -فرنسي-جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، عربي:  ينظر1
، 01فايز مراد دندش، معتٌ التعلم ككنهو من خلاؿ نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، ط:  ينظر2

 .27، ص 2003



 

 

 

 

 

 

 

: الفصل الأول
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 :مفهوم النحو لغة اصطلاحا: المبحث الأول

 :النحو لغة . أ

القصد كالطريق، : إعراب الكلاـ العربي، كالنحو: النحو:" (ـ711ت) (لضو)جاء بُ لساف العرب مادة 

كيكوف ظرفا كيكوف اسما، لضاه ينحو كينحا، لضوا كانتحاه، كلضو العربية منو، إلظا ىو انتحاء سمت كلاـ العرب 

بُ تصرفو من إعراب كغتَه كالتثنية كالجمع كالتحقتَ كالتكستَ كالإضافة كالنسب كغتَ ذلك، ليلتحق من ليس 

من أىل اللغة العربية بأىلها بُ الفصاحة فينطق بها كاف لد يكن منهم، أك أف شد بعضهم عنها رد بو إليها 

كىو بُ الأصل مصدر شائع أم لضوت لضوا كقولك قصدت قصدا، كالجمع ألضاء كلضو كثتَة أم بُ ضركب من 

 .النحو

ألضى كلضى كانتحى أم اعتمد على الشيء : "كيقاؿ ألضى عليو كانتحى عليو إذ اعتمد عليو بن الإعرابي

صرفو كألضيت إليو : كلضا إليو بصره ينحوه كينحاه...اعتمد كتنحى بدعتٌ لضا لو كانتحى: كانتحى لو كتنحى لو

 1".بصرم عدلتو

 :(لضو)مادة " معجم الصحاح"كجاء بُ 

أم قصدؾ قصدؾ كلضوت بصرم إليو، أم صرفتو، كألضيت : القصد كالطريق، يقاؿ لضوت لضوؾ: النحو"

 .اعتمد على الجانب الأيسر، كلانتحاء مثلا، ىذا الأصل: عدلتو، كالضى بُ ستَه، أم: عنو بصرم، أم

                                                           
، (ف ح ك)ـ، مادة 2003-ىػ1424، 01، ج01عامر أبضد حيدر، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط:  ابن منظور، لساف العرب، برقيق1

15/360 ،362 .
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عرضت لو كألضيت على حلقة : بٍ صار الانتحاء الاعتماد كالديل بُ كل كجو، كانتحتُ لفلاف، أم

إعراب الكلاـ العربي، كالنحي بالكسرة زؽ : عرضت كلضيتو عن موقعو، تنحية، فتنحى، كالنحو: السكتُ، أم

طريق الساقية : للسمن، كالجمع ألضاء، الأموم أىل الدنحاة، القوـ البعداء الذين ليسو بأقارب كالدنتحاة

 1".كاحدة، النواحي: كالناحية

 :(لضو)مادة " مقاييس اللغة"جاء بُ معجم 

لضو النوف، الحاء، الواكه كلمة تدؿ على قصد، كلضوت لضوه، كلذلك سمي لضو الكلاـ، لأنو يقصد اصوؿ "

الدنحاة  (اىل)قوـ من العرب، كأما : الكلاـ فيتكلم على حسب ما كاف العرب تتكلم بو، كيقاؿ أف بتٍ لضو

، البعداء غتَه الاقارب، كمن الباب انتحى فلاف لفلاف: فقد قيل النوف كالحاء  (لضى)فصده كعرض لو : القوـ

 2".سقاه السمن: كالياء كلمة كاحدة ىي النحي

 :(لضو)مادة " الوسيط"كما جاء أيضا بُ معجم 

ابعده كازالو، " قصده ككذا عنو: لضا إلذ الشيء، لضوا، ما إليو كقصده، فهو ناح، كىي ناحية، كالشيء" 

القصد يقاؿ لضوت لضوه : (ينحو)ك...اقل: ماؿ إلذ ناحية، كعليو: بُ ستَه (ألضى)لزضة، : لضيا-اللبن (لضى)

ألضاء كلضو علم يعرؼ بو احواؿ أكاخر الكلاـ اعرابا  (ج)قصدت قصده كالطريق كالجهة كالدتن كالدقدار كالنوع 

  3".كبناءا

                                                           
، 526، (ف ح ك)ـ، مادة 1999، 01إميل بديع يعقوب كآخركف، دار الكتب العلمية للنشر، بتَكت، لبناف، ط:  الجوىرم، الصحاح، برقيق1

527 .
، 5/403، (ك.ح.ف)ـ، الدادة 1991، 01عبد السلاـ لزمد ىاركف، دار الجيل، بتَكت، لبناف، ط:  ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، برقيق2

404. 
. 2/908ت، .، د02 إبراىيم أنيس كآخركف، الدعجم الوسيط، ط3
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 :النحو اصطلاحا . ب

 :تعددت تعريفات النحو من قبل علمائو فمنهم

ىو انتحاء سمت كلاـ العرب بُ تصرفو من : "بأنو" الخصائص"ابن جتٍ كالذم يعرفو بُ كتابو بُ كتابو  . أ

إعراب كغتَه كالتثنية، الجمع، التحقتَ، كالتكستَ، كالإضافة كالنسب كالتًكيب، كغتَ ذلك، ليلحق من 

ليس من أىل اللغة العربية بأىلها بُ الفصاحة، فينطق بها كاف لد يكن منهم، كاف شد بعضهم عنها رد بو 

 1".إليها

لصد ابن جتٍ بُ تعريفو للنحو قد بصع بتُ النحو كالصرؼ كما اعتمدتو العرب كقالت بو كما أخذه النحاة 

عنهم بحكم الفصاحة التي جرت على ألسنهم بناءا كإعرابا كبياف نوع ىذه الكلمات من مثتٌ أك بصع أك 

  2.بصع تكستَ أك غرىا، كمن حيث أنها مفردة أك مركبة، كبتُ لنا الغاية الأصلية لوضع علم النحو

النحو إلظا أريد بو أف ينحو الدتكلم، إذا تعلمو، كلاـ : "(ىػ316ت )كيعرفو ابن سراج بُ مقدمة كتابو  . ب

 3".العرب، كىو علم استخرجو الدتقدموف فيو من استقراء كلاـ العرب

علم مستخرج بالدقاييس الدستنبطة : "يعرفو بأنو (ىػ669ت )كلصد بُ القرف السابع الذجرم ابن عصفور  . ج

 4".من استقراء كلاـ العرب، الدوصلة إلذ معرفة أحكاـ أجزائو التي تأتلف منها

كالدقصود من ىذا أف النحو مستخرج بالدقاييس الدستنبطة أم أنو مضبوط كدقيق كمأخوذ من تتبع 

الكلاـ العرب أم أنو لا استثنائية فيو كلا زيادة كلا نقصاف، ا ذبو نصل إلذ معرفة أحكاـ أجرائو التي 

 .يتكوف منها

                                                           
. 1/88ـ، 2008/ىػ1429، 03عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط:  ابن جتٍ، الخصائص، برقيق1
. 28ابن الجتٍ، الخصائص، ص :  ينظر2
. 1/35ـ، 1999/ىػ1420، 04عبد الحستُ الفتلي، مؤسسة الرسالة للنشر، لبناف، ط:  ابن سراج، الأصوؿ بُ النحو، برقيق3
. 67ـ، ص 1998/ىػ1418، 01عادؿ أبضد كعلي معوض، دار الكتب العلمية للنشر، لبناف، ط:  ابن عصفور، الدقرب، برقيق4
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علم بأصوؿ يعرؼ بو أحواؿ أبنية : "بأنو (ىػ905ت )كما يعرفو من بعده الشيخ خالد الأزىرم 

 1".الكلم إعرابا كبناءا

كقد كاف القدماء يطلقوف ألفاظ النحو كالعربية كعلم العربية : "كأيضا يعرفو لزمود سليماف ياقوت بأنو

ثلاثة مصطلحات متًادفة، أطلقها القدماء بُ حديثهم عن أكؿ من كضع النحو كعن نشأة النحو كىي 

 2".تدؿ بُ الوقت نفسو على الدراسة النحوية أيضا

منقوؿ من النحو بدعتٌ القصد كإطلاقو عليو من باب إطلاؽ - اصطلاحا-النحو: "كيعرفو أيضا

 3".أم الدقصود: بدعتٌ اسم الدفعوؿ الدنحو: لأف النحو مصدر لضا ينحو: الدصدر على اسم الدفعوؿ

ىو علم بأصوؿ تعرؼ بها أحواؿ الكلمات العربية من حيث : "النحو بأنو" جامع الدركس العربي"جاء بُ  . د

 4".الإعراب كالبناء

، كلصد بعض 5"علم موضوعو البحث بُ أكاخر الكلم إعرابا كبناءا: " كما لصد الدتاخرين يعرفونو بأنو . ق

النحاة يركف أف موضوع النحو ىو معرفة أحواؿ الكلمات أفرادا كتركيبا كالاستعانة بو من أجل التمييز بتُ 

 6.الصواب كالخطأ

أف النحو علم غايتو البحث بُ أكاخر الكلمات كضبطها - من ىذه التعاريف الاصطلاحية - كلطلص 

اعرابا كبناءا ككاف السبب الرئيسي لوضعو ىو الحفاظ على اللغة العربية كصيانتها من اللحن الذم تسرب على 

 .  الألسنة ففسدت لدرجة أنو أصبح الناطق باللغة العربية سقيم اللفظ فتَفع الدنخفض كيكسر الدنتصب

                                                           
.  1/14مم، 1925/ىػ1344، 03 خالد الأزىرم، شرح التصريح على التوضيح، الدطبعة الأزىرية للنشر، مصر، ط1
 19-18ـ، ص 2003ط، . لزمود سليماف ياقوت، مصادر التًاث النحوم، دار الدعرفة الجامعية للنشر، د2
. 19 نفس الدرجعػ، ص 3
. 1/9ـ، 1995، 03 مصطفى الغلاييتٍ، جامع الدركس العربية، الدكتبة العصرية، بتَكت، ط4
 .217ت، ص .ط، د.لزمد سمتَ لصيب اللبدئ، معجم الدصطلحات النحوية كالصرفية، مؤسسة الرسالة، لبناف، د:  بنظر5
 .218 ينظر الدرجع نفسو، ص 6
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 :أسباب نشأة النحو العربي: المبحث الثاني

إف علم النحو ككل قانوف تتطلبو الحوادث كتقتضيو الحاجات، كلد يكن قبل الإسلاـ ما لػمل العرب 

على التعرؼ إليو، فإنهم بُ جاىليتهم غنيوف عن تعرفو، لأنهم كانوا ينطقوف لغة سليمة صحيحة بعيدة عن 

، فإف علم النحو من أسمى العلوـ قدرا كانفعها أثرا، بو تثقف أكد اللساف، كيسلس عناف البياف، كقيمة 1اللحن

الدرء فيما برت طي لسانو كبو تسلم آيات ا﵁ بُ كتابو العظيم كأحاديث نبيو صلى ا﵁ عليو كسلم من علة 

 2...اللحن كالتحريف كبالتالر تبقى لغتنا سليمة مصانة

كيعد علم النحو العربي أصل علوـ العربية، كأقدمها نشأة، كأغزرىا مادة كتأليفا، كقد كتب عن نشأتو التي 

التي كاف لؽتاز أىلها بفصاحة - البصرة-كانت بُ حضرة بلاد الرافدين كبُ البيئة البصرية برديدا، ىذه الددينة 

كالشعراء لشا أدل - بدا فيهم الأعاجم-اللساف كالنطق بالفطرة العربية السليمة، كبُ حتُ أنها كانت قبلة للتجار 

إلذ تعدد الألسن كتباين اللغات، الذم كاف سببا بُ إصابة اللساف العربي بآفة اللحن، كالفساد بدخالطة 

كلد تزؿ العرب تنطق على سجيتها بُ صدر إسلامها  (ىػ379ت )الأعاجم، كعن ىذا يقوؿ أبو بكر الزبيدم 

كماضي جاىليتها حتى اظهر ا﵁ الإسلاـ على سائر الأدياف، فدخل الناس فيو أفواجا، كاقبلوا إليو إرسالا، 

كاجتمعت فيو الألسنة الدتفرقة، كاللغات الدختلفة، ففشا الفساد بُ اللغة العربية كاستباف منو بُ الإعراب الذم 

 3.ىو حليها، كالدوضح لدعانيها

 

                                                           
. 09، ص 2لزمد طنطاكم، نشأت النحو كتاريخ أشهر النحاة، دار الدعارؼ، القاىرة، ط:  ينظر 1
. 10 ينظر الدرجع نفسو، ص  2
 12ـ، ص 2016، 01عبد ا﵁ عمارم، التنظتَ بُ علم أصوؿ النحو العربي كنظرياتو، دار الأياـ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط 3
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كإذا كاف بصع القرآف كحفظو لؽثل الخطوات الأكلذ للعناية بالقرآف الكرنً، فإف علم النحو لؽثل الخطوة 

الثانية بُ العناية بو كا﵀افظة على سلامتو، بعد أف فشى اللحن كشاع على الألسنة حتى سمع بُ قراءة بعض 

الدسلمتُ القرآف الكرنً، كقد ركل القدماء حوؿ ىذا الكثتَ من الركايات كقد ركم انو قدـ الأعرابي بُ خلافة 

من يقرئتٍ شيء لشا انزؿ ا﵁ على لزمد صلى ا﵁ عليو كسلم؟ فاقرأه : "عمر ابن الخطاب رضي ا﵁ عنو قاؿ

ررِكرِينأَ وأَرأَسمُولمُومُ   ﴿:رجل سورة براءة فقاؿ أكقد برئ ا﵁ من : "فقاؿ الأعرابي (بالجر) ﴾أأَننَّ اللنَّوأَ بأَررِيءءٌ مرِنأَ اللْممُشلْ

يا : "، فبلغت عمر رضي ا﵁ عنو مقالة الأعرابي كدعاه فقاؿ لو"رسولو؟ إف يكن قد برئ من رسولو فأنا ابرأ منو

يا أمتَ الدؤمنتُ إني قدمت الددينة كلا علم لر بالقرآف، :" فقاؿ" أعرابي تبرأ من رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم؟

ررِكرِينأَ وأَرأَسمُولمُومُ  ﴿: فسألت من يقرئتٍ، فأقراني ىذا سورة براءة فقاؿ ، فقلت أكقد برئ ﴾أأَننَّ اللنَّوأَ بأَررِيءءٌ مرِنأَ اللْممُشلْ

" ليس ىكذا يا أعرابي:" ا﵁ من رسولو؟ إف يكن قد برئ من رسولو فأنا ابرأ منو، فقاؿ عمر رضي ا﵁ عنو

ررِكرِينأَ وأَرأَسمُولمُومُ  ﴿: ، فقاؿ"كيف ىي يا أمتَ الدؤمنتُ؟: "فقاؿ كأنا :" فقاؿ الأعرابي﴾أأَننَّ اللنَّوأَ بأَررِيءءٌ مرِنأَ اللْممُشلْ

، فأمر عمر رضي ا﵁ عنو أف لا يقرأ القرآف إلا عالد باللغة، كأمر أبا "كا﵁ أبرئ لشن برئ ا﵁ كرسولو منهم

 1.الأسود الدؤلر أف يضع النحو

 كختَ دليل على ذلك ما 2كمثل ىذا اللحن بُ قراءة القرآف الكرنً يؤدم إلذ فساد كبتَ كشر مستطتَ

، كبُ ركاية للستَابُ 3"لأف أقرأ فاسقط أحب إلر من أف أقرأ فألحن:" ركم عن أبي بكر رضي ا﵁ عنو انو قاؿ

إف زيادا بعث إلذ أبي أسود الدؤلر قائلا اعمل شيء تكوف فيو إماما كتعرب بو كتاب ا﵁، :" يقوؿ فيها

ررِكرِينأَ وأَرأَسمُولمُومُ  ﴿فاستعفاه من ذلك حتى سمع أبى اسود الدؤلر قارئا يقرأ  ، فقاؿ ما ﴾أأَننَّ اللنَّوأَ بأَررِيءءٌ مرِنأَ اللْممُشلْ

                                                           
. 20، ص 1985، 3السمرائي، مكتبة الدنار، الأردف، ط:  أبو بركات الأنبارم، نزىة الألباء بُ طبقات الأدباء، تج1
. 29عبد ا﵁ الخثراف، مراحل تطور الدرس النحوم، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية، ص :  ينظر2
. 397، دار الفكر، بتَكت، ص 2لزمد أبضد جاد الدولذ، ج:  السيوطي، الدزىر بُ علوـ اللغة كأنواعها، ت3



 ماىية النحو ونشأتو:                                                                          الفصل الأول

 22 

أنا أفعل ما أمر بو الأمتَ، فليغتٍ كاتبا يقينا يفعل ما : ظننت أف أمر الناس صار إلذ ىذا فرع إلذ زياد فقاؿ

احسبو منهم، فقاؿ لو أبو : أقوؿ، فأكبٌ بكاتب من عبد القيس فلم يرضو فأكبٌ بآخر، فقاؿ أبو العباس

إذا رأيتتٍ قد فتحت فمي بالحرؼ فأنقط نقطتا فوقو على أعلاه، فإف ضممت فمي فأنقط : الأسود الدؤلر

نقطتا بتُ يدم الحرؼ إف كسرت فاجعل النقطة برت الحرؼ فإف اتبعت شيء من ذلك غنت فاجعل مكاف 

 1".النقطة نقطتتُ فهذا نقط أبي الأسود الدؤلر

فعمل النحو كالقراءة  (لا يأكلو إلا الخاطئتُ)أف أبا الأسود الدؤلر سمع قارئا يقرأ :" 2كيركم ابن الندنً

 ".لا يأكلو إلا الخاطئوف، فالقارئ نصب الفاعل: الصحيحة

يتضح جليا أف اللحن لد يكن السبب " نزىة الألباء"كمن الركاية التي ذكرىا الأنبارم بُ كتابو 

 .الوحيد بُ كضع النحو العربي، كإلظا كاف فهم النصوص القرآنية شريكو بُ ذلك

، فظنها تسألو أم زماف "يا أبو ما اشد الحر: "يركل أف أبا الأسود الدؤلر دخل على ابنتو يوما فقالت لو .1

ما : الحر اشد؟، فقاؿ لذا أشهر نأجر، فقالت يا أبو لد أسالك كإلظا تعجبت من شدة الحر، فقاؿ لذا قولر

، بٍ ىم بوضع باب الفاعل "إنا ﵁، فسدت السنة أكلادنا: "، كقاؿ قولتو الشهتَة(بفتح الجزئتُ)اشد الحر 

 3.كالدفعوؿ كلد يزد عليو، ىنا تكمن غتَة الدؤلر على اللساف العربي

ما لك يا سعد لا تركب؟ : يقاؿ إف سعدا الفارسي مر بابي الأسود الدؤلر كىو يقود فرسو فقاؿ لو .2

لابن ظالع بالظاد، بدعتٌ عرجاء، حينها قاؿ : إف فرسي ضالع، فضحك بعض من حضر: فأجاب سعد

                                                           
. 05، ص 1950لزمد أبو الفضل إبراىيم، مطبعة دار الكتب الدصرية، القاىرة، :  القفطي، أنباء الركاة على أنباء النحاة، تح1
.  68، ص 1991ابن الخليفة، العربي للنشر كالتوزيع، القاىرة، :  ابن الندنً، الفهرست، تح2
. 17 عبد ا﵁ عمارم، التنظتَ بُ علم أصوؿ النحو العربي كنظرياتو، مرجع سابق، ص 3
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كىذا عامل ".ىؤلاء الدوالر قد رغبوا بُ الإسلاـ كدخلوا فيو فصاركا لنا إخوة فلو علمنا لذم الكلاـ: "الدؤلر

 . اجتماعي لػث على تعليم العربية للأعاجم كالدوالر الذين انتموا إلذ المجتمع العربي

إني أرل العرب قد خالطت العجم، : قيل أف أبا الأسود الدؤلر دخل على زياد بن أبيو بالبصرة فقاؿ .3

لا، فقاـ من عنده أبو الأسود : كتغتَت ألسنتها أفتأذف لر أف اصنع ما يقيموا بو الكلاـ؟، فقاؿ بن أبيو

اصنع ما : أيها الأمتَ، مات أبانا كخلف بنوف، فاحضر زياد أبا الأسود كقاؿ لو: كدخل عليو رجل فقاؿ

 1.كنت نهيتك عنو

كعليو فإف البعض يرل أف النحو جاء نتيجة البس الذم كاف فيو القدامى فقيل أف أبا الأسود كضع 

أيها الأمتَ مات أبانا كخلف بنوف، فهم قصده : النحو بأمر من زياد بن أبيو، فقد جاءه رجل كقاؿ لو

 .كلكن لو سمعو آخر ظن أف أباه مات كبعدىا خلف بنوف فهنا الدعتٌ لستل فأمر بوضع النحو

 :محاولات تسيير النحو عند القدماء والمحدثين: المبحث الثالث

بكل ما من شأنو أف يساىم بُ تسهيل تعليم اللغة " الذيئات العلمية كالأكادلؽية"لقد اىتم الباحثوف 

العربية كانتشارىا، ككاف النحو العربي مستهدفا سواء أكاف ذلك بُ الدراسة العلمية من أجل تيستَ قواعده، أـ 

من اجل تسهيل كسائل تعليمو، ككاف طبيعيا أف يعتٌ بو؛ لأنو كسيلة لحماية اللغة من لحن الأعاجم، كأداة 

لفهم الكتاب كالسنة كخاصة من الشعوب كالأمم التي دخلت الإسلاـ كلدن تكن العربية فطرتهم، لكن النحاة 

غلوا بُ فلسفة النحو كتفننوا بُ العلل، كقد أثارة ىذه الفلسفة كتعقيد النحاة نقدا منذ زمن بعيد، كاقتًنت 

النهضة العربية الحديثة باستنكار للعلل النحوية، فأدرؾ الدهتموف باللغة العربية مدل الحاجة إلذ تيستَ قواعد 

                                                           
 .34، ص 2002 ط،. د عبد ا﵁ جاد الكرنً، النحو العربي عماد اللغة كالدين، مكتبة الآداب، القاىرة، 1
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النحو لكي تصبح ملائمة لحاجات العصر كمقتضياتو، بحيث يتاح للناشئة تعلم اللغة بُ سهولة كيسر، كمن 

 :ابرز ىده ا﵀اكلات كالجهود لصد

 :المحاولات قديما .1

أكلذ العرب القدامى عناية خاصة بالنحو العربي منذ أزؿ بعيد خوفا من شيوع اللحن بُ المجتمع العربي 

كامتداده إلذ القرآف الكرنً، فكاف ىذا سببا بُ نشأتو كبدايتو خدمتا لجميع العلوـ لو كطفرة لدختلف لرالاتها 

اللغوية كالشرعية التي تهتم بدراستو من حيث اعتناء النحاة ببناءه كتراكيبو، كالبلاغيتُ ببيانو كبراعة نظمو، 

 1.كالدفسرين بدعرفة دلالاتو كمعانيو كغتَىا

مقدمة بُ "، ألف رسالة سماىا ( ىػ180ت )فكانت أكؿ لزاكلة لزاكلة خلف بن حياف الأبضر البصرم 

، ألفها عندما تضايق من كثرة الإسراؼ كالتطويل كعدـ اىتماـ النحاة لدا لػتاج إليو الدتعلم، كلذلك "النحو

كضع مقدمتو كعلى الرغم من صغرىا حوت أساسيات النحو العربي، كألف ىاتو الدقدمة لتفادم التعقيدات 

كالتفريعات كالإكثار من العلل الدتعددة التي تثقل القارئ الناشئ بدا لؼدمو بُ شيء، كضم كتابو من البواب، 

، باب آخر ضم (حرؼ ناصبو كأخرل خافضة كالأختَة جازمة)بدأ بباب الحركؼ التي قسمها إلذ أربعة أقساـ 

فيو تعرض لوجوه النصب ذاكرا بُ ذلك الدفعوؿ  الأكؿ كالثاني، كالنداء، كالتعجب، الددح، الذـ كمن أبواب 

 2".كغتَىا (إف كأخواتها، كاف كأخواتها)الدعركضة النواسخ 

                                                           
. 33ت، ص .ط، د.خلف الأبضر، مقدمة بُ النحو، مطبعة مديرية إحياء التًاث القدنً، القاىرة، د:  ينظر1
. 33 نفس الدرجع، ص 2
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كابن جتٍ لد يفصل بُ موضوعات النحو كموضوعات الصرؼ، لقد تطرؽ الدؤلف لأغلب مواضيع "

 1".النحو، كلكن باختصار، بدأ بالكلمة كالكلاـ كانتهى بالإمالة كالاستثناء

 :كىكذا يتضح أف التيسر عنده من خلاؿ ىذا الدوقف يتلخص فيما يلي

 " الاكتفاء بالدوضوعات الأربعة بناءا على الحالات الإعرابية التي ترد عليها الكلمة العربية كىي

 .الضركرية التي تكثر عادة غي الكلاـ كبُ الحوارات بتُ الناس كفيما يتعرض لو الإنساف بُ حياتو

  لزاكلة بصع الدوضوعات بُ أبواب أربعة بناءا على الحالات الإعرابية التي ترد عليها الكلمة العربية

 2".إما الرفع أك النصب أك الخفض أك الجزـ: كىي

فخلف الأبضر كاف يرل أنو لا جدكل من التطويل ككثرة العلل بُ التحولات بُ ذلك مضيعة للوقت، 

 3.الذدؼ من الدراسات النحوية بُ رأيو إلظا ىو إصلاح اللساف كبذنبو اللحن

للأبواب حتى يسهل على القارئ أك الدتصفح " اللمع"فابن جتٍ اختصر بشكل جيد بُ أنو قسم كتابو 

لذذا الكتاب معرفة ما يريد أف يقرأ كما لػتاجو بُ بحثو أك غتَه، كبدا أنو لد يفرؽ بتُ النحو كالصرؼ فبإمكاف 

القارئ أف لػصل على الاثنتُ بدلا من الذىاب إلذ كتب النحو لوحدىا ككتب الصرؼ لوحدىا من اجل ما 

 .لػتاجو كما لا لػتاجو من ىذا كلو

                                                           
ـ، ص 2008-ىػ1429، 1عبد المجيد عيساني، النحو العربي بتُ الأصالة كالتجديد، دار بن حزـ للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، ط 1

86-87 .
. 83 عبد المجيد عيساني، النحو العربي بتُ الأصالة كالتجديد، الدرجع السابق، ص 2
. 34خلف الأبضر، مقدمة بُ النحو، الدرجع السابق، ص :  ينظر3
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الرد على "بُ كتابو  ( ىػ592ت ) كبُ القرف السادس الذجرم برزت لزاكلات ابن مضاد القرطبي 

، كالذم ثار فيو على فلاسفة النحو كطالب بإلغاء نظرية العامل كالدعموؿ كالعلل الثواني كالثوالث، أبطل "النحاة

فكرة التقدير التي تؤدم إلذ عدـ التمسك بحرفية القرآف، كىو يود أف لػذؼ من النحو كل ما يستغتٍ الإنساف 

فأحواؿ أكاخر الكلاـ كأحواؿ أكائلو اللغوية بسيطة لا برتاج معرفتها إلذ : عنو بُ معرفة نطق العرب بلغتهم

 1".عسر بُ الفهم، كلا يعد بُ التأكيل

، كيعد ىذا الكتاب من الكتب الدختصرة، التي بصعت مادة ( ىػ392ت )لابن جتٍ " اللمع"كتاب 

النحو العربي بشكل دقيق كمفيد، خلافا للمؤلفات الأخرل التي ألفها ابن جتٍ كالتي أسهب فيها إسهابا 

عن غتَه من كتب النحو كقد تناكؿ " اللمع"كقد تفرد كتاب " الخصائص، سر صناعة الإعراب"مطولا ككتابو 

ابن جتٍ بُ ىذا الكتاب بصلة من الأبواب تضم موضوعات النحو لستصرة حيث تناكؿ الكلمة كالكلاـ بٍ 

الدعرب كالدبتٍ بُ باب من أبوابو، كللمرفوعات من الأسماء من  باب آخر، كمثلو للمنصوبات كالمجركرات 

 .بالحرؼ كالإضافة، كعقد بابا للتوابع كآخر للمعرفة كالنكرة كمثلها لإعراب كالأفعاؿ

 :المحاولات الحديثة .2

قد توالت جهود ا﵀دثتُ من أجل البحث عن أيسر السبل لتحصيل ىذا العلم حيث قامت الدكتورة 

قسم خاص بإصلاح الكتاب النحوم، كالآخر : ظبية سعيد السليطي بتقسيم لزاكلات الاصطلاح إلذ قسمتُ

 2.خاص بإصلاح ا﵀تول النحوم

                                                           
ـ، 2009-ىػ1429، 01 طو حستُ الدليمي كآخركف، ابذاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، دار جدار للكتاب العالدي للنشر كالتوزيع، ط1

 . 197-196ص 
. 44ـ، ص 2002-ىػ1423ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي، الدرا الدصرية اللبنانية للنشر، :  ينظر 2
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 :إصلاح الكتاب النحوي . أ

 ـ بُ كتاب 1887كتتمثل بُ لزاكلة حفتٍ ناصف، كلطبة من مفتشي اللغة العربية كمعلميها عاـ 

كيضم كل جزء منها القواعد الأساسية للنحو مركزة كبأسلوب " الدركس النحوية لتلاميذ الددارس الابتدائية"

سهل مع اختيار أمثلة قريبة تناسب الدبتدئتُ، بٍ ظهرت أىم لزاكلة بُ تأليف التعليمي بُ العصر الحديث، 

ابتدائي، )للمراحل التعليمية الثلاث " النحو الواضح"فهي لزاكلة كل من علي الجارـ كمصطفى أمتُ بُ كتبهما 

 1.(إعدادم كثانوم

 :إصلاح المحتوى النحوي . ب

ـ، إذ تعد تلك ا﵀اكلة الأىم ليستَ 1937عاـ " إحياء النحو"نذكر لزاكلة إبراىيم مصطفى بُ كتابو 

النحو على أسس علمية كالذم يرل فيو أف النحويتُ قصدكا مباحث النحو على الإعراب كالبناء من غتَ أف 

يبحثوا بُ خصائص الكلاـ، من حيث التقدنً كالتأختَ كالنفي كالإثبات كالتأكيد، كدعا كتابو أيضا إلذ 

الابتعاد عن الفلسفة كالذ إلغاء نظرية العامل، كالاحتكاـ بُ الإعراب إلذ الدعتٍ، كلؽيز إبراىيم مصطفى بُ 

 :لزاكلة بتُ نوعتُ من القواعد لا ثالث لذما

 نوع يسهل تعلمو كلا يكثر فيو الخلاؼ. 

 لاسيما كإعراب الاسم الذم يليها فقد يكوف مرفوقا أك : نوع آخر يصعب على التلميذ استيعابو مثل

 2.منصوبا أك لرركرا

                                                           
 .44مرجع سابق، ص  تدريس النحو العرب،  ظبية سعيد السليطي،1
 44 عبد المجيد عيساني، النحو العربي بتُ الأصالة كالتجديد، الدرجع السابق، ص 2
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 . وأىميتوالأخرىعلاقة النحو بالعلوم : المبحث الرابع

: علاقة النحو بالعلوم الأخرى .1

النحو العربي حفظ التًاث العربي من التحريف حيث ساعد على تقونً اللساف كتعوده على النطق العربي 

ا إلذ حفظ اللغة العربية عفلابد أف تكوف لو علاقة بدختلف العلوـ الأخرل باعتبارىا تهدؼ بصيالصحيح 

. كصيانتها

: علاقتو بالقرآن الكريم .2

فلا تكاد تقرأ تفستَا للقرآف الكرنً إلا كجدت القرآف الكرنً النحو عاملا  أساسيا بُ فهم الدعتٌ كالوقوؼ 

 يتصدل أفلضو من أدكات الدفسر، لا يستطيع ؿ الذم جعل الدفسرين يركف أف االأمرعلى دلالات النص، 

 القرآف الكرنً جاء بلساف عربي مبتُ، كينبغي أف نتعرؼ على قواعد اللساف أفللتفستَ إلا بأدكاتو كاملة ذلك 

 1.العربي، كنعرؼ قواعد العرب بُ لغتهم، كسندىم بُ توجيو كلامهم حتى يتستٌ لنا معرفة القرآف الكرنً

: علاقتو بالحديث الشريف .3

 بو بُ علم النحو كبخاصة القواعد النحوية الاستشهادلقد أثرل الحديث النبوم الدرس النحوم بعد 

 2.بقواعد عظيمة

 

                                                           
 09، ص1987 صابر بكر أبو السعود، النحو العربي دراسة نصية، دار الثقافة كالتوزيع، القاىرة، مصر، 1
 145 عبد ا﵁ أبضد جاد الكرنً، النحو العربي عماد اللغة كالدين، دار النابغة للنشر كالتوزيع،  ص2
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: علاقة النحو بالفقو .4

ما فعلو الفقهاء من دراسة مباحث الفقو على - النحو كالفقو–كمن دلائل ىذا التفاعل بتُ الدعلمتُ 

تلميذ الإماـ بُ  ( ق189ت )أسس لضوية منها على سبيل الدثاؿ ما صنعو الإماـ لزمد بن الحسن الشيباني 

كتاب الجامع الكبتَ إذ يعد أكؿ من ربط مسائل الفقو كالنحو كيقوؿ ابن يعيش كذلك ضمن كتابو الدعركؼ 

فقد تبتٌ على أصوؿ العربية لا تتضح إلا لدن لو قدـ راسخ بُ ىذا العلم  (الإلؽاف)بالجامع الكبتَ بُ كتاب 

فمن مسائلو الغامضة أنو إذ قاؿ أم عبيدم ضربك فهو حده فضربو الجميع عتقوا، كلو قاؿ أم عبيدم ضربتو 

فهو حر، فضرب الجمع لد يعتق إلا الأكؿ منهم فكلاـ ىذا الخبر مسوؽ عن كلاـ النحوم بُ ىذه الدسألة 

كىكذا فتح الإماـ الشيباني بابا كاسعا من أبواب النظر بُ التفاعل بتُ الفقو كالنحو،كذلك بتعليق النتائج 

الفقهية بدقتضيات القواعد النحوية بٍ توالت بعدىم الجهود الفقهية الدتأثرة بقواعد النحو كبخاصة بُ كتب الفرع 

 1...ازم، كالركضة للنوكميركالوجيز للغزالر كشرحو الكبتَ للرافعي كالدهذب للش

: نحو بالبلاغةلعلاقة ا .5

م فتح الباب بعلم البلاغة العربية كلا يذكر أحد أثر الدرس النحوم بُ ذلا جداؿ أف النحو العربي ىو اؿ

، كإذا أراد العربي معتٌ الإلغازالعرب لؽيلوف بُ لغتهم إلذ : الدرس البلاغي كنظرة بُ كتاب سيبويو الإلغاز كقاؿ

 صورة من صور الإلغاز إلذ آخر الاختصار لو كىم يقدموف كيؤخركف كصولا إلذ الدعتٌ كبرقيقا لو كعرفوا التمس

ما سجلو سيبويو بُ الكتاب بدا يكشف عن أصل البلاغة العربية، الأمر الذم فتح الباب على مصراعيو 

 2.للخالقتُ  لكي يدسوا أثر النحو العربي بُ الدرس البلاغي

                                                           
 85-84، ص2006 لزمد سالد صالح، أصوؿ النحو دراسة بُ الانبارم، دارالسلاـ للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًبصة، مصر 1
 146 لزمد عبد ا﵁ أبضد جاد الكرنً، النحو العربي عماد اللغة كالدين، الدرجع السابق، ص2
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 الفائدة من تعلم النحو وأىميتو :

: نستطيع أف لصمل الفوائد الدتحصلة من تعلم النحو فيما يأبٌ

 العربي من التحريف، كذلك من زكايا لستلفة، منها أف الشواىد كالأمثلة التي التًاثالنحو العربي حفظ  -1

 العربي كنقلو النحاة من العرب الفصحاء كانت ىذه الشواىد استعملوكاف أغلبها من الشعر كلشا 

تدكر بُ كتب النحو ينقلها الخالف عن السالف الأمر الذم جعلها ثابتة، كبنظرة بُ أم كتاب من 

كتب النحو نرل ىذه الشواىد كأنها مصابيح تضيء معالد الطريق أماـ الاعدة النحوية، إلغابا كسلبا 

 كمن زاكية أخرل فإف ضبط النص جعلو كثيقة لغوية بحيث يقرأ قراءة صحيحة الأمر كاختلافا اتفاقا

 1 .الذم ساعد على حفظو، كمن بٍ الخالفوف أف يستوعبوا النصوص كما قرأىا السلف

ساعد النحو العربي على تقونً اللساف كتعوده على النطق العربي الصحيح، كإلذ الإيقاع الدوسيقي بُ  -2

تعلق الكلمة بدا لغاكرىا من الكلمات،كما ساعد بُ التعريف على العلاقة بتُ الكلمة كالأخرل 

داخل الجملة كعلاقة الجملة بالأخرل، فوفق بنا على نظم الكلمات كالعوامل التي تربط بتُ الكلمة 

كالأخرل أك بتُ العوامل كالدعمولات بحيث بسثل الجملة العربية كحدة متكاملة تتناسق مع غتَىا من 

 2.الوحدات

تقونً كتاب ا﵁ عز كجل، كما أشار الزجاجي فالنحو العربي يعرفنا قيمة الكتاب الكرنً الدنزؿ على  -3

الدصطفى صلى ا﵁ عليو كسلم كدارس النحو يستطيع الوقوؼ على الدلالات الصحيحة لأنو كقف 

على أصوؿ العربية من خلاؿ ىذا العلم فيستطيع الوقوؼ على دارس النحو أف يعرؼ الفرؽ بتُ غافر 

                                                           
1
 .08، ص 1987صابر بكر أبو السعود، النحو العربي دراسة نصية، دار الثقافة، للنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر،   

 08الدرجع نفسو، ص :  بنظر 2
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كأنى لغفار لدن تاب كآمن كعمل )كقولو سبحانو  (غافر الدين كقابل التوب)كغفار بُ قولو تعالذ

 الفاعل الذم يدؿ على اللإستمرار كما أطلق عليو اسم استعماؿلأنو يعرؼ ضركرة  (..صالحا

الكوفيوف الفعل الدائم كصيغة الدبالغة الدالة على تكثتَ الفعل كما يعرؼ دلالة التوكيد بأف كتوكيده 

 .الخبر باللاـ كتقدنً الدفعوؿ على الفاعل

ختصارا امعرفة حديث رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم الذم أكبٌ جوامع الكلم كاختصره لو الكلاـ  -4

إلظا العبارات ,ككاف أفصح العرب بُ عبارة موجزة دالة، لا تعرؼ ضركرة الكلمات كلا عيوب الكلاـ 

 .الرضية دالة معبرة تكشف عن كيفية التعبتَ العربي بُ أبهى صوره

الوقوؼ على اللغة العربية الصحيحة بُ معالدها الرئيسية كالتكلم باللساف العربي كما تكلم بو العربي  -5

 .الأصيل لأنو احتفظ بالقاعدة كبالعبارات التي استوعبت ىذه القاعدة

لا جداؿ بُ أف النحو العربي ىو الذم فتح الباب لعلم البلاغة العربية كلا ينكر أحد أثر الدرس  -6

النحوم بُ الدرس البلاغي كالنظر بُ كتاب سيبويو تؤكد ىذا الدعتٌ فقد تناكؿ سيبويو الإلغاز، كإذا 

 الاختصار لذم كجئهم يقدموف كيؤخركف كصولا إلذ الدعتٌ كبرقيقا لو كعرفوا التمسأراد العربي معتٌ 

صورة من الصور الإلغاز إلذ آخر ما سجلو سيبويو بُ كتاب بدا كشف عن أصوؿ البلاغة العربية، 

 .الأمر الذم فتح الباب على مصراعيو للخالفتُ لكي يدرسوا أثر النحو العربي بُ الدرس البلاغي

 لنا النحو العربي ببعض اللهجات العربية كعكس لنا على سبيل الدثاؿ لذجات الحجازيتُ احتفظ -7

كالتميميتُ كحتُ تصد النحو العربي مثلا لأعماؿ أداة من الأدكات أشار إلذ بعض ىذه اللهجات 

  1.كبسثلها كحفظ لنا

                                                           
. 09، ص الدرجع السابق صابر بكر أبو السعود، النحو العربي دراسة نصية، 1
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يقوؿ .  يقف على قواعد ىذه اللغة لدككذلك لا يستطيع امرؤ أف يعرؼ لغة العرب على الحقيقة ما

الزجاجي بُ الفائدة من تعلم النحو الفائدة فيو الوصوؿ إلذ التكلم بكلاـ العرب على الحقيقة صوابا غتَ مبدؿ 

كلا مغتَ كتقونً كتاب ا﵁ عز كجل الذم ىو أصل الدين كالدنيا كالدعتمد كمعرفة أخبار النبي صلى ا﵁ عليو 

كسلم كإقامة معانيها على الحقيقة لأنو لا تفهم معانيها على صحة إلا بتو فيها حقوقها من الإعراب، كىذا ما 

إنا أنزلناه ):يدفعو احد لشن نظر بُ أحاديثو صلى ا﵁ عليو كسلم ككلامو، قد قاؿ عز كجل بُ كصف كتابو لا

  1.(قرآنا عربيا ذم حوج

كعليو فإف قواعد النحو ىي تلك القواعد التي بتُ طرؼ تركيب الجمل كترتيب الكلاـ كالغاية منها صحة 

التعبتَ كسلامتو من الخطأ كاللحن كىي فن تصحيح الكلاـ العرب كتابة كقراءة زيادة على ذلك دراسة 

. العلاقات بتُ الجمل ككظائفها من ناحية الدعتٌ

 :أىمية تعليم النحو وتعلمو: المبحث الخامس

ترل بعض الدراسات اللغوية ألعية تعليم النحو كدكره بُ عملية اكتساب اللغة عن طريق بسثل بنيتها 

كاستضمارىا فإذا كانت اللغة عبارة عن سلسلة كلامية منطوقة أك مكتوبة يستعملها الأفراد لغرض التبليغ 

كالتواصل ككاف النحو ذلك العلم الذم يقيد ىذا الكلاـ بقوانتُ كأحكاـ خاصة فكلالعا يعتمد على الآخر 

فليس بشة لغة بلا لضو كلا لؽكن أف يوجد لضو بلا لغة، فالعلاقة تقوـ بينهما على التلازـ كالاستدعاء فهما 

كجهتُ لعملة كاحدة كلا لؽكن الفصل بينهما فتعلم النحو ضركرة لدعرفة اللغة التي نتكلمها كنستعملها فهو 

كاشف لطبيعتها كسننها كأساليب نطق أصحابها بها، كىو أيضا أساس استقامة معاني الكلمات مفردة كمركبة 

داخل الجمل كبو يضبط الكلاـ لفظا كقراءتا كبرريرا، يقوؿ عبد القاىر جرجاني أف الألفاظ مغلقة على معانيها 
                                                           

. 37 عبد ا﵁ جاد الكرنً، النحو العربي عماد اللغة كالدين، الدرجع السابق، ص1
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حتى يكوف الإعراب ىو الذم يفتحها كأف الغرض كامنة فيها حتى يكوف ىو الدستخرج لذا كأنو الدعيار الذم لا 

 1.يبتُ نقصاف كلاـ حتى يعرض عليو كالدقياس الذم لا يعرؼ صحيح من سقيم يرجع إليو

كعلى ىذا الاعتبار فالدعرفة كالنحوية ضركرية بُ فهم النصوص فعلامات الإعراب ليست أشياء مقصودة 

: لذاتها، بل ىي موضوعة أساسا لتوضيح الدعاني كبسييز الفركؽ القائمة بينها كبُ ىذا السياؽ يقوؿ ابن قتيبة

ررُّونأَ وأَمأَا يمـُعلْلرِنمُونأَ ﴿كلو أف قارئا قرأ " لمُهمُملْ  إرِننَّا نأـَعلْلأَممُ مأَا يمُسرِ زمُنلْكأَ قأـَولْ ، كترؾ طريق ( سورة يس76أية ) ﴾فأَلاأَ يأَحلْ

بالقوؿ كما ينصبها بالظن لقلب " أف"كاعمل القوؿ فيها بالنصب على مذىب من ينصب " إف"الابتداء بػػ 

الدعتٌ عن جهتو كأزالو عن طريقو كجعل النبي عليو السلاـ لززكنا لقولذم أف ا﵁ يعلم ما يسركف كما يعلنوف، 

، كيضيف ابن خلدكف قائلا إف أركاف اللساف 2..."كىذا كفر لشن تعمده كضرب من اللحن لا بذوز الصلاة بو

العربي أربعة؛ اللغة كالنحو كالبياف كالأدب، كإف الأىم الدقدـ منها ىو النحو؛ إذ بو تتبتُ أصوؿ الدقاصد، 

فلذلك كاف علم النحو أىم ...بالدلالة فيعرؼ الفاعل من الدفعوؿ كالدبتدأ من الخبر كلولاه لجهل أصل الإفادة

، فالنحو منزلتو عند ابن خلدكف اعلي 3من اللغة، إذ بُ جهلو الإخلاؿ بالتفاىم بصلة كلكن ليس كذلك اللغة

من اللغة للدكؿ الكبتَ الذم قد تؤديو الدعرفة النحوية بُ تسهيل عملية التخاطب كالتفاىم بتُ أفراد المجتمع 

الواحد أثناء عملية التواصل، بل ىناؾ مواقف تواصلية تعد الدعرفة النحوية ضركرية لحدكث عملية الفهم 

كالإفهاـ الدتبادلة بتُ أطراؼ الحدث الكلامي التواصلي، فالدعرفة النحوية ليست غاية بُ حد ذاتها كإلظا ىي 

 .كسيلة لإيضاح الدعاني كالتمييز بينهما

                                                           
. 87، ص 2000، بتَكت، 1ر جرجاني، دلائل الإعجاز، الدكتبة العصرية، طق عبد القا1
 14، ص 1973، دار التًاث، القاىرة، 02أبضد صقر، ط:  ابن قتيبة، مشكل تأكيل القرآف، تح2
 1055، ص 01، ج1979بناني، بتَكت، ؿ، دار الكتاب اؿ02 ابن خلدكف، الدقدمة، ط3
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 :طرق تدريس القواعد النحوية: المبحث الأول

إف لطرائق التدريس علاقة مباشرة بددل حب التلميذ لقواعد اللغة كنفورىم منها، كبالتالر يؤثر ذلك بُ 

لصاحهم أك فشلهم، ىذا يعتٍ أف طريقة التدريس كنوعيتها لذا علاقة بتحستُ مستول التلميذ بُ مادة القواعد، 

يتبع مدرسوا اللغة العربية طرائق عدة بُ تدريس قواعدىا، فمن الددرستُ من يدرسها على الطريقة القياسية 

كمنهم من يدرسها على الطريقة الاستقرائية، كآخركف يدرسونها على طريقة حل الدشكلات كمنهم من يدرسونها 

بطريقة أسلوب الدطالعة، كقد لؽزج بتُ طريقتتُ أك أكثر، كسنحاكؿ تقدنً ىذه الطرائق الخاصة لتدريس القواعد 

 :بشيء من التفصيل كالآبٌ

: الطريقة القياسية .1

كىي الطريقة التي تقوـ على أساس الانتقاؿ الفكر من الدقدمات إلذ النتائج كمن الحقيقة العامة إلذ 

 .الحقائق الجزئية كمن القانوف العاـ أك القاعدة إلذ النتائج

يستهل :  الطرؽ كقد احتلت مكانة عظيمة بُ التدريس قدلؽا كتيسر بُ خطوات ثلاثأقدـكىي من 

 بعض الأمثلة بذكر القاعدة أك التعريف أك الدبدأ العاـ، بٍ  يوضحوف ىده القاعدة يذكرالددرسوف الدرس 

ا ما يعوه اللغويوف أف يقولوا على ذكالشواىد الدختلفةُ، بٍ استخلاص القاعدة النحوية التي بذمع بينهما، كلعل ق

، كالخطوة الثالثة إجراء التلاميذىاف ذأف ىده الطريقة أصلح الطرؽ بُ تعليم قواعد النحو العربي كترسيخها بُ أ

 1.من خلاؿ أمثلة متشابهة كحالات لشاثلة، تطبيق عليها

                                                           
. 224، ص 2005 زكريا إسماعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الدعرفية الجامعية، قناة السويس، مصر، 1
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 على تنمية عادات التفكتَ الجيد كما أنها التلاميذ أنها سريعة لا تستغرؽ كقتا طويلا كتساعد :من مزاياىا

 الدتعلم جهدا كبتَا بُ اكتشاؼ الحقائق كسبيلها الوحيد ىو برفيظ القاعدة أكسهلة لا يبدؿ فيها الدعلم 

 1.ذاتها، كما انها بستاز بسهولة الستَ فيها على كقف خطواتها الدقدرةكاستظهارىا باعتبارىا غاية بُ حد 

 من اكتشاؼ القوانتُ النحوية كتصرفو  على تنمية القدرة على تطبيقها كتكوين التلميذ أنها بررـ :عيوبهاومن 

 فهي الأصعبأنها تتنابَ كما تنادم بو كانتُ التعليم من حيث البدء بالسهل كالتدرج إلذ ، سلوؾ لغوم سليم

 كىدا بشكل أنها تتنابَ كما تنادم بو كانتُ بالأمثلة بتقدنً القاعدة كتنتهي تبدأتبدأ بالكل كتنتهي بالجزء، أم 

 بتقدنً القاعدة تبدأ فهي تبدأ بالكل كتنتهي بالجزء، أم الأصعبالتعليم من حيث البدء بالسهل كالتدرج إلذ 

 أف النحو غاية التلاميذ أنها أيضا تشتت انتباه إذ كىدا بشكل صعوبة بُ استيعابها كبسثيلها، بالأمثلةكتنتهي 

 2.لغب أف تدرؾ كليس كسيلة لإصلاح العبارة كتقدنً اللساف

نستنتج أف الطريقة القياسية ىي الانطلاؽ من العاـ إلذ الخاص كمن الكل إلذ الجزء أم من القاعدة 

النحوية الدقصودة إلذ الأمثلة التي توضحها ىذه القاعدة كىي التي كاف يدرس بها بُ الزكايا كالكتاتيب ككتب 

 .بها أغلب الكتب التعليمية القدلؽة كمازالت تدرس بها لزاضرات النحو بُ الجامعات

: (الاستنباطية)الطريقة الاستقرائية  .2

 يشرحها الدعلم كيناقشها بٍ يستنبط منها القاعدة، كىدا يعتٍ أنو يبدأ من الأمثلة التيىي التي تقوـ على 

 أسلوب يشجع بقاعدة عامة مستنبطة منها بعد نقاش كقد كصفها بعضهم بالقوؿ كلاستقراء إلذ الكل، الجزء

                                                           
 63، ص 2004، درا الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 1 أساليب حديثة بُ تدريس اللغة العربية، طكآخركف، طو على حسن الدليمي  1
 .64 الدرجع نفسو، ص  2
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أنها على الرغم من دلك بزلق رجالا يتقنوف بأنفسهم كيعتمدكف على : أنها بطيئة بُ التعليم كقالوا أيضا

 1.جهودىم كما أنها تعلمهم الصبر كالأناة بُ تفكتَىم

 مدة أطوؿ من الدعلومات التي الذاكرةتساعد على بقاء الدعلومات بُ :كلؽكن إبصاؿ مزاياىا فيما يلي

 يفهموف القاعدة التي فالتلاميذ توصل إليها بنفسو كبدساعدة معلمو التلميذتكتسب بالقراءة أك الإصغاء لأف 

توصلوا إليها بدساعدة مدرسهم أكثر من تنلك القاعدة التي يقدمها إليهم مدرسهم جاىزة كمهيأة أك التي 

. لغدكنها بُ الكتب الدقررة

كىذه الطريقة بذعل التلميذ قوم التفكتَ كتأخذه بيده تدرلغيا للوصوؿ إلذ الحقيقة كبالتالر يكوف التطبيق 

 2.عليها سهلا لأنها تتخذ الأساليب كالتًاكيب أساسا لفهم القاعدة

تبدأ بالتدرج بُ بناء القاعدة، كلقد كتبت كفق ىذه الطريقة كتب بُ : كما نقولو عن ىذه الطريقة أنها

، ككذلك الكتب الددرسية بُ الجزائر خاصة الددرسة الأساسية " النحو الواضح"العصر مقل كتاب  لعلي الجارـ

 .بُ بشانينيات القرف الداضي

فالدعلم كفق ىذه الطريقة لػضر الأمثلة كيسجلها على السبورة بٍ يناقشها مع تلاميذه مثالا مثالا ليبتٍ 

معهم القاعدة بالتدرج، بٍ يطبق بُ نهاية الدرس حوؿ القاعدة الدتوصل إليها من أفواه التلاميذ كىي أفضل من 

 .الطريقة القياسية من حيث الفهم لأنها تتبع السنن الدنطقية للإدراؾ

 

                                                           
 228ـ ص 2005، 1طعماف، الأردف،  ، سعدكف لزمود السموؾ كآخركف مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنشر1

 53طو علي حستُ الدليمي كآخركف، أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية ، الدرجع السابق، ص:  ينظر 2
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: طريقة حل المشكلات .3

 الدعلم ىده النصوص كالدوضوعات نقطة يتخذكىي التي تقوـ على درس التعبتَ كالقراءة كالنصوص حتى 

 قاعدة بٍ يلفت نظرىم إلذ أف ىده الدراسة ستكوف دراسة أك الدشكلة التي تدكر حوؿ ظاىرة لإثارةالبدء 

 1.موضوع النحو الدقركء التي بتُ أيديهم أك من غتَىا كمناقشتها معهم حتى يستنبط القاعدة

 حلها كمن خلاؿ ىده الحلوؿ يقوـ الدعلم بدلاحظة التلاميذق الطريقة تنطلق من مشكلة معينة كعلى ذق

 كدلك من خلاؿ أعمالذم اللغوية كبُ ىده الحالة يكوف دكر الدعلم التلاميذالأخطاء النحوية التي يقع فيها 

 كيعالجها لكي لا لػدث ىدا مرة الأسباب ككضع الفرضيات لذا بٍ لػدد الأخطاءفعالا كدلك بتحليلو لتلك 

 2. من قبل معلموبالاىتماـ لػضىأخرل، فهي طريقة الغابية كلردية فهي بذعل لدتعلم 

: طريقة بأسلوب المطالعة .4

 من القراءة التلاميذ كبهدؼ تدريس القواعد إلذ بسكتُ الجوىرية كثيقا بالقراءة ارتباطاق الطريقة ترتبط ذق

 3. القاعدة كالتطبيق عليهاالنحوم لتفهمالجيدة كالكتابة الصحيحة كيربط بتُ معتٌ الدوضوع كالخطأ 

ق الطريقة تساعد الدعلم كالدتعلم بُ برديد الأخطاء ككيفية نطق الكلمات كيقوـ الدعلم بتصحيحها كقد ذق

. يكوف اجتهادا منو فيكتشف الخطأ بنفسو فيصححو

 

                                                           
- ق1423، 2 فؤاد أبو الذيجا، أساليب تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكية، دار الدناىج للنشر، عماف، ط1

 122-120ـ، ص2002
. 123 ينظر الدرجع نفسو، ص 2
. 152، أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، الدرجع السابق، ص كآخركف طو علي حستُ الدليمتٍ 3
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 :تدريس النحولأىم الوسائل التقليدية : الثانيالمبحث 

 بُ كتابو دراسات "صالح بلعيد"، لعل من ألعها ما تقدـ بو (الوسيلة)كردت تعاريف كثتَة لذدا الدصطلح 

 على اكتساب الدعارؼ أك الطرائق أك التلميذنها كل الأدكات التي تساعد إبُ اللسانيات التطبيقية، حيث قاؿ 

 كالتي تشغل كظيفة تنشيط الفعل ،الدواقف كعلى العموـ ىي كل ما لذا علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية الدتوخاة

 بأنها كل كسيلة تساعد الددرس على توصيل الخبرات الجيدة إلذ "محمد وطاس" يعرفها بينما 1التعليمي،

، كىده الوسائل ذاتو بطريقة أكثر فعالية كأبقى أثرا، فهي تعينو على أداء مهنتو، كلا تغتٍ عن العلم تلاميذه

 كما لػدىا أبضد حساني بأنها كل كسيلة 2 الحاجة الداعية لذا،كباختلاؼبزتلف باختلاؼ الدواقف التعليمية، 

تتدخل لدساعدة الدعلم بُ برقيق الأغراض التعليمية كالبيداغوجية أثناء تعاملو الدباشر مع مادتو من جهة، كمع 

 3.أخرلالدتعلم من جهة 

 :كلؽكن ملاحظة ذلك بُ

: المنهج .1

 التي لذا صلة بصحة الضبط كتأليف الجملة تأليفا صحيحا كىدا يعتٍ أف الأبواب على الاقتصارلغب  ( أ

يكوف النحو الوظيفي ىو أساس بناء الدنهج كيقصد بدلك أف يتختَ من النحو مالو صلة كثيقة 

  4.بالأساليب كدلالتها
                                                           

 204، ص 2009، ط.د ، صالح بلعيد، دركس بُ اللسانيات التطبيقية، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، الجزائر1
، 1988 ، لزمد كطاس، ألعية الوسائل التعليمية بُ عملية التعلم عامة كبُ تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر2

. 55ص
 152، ص 2000 ،ط. ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، د، أبضد حساني، دراسات بُ اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات3
 ،ـ1998 ،ط. لزمد صالح السمك، فن تدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكية كألظاطها العملية، دار الفكر العربي للنشر كالتوزيع، د4

 519ص
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 التدرج بُ عرض أبواب القواعد فتدريس بعض الأبواب لرملة بُ أحد الصفوؼ بٍ تعاد دراستها بُ  ( ب

 .صف تاؿ بشيئ من التفصيل

  1. جعل الدنهج كحدات متكاملة تشمل كل كحدة عدة أبواب متجانسة أك متحدة الغاية ( ت

 البعد بالدنهج عن التًتيب التقليدم بُ معالجة مشكلات النحو زبزليصو من الشوائب التي تفيد،  ( ث

 أم جعل الدنهج ىو الدساعد بُ معالجة مشكلات النحو لا أف يكوف 2كمن كثتَ الدصطلحات الفنية،

 .ىو العائق لذا

: التلميذ .2

لا بد من كضوح الذدؼ كالغاية من تدريس القواعد بُ دىنو أك لا حتى لا يشعر بحاجتها كألعيتها  ( أ

 يشعر بحاجة إلذ كعندئذ ينبغي أف تتاح لو فرص كثتَة للكلاـ كالكتابة كفيها تستخدـ القاعدة كلذلك

 3.معرفتها كيبدؿ جهد بُ تعلمها كلػس  بقيمتها بُ حياتو كتعبتَه

 يكوف بشة دافع لدل الدتعلم لػملو على تعلم القواعد كتفهمها كدكر الدعلم أف لغعل الدراسة قائمة أف  ( ب

 التي يكثر شيوعها كتكررىا بُ قراءاتهم لؽكن أف تكوف لزورا للدراسة فالأخطاءعلى حل الدشكلات، 

 4.النحو

 

 

                                                           
 209، ص1970، 5 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ، دار الدعارؼ للنشر، القاىرة، ط1
 62 ص ، الدرجع السابق،  ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي2
 63 الدرجع نفسو، ص3
 520صالدرجع السابق،  لزمد صالح السمك، فن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكية كألظاطها العملية، 4
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: المعلم .3

 الخط كإجادةلا بد أف يعمل الدعلم جهده للمزج بتُ فركع اللغة كفنونها فتَبط بتُ القراءة كالنحو 

ق ىي اللغة، فلا يكفي أف يقوـ الددرس بدلك بل لغب أف يعود ذ قأف التلميذكسلامة التعبتَ، حتى يشعر 

 1. على الربط كالتكامل بتُ فنوف اللغة، كما ينبغي أف لؽتد دلك على مدرسي العلوـ الأخرلالتلميذ

 على استيعاب القواعد من حيث الدنهج الذم يراعى فيو التدرج كالتكامل التلميذتساعد ىده الوسائل 

كأف يساير الكتاب الدهج كأف تكوف الطريقة سهلة كبسيطة بعيدة كل البعد عن الجداكؿ الدعقدة التي تشبو 

 أف ينتفع بهده القواعد كعدـ مطالبتو بجمل تثقلها القيود كالشركط كلغب أف تكوف التلميذالرياضيات كعلى 

 بالدلل كعلى الدعلم أيضا أف يؤدم  كاجبو كدكره الفعاؿ التلميذالوسائل التعليمية متنوعة كمشوقة حتى لا لػس 

بُ الدزج بتُ فركع اللغة كفنونها كإف برققت ىده الشركط بُ تدريس قواعد النحو حتما ستكوف القواعد كسيلة  

 2. مستوعبا لذاتو القواعد كعدـ النفور منهاالتلميذ لشا لغعل ذاتهالا غاية بُ 

: فيما يتعلق بالكتاب

 علمهم لإظهار من الدؤلفوف معرضا يتخذ مساير للمنهج بُ ابذاىو كركحو كأف لا الكتابلغب أف يكوف 

. كإحاطتهم

 بألواف من التلاميذ للدراسة القواعد كدلك باختيار الأمثلة التي تتصل بالحياة كتزكد أساسا ذاتها اللغة ابزاذ

.  الدتكلفةالدوضوعةالخبرة كالثقافة كالبعد عن الأمثلة الجافة الدبتورة كالجمل 

                                                           
 224، ص 7طالقاىرة، مصر،  حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، الدار الدصرية اللبنانية، 1
. 226ينظر الدرجع نفسو، ص 2
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  1.جعل التمرينات التطبيقية حوؿ النصوص أدبية جيدة  كمفيدة مع الإكثار منها كالعناية بتنوعها

: فيما يتعلق بالطريقة

ينبغي مناقشة الأمثلة من ناحية معانيها الدلالية قبل مناقشة دلالتها النحوية كبخاصة الأمثلة الدختارة من الحكم 

 2.كالأمثاؿ أك الشعر

. بذنب الطريقة الجدلية الدعقدة التي بروؿ درس القواعد إلذ درس شبيو بالقواعد الرياضية

 3. الفطرم للغة كالضمائر كأسماء الإشارة كغتَىاالاستعماؿدراسة بعض الأبواب بطريقة عملية تساير 

:  كالتمريناتبالاختباراتفيما يتعلق 

: يأبٌلغب أف يراعى فيها ما 

  بالقواعد بُ تأليف الجمل كضبطها ضبطا صحيحا التلاميذ انتفاع مدل  -1

 لغب ترؾ الدطالبة بتكوين بصل تتلقاىا القيود كالشركط حتى لا بزرج عن بصاؿ الصياغة كالصيغة  -2

 4.الأدبية

 

                                                           
، ـ2009دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر،  صلاح ركام، الطريقة الدثلى  لتدريس قواعد النحو بُ مراحل التعليم الدختلفة، 1

. 51ص
. 63 ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي، الدرجع السابق، ص2
. 210، الدوجو الفتٍ، الدرجع السابق، صإبراىيم عبد العليم 3
. 211 نفس الدرجع، ص4
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: فيما يتعلق بالوسائل التعليمية كطريقة التدريس

الاىتماـ بالدوقف التعليمي كالوسائل الدعنية كطريقة التدريس كالجو الددرسي كالنشاط السائد فيو من قبل 

 1.كالتلاميذالددرس 

 بالدمارسة ككثرة التدريب على التمارين كدلك لأف التمارين تعمل على تثبيت القاعدة كفائدة الاىتماـ

 2.جدكاىا

 :أسباب ضعف التلاميذ في النحو: المبحث الثالث

إف النحو بُ اللغة العربية من أعقد الدشاكل التًبوية، إذ ىو من الدوضوعات التي يشتد نفور التلاميذ منها 

كيضيقوف ذرعا بها، كيقاسوف بُ سيبل تعلمها العنت من أنفسهم كمن الددرستُ على السواء، كقد أدت ىذه 

الحالة إلذ شبو معاداة لاستخداـ النحو بُ الكلاـ، فاستبد الضعف بشأنها بُ التلاميذ كلد يعودكا يهتموف 

كمشكلة ىذا الضعف عند التلميذ بُ استخدامو لقواعد النحو لا تفارقو حتى ينتهي بو الدطاؼ كقد . بأمرىا

يعود معلما للغة العربية كيصبح مكلفا بتدريس مادة لا يفهمها كلا يعرؼ كيفية استخدامها، كلؽكن إلغاز 

 : أسباب ضعف التلاميذ بُ النحو فيما يلي

 .كثرة القواعد الدفركضة على التلميذ يشعر بأف حفظها يتطلب منو لرهودا  كبتَا 

 منفصلة لشا لغعل بأمثلة كبصل حيث أف القواعد تدرس الأدبيةبعاد دراسة النحو على النصوص إ 

 .القواعدالدتعلم ينفر من تعلم 

                                                           
 520 لزمد صالح السمك، فن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكية كألظاطها العملية، الدرجع السابق، ص1
 64 ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي، الدرجع السابق، ص2
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 يعدكنها غاية بُ ذاتها أفتدريس القواعد النحوية بوصفها مادة مستقلة قد برمل الطلبة على  

 .فيستظهركىا استظهارا دكف فهم كيهملوا جانبها التطبيقي كغايتها العلمية

كما يرل أبضد عبد الشابُ بُ تفستَ صعوبات تعلم التلاميذ لقواعد النحو إلذ سماتهم العقلية فينطلق أكلا 

من أف معظم التلاميذ بالصف الأكؿ الإعدادم ليس لذم القدرة على استًجاع القواعد النحوية الدقررة لشا يؤدم 

على عدـ قدرتهم على فهم النحو  كالإفادة من القواعد بردثا ككتابة كبالتالر ضعفهم الواضح كالدلموس بُ 

كما يرل بعض الدعلموف أف صعوبة تدريس النحو تعود إلذ أسباب تتعلق 1.تذكر دركس النحو كقواعده

بالقواعد ذاتها كأسباب تتعلق بالكتاب الددرسي، كأخرل تتعلق بالطريقة كالوسيلة كالنشاط كالتقونً كما اف 

ىناؾ أسباب تتعلق بالتلميذ كابذاىو السالب كنفوره من دراسة قواعد النحو، كذلك الدناخ ا﵀يط كابذاىو لضو 

 2.اللغة العربية الفصحى كسيادة العامية

يعد تدريس قواعد اللغة العربية ضركرة لا غتٌ عنها لأنها تساعد الدتعلمتُ على ضبط لغتهم كعلى صحة 

نطقهم إلذ أف أغلب الدتعلمتُ يعانوف من ضعف شديد بُ ىده الدادة فقد أشار العديد من الدراسات 

  أف ىناؾ عدة عوامل عامة كنت كراء دلك الضعف فمنها ما يرجع إلذ الدادة العلمية كمنها ماإلذكالأبحاث 

 الابتدائيةيرجع إلذ الدتعلم نفسهن كلعل من أسباب صعوبة النحو العربي بُ الددرسة  يرجع إلذ الدعلم كمنها ما

 3:يلي ما

أف عناية الدتعلمتُ إلذ الجانب النظرم منها فلم يعتنوا بالناحية التطبيقية إلا بالقدر القليل الذم  

 .الامتحافيساعد على فهم القاعدة كحفظها كاستعراضها بُ 

                                                           
 68، ص2003، 1طالقاىرة، مصر،  لزمد عبد الدطلب جاد، صعوبات التعلم بُ اللغة العربية، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، 1
 68 الدرجع نفسو، ص2
 175، ص1984، 13 عبد العليم إبراىيم، الدوجو النفسي الددرسي للغة العربية، دار الدعارؼ القاىرة، ص3
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 .ىو ضركرم كما ىو غتَ ضركرم شحن الدنهج الدراسي بأبواب النحو الكثتَة من غتَ التمييز بتُ ما 

 الواحدة مع قلة التدريبات الفاعلة بُ السنة الإعرابية الدختلفة  ككثرة موضوعات النحو بُ الأكجوكثرة  

 1. النحومباحث

لضو كيتًتب عن ىذا الضعف بذنب ىؤلاء الددرستُ لتدريس ؿضعف بعض الدعلمتُ بُ قواعد ا 

 . القواعد بسبب الخوؼ منها لشا لغعلهم يستبعدكنها من الدواد التي قد يشتوف فيها ذاتهم

 :أصول النحو: المبحث الرابع

أصوؿ النحو ىي أدلة النحو التي تفرعت عنها فركعو كفصولو كما أف معتٌ فصوؿ الفقو :" يقوؿ الأنبارم

ىي أدلة الفقو أين تفرعت عنها بصلتو كتفصيلو كفائدتو التعويل بُ إثبات الحكم على الحجة كالتعليل كالارتفاع 

عن حضيض التقليد إلذ الاطلاع إلذ الدليل، فإف الدخلد إلذ التقليد لا يعرؼ كجو الخطأ من الصواب كلا 

 2".ينفك بُ أكثر الأمر عن عوارض الشكل كالارتياب

فكاف اىتماـ النحاة بهذا العلم بجعلو علما قائما بذاتو يبحث بُ الأدلة كالشواىد النحوية التي تبتٌ عليها 

 ".السمع كالقياس"القواعد النحوية كمن بتُ ىذه الأدلة لصد 

: السماع: أولا

بردثت النحاة من أمثاؿ ابن جتٍ كالأنبارم كالسيوطي عن مصادر النحو كأدلتو الدعتمد عليها بُ برديد 

 تشار كلكنها استقراء كصفي أكالقواعد النحوية كىذه الأصوؿ أك الدصادر النحوية ليست إفتًاضات توضع 

                                                           
 .177عبد العليم إبراىيم، الدوجو النفسي الددرسي للغة العربية، الدرجع السابق، ص :  ينظر1
. 18، ص 2003 صالح بلعيد، بُ أصوؿ النحو، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، الجزائر، 2
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 كالنحاة العرب بدكرىم انطلقوا من الاستقراء العلمي الدنظم بدءا بالجزيئات بُ 1أضيف بالواقع الاستعمالر،

 2.التتبع كصولا إلذ الكليات بُ استخلاص الأصوؿ

o مفهوم السماع :

السماع بدصطلح السيوطي ىو النقل بدصطلح بن الأنبارم، فالدصطلحاف متًادفاف كلعل، ابن الأنبارم 

ف آ الدنقوؿ فيشمل القرأمامصادر منقولة  كمصادر معقولة : أثر النقل ليلمح إلذ أف مصادر النحو نوعاف

. الكرنً كالحديث النبوم الشريف كما نقل من كلاـ العرب من شعر كنثر

 الفقو الكتاب كالسنة عرفو أصوؿالنقل ىو الأصل الأكؿ من أصوؿ النحو العربي كيقابلو بُ  كالسماع أك

إعلم أف النقل ىو الكلاـ العربي الفصيح الدنقوؿ النقل الصحيح ، الخارج عن حد القلة، : ابن الأنبارم بقولو

إلذ حد الكثرة كعلى ىذا لؼرج ما جاء من كلاـ غتَ العرب من الدولدين كغتَىم كما جاء شاذا بُ كلامهم لضو 

 3...حيانيؿكما حكى اؿ (لد)كنصب ب (لن)الجزـ ب

 النقل أك سماع يشمل ثلاثة مصادر أساسية ىي أدلة أفلقد اتفق ابن الأنبارم كالسيوطي كلالعا على 

 . نثراآـتواتر السنة ككلاـ العرب شعرا كاف  قطعية من أدلة النحو، كىي القرآف الكرنً كما

: الكريم القرآن/ 1

فهم لرمعوف على أنو أفصح لشا نطق بو العرب كأكضح : النص القرآني: لا خلاؼ بتُ العلماء بُ حجية

. منو نقلا كأبعد منو من التحريف مع أنو نزؿ بلساف عربي مبتُ
                                                           

 74، ص2012عماف، الأردف،  عزمي لزمد سليماف، جوانب التفكتَ النحوم لدل الأصوليتُ، دار الحامد للنشر كالتوزيع، 1
 75 ينظر الدرجع نفسو، ص2
 .32 ص، ـ1987ق1407، ط .د ،لزمود أبضد لضلة، أصوؿ النحو العربي، دار العلوـ العربية للنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف. د3
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 القرآف على نعتهم كعلى ما كجاءكأقر النحاة بأنو كلاـ ا﵁ أجرم على كلاـ العباد فكلموا بكلامهم 

  بُ مقركءةف الكرنً  بُ كتب النحو منذ سيبويو يورد شواىد القرآف الكرنً آيعنوف من ىنا ظهرت شواىد القر

، بدا كرد عن العرب من شعر كنثر، مبتدئا حينا بالقرآف كحينا بالشعر أك النثر، كحينا بأمثلة الأكثرالأغلب 

 1.يقيسها عن ما صح عن العرب

فالقرآف ىو الوحي الدنزؿ على لزمد صلى ا﵁ عليو كسلم بيانا كإعجازا، كالقراءات اختلاؼ ألفاظ الوحي 

 2.الدكور كتابة أك نطقا كضبطا

o الحديث النبوي الشريف  :

كاف الدظنوف أف يكوف حديث رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم مصدرا من مصادر الدرس النحوم يلي 

: القرآف الكرنً بُ حجيتو بل مع يرجعوف السنة إلذ كتاب من كجهتُ

أحدلعا توجية قرىن الكرنً، بُ كثتَ من حياتو إلذ العمل بالسنة كاستنباط الأحكاـ منها كمن ذلك قولو تعالذ 

أَملْررِ مرِنكمُملْ ﴿ ا النَّذرِينأَ آمأَنمُوا أأَطرِيعمُوا اللنَّوأَ وأَأأَطرِيعمُوا الرنَّسمُولأَ وأَأمُولرِي الألْ  .﴾يأَا أأَيرـُّهأَ

كرد ذكره بُ كتاب ا﵁ أك لد يرد  كالأمر على ىذا النحو يدؿ على عموـ الطاعة للرسوؿ سواء بُ ذلك ما

. لو ذكر فيو

. (كأنزلنا عليك الذكر لتبتُ للناس ما نزلنا إليهم)كركد السنة الدبينة لكتاب ا﵁، بدليل قولو عز كجل : يهمانثا

 3.فالسنة مبينة للكتاب الكرنً مفصلة لمجملو

                                                           
 33 لزمود أبضد لضلة، أصوؿ النحو العربي، الدرجع السابق، ص 1
 47 الدرجع نفسو، ص 2
 54ص، 2010، 8دار القلم، القاىرة، مصر، ط عبد الوىاب خلاؼ ، علم أصوؿ الفقو، 3
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 أصلا من الصوؿ لكن كثتَ من أئمة النحاة، متقدموف كمتأخرين لد يعتدكا بالحديث النبوم الشريف

 بُ كتب بعض النحاة كاف تقوية لدا تستنبط منو القواعد كقرر الحكاـ حتى إذا كقع الحديث النبوم الشريف

. يستشهد بو من قرآف أك كلاـ للعرب

قسم يعتتٍ ناقلو بدعناه دكف لفظو فهذا لد يقع بو استشهاد أىل اللساف، كقسم عرؼ : فالحديث قسمتُ

 ناقلو بلفظو لدقصود خاص كالأحاديث التي قصد بها بياف فصاحتو صلى ا﵁ عليو كسلم ككتابة باعتناء

 1. فهذا يصح الاستشهاد بو بُ العربيةلدهداف، ككتابة لوائل بن حجر، كالأمثاؿ النبوية

. "يستدؿ من كلاـ الرسوؿ بدا ثبت انو قاؿ على اللفظ الدركم، كذلك نادر جدا ":أما السيوطي فيقوؿ

 بُ احتجاج بو بُ اللغة كىو اختلاؼأف من الأحاديث مالا ينبغي إلذ كخلص الشيخ لزمد الخضر حستُ 

: ستة أنواع

الظلم ظلمات يوـ : " كقولو ما يركل يقصد الغستدلاؿ على كماؿ فصاحتو عليو الصلاة كالسلاـ:أحدىما

 ".القيامة

 ككثتَ من الأذكار  ما يركل من الأقواؿ التي كاف يتعبد ربها أك أمر بالتعبد بها كألفاظ القنوت كالتحيات:ثانيها

 2.كالدعية التي كاف يدعو بها بُ أكقات خاصة

 كلشا ىو ظاىر أف الركاة يقصدكف بُ ما يركل شاىد على انو كاف لؼاطب كل قوـ من العرب بلغتهم: ثالثها

 .ىذه الأنواع الثلاث لركاية الحديث بلفضو

                                                           
 .54لزمود أبضد لضلة، أصوؿ النحو العربي، الدرجع السابق، ص  1
. 55 الدرجع نفسو، ص 2
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 فإف ابراد الألفاظ مع تعدد الطرؽ دليل على الأحاديث التي كردت من طرؽ متعددة كابردت ألفاظها: رابعها

 . أف الركاة لد يتصرفوا بُ ألفاظها

 كمالك ابن انس كعبد الدلك الأحاديث التي دكنها من نشأ بُ بيئة عربية لد ينشر فيها فساد اللغة: خامسها

 .ابن جريح كالإماـ الشافعي

 . مثل ابن سرين كقاسم ابن لزمد لا لغيزكف ركاية حديث بالدعتٌأنهمما عرؼ من الحاؿ ركاية : سادسها

ثر عنهم من شعر أ ىو الدصدر الثالث من الدصادر اللغوية الدسموعة عن العرب، كمقصود بو ما :العرب كلام

 1.كنثر قبل الإسلاـ كبعده، إلا أف فسدت الألسنة بكثرة الدولدين كشيوع اللحن

 القياس: 

: مفهومو . أ

 لغة :

 2.جاء بُ لساف العرب قاس الشيء يقيسو قيسا كقيسو إد قدره على مثالو كالدقدار الدقياس

 إصطلاحا :

من بتُ التعريفات الإصطلاحية للقياس أف القياس ىو إثبات مثل حكم معلوـ بُ معلوـ آخر 

لإشتًاكهما بُ علة القلم عند الدثبت كمبتٌ القياس على العلة فلا يوجد قياس دكف علة فهي الباعث على 

 3.الحكم

                                                           
 .57 لزمود أبضد لضلة، أصوؿ النحو العربي، الدرجع السابق، ص 1
 187، ص1 ابن منظور، لساف العرب دار صادر للنشر كالتوزيع، بتَكت، ط2
. 254، ص2003، 1424، 1 ىيثم ىلاؿ، معجم مصطلح الأصوؿ، دار الجيل للنشر كالتوزيع، ط3
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حكم كإجراء  فرع على أصل بعلة برمل بأنوكرد مفهوـ القياس عند النحاة الدتأخرين مثل ابن الأنبارم 

  كىو أيضا بضل غتَ الدنقوؿ على الدنقوؿ 1الأصل على الفرع كلو تعريف آخر فهو إلحاؽ الفرع بأصل جامع،

 كىذه 2إذا كاف بُ معناه كرفع الفاعل كنصب الدفعوؿ بُ كحل مكاف كإف لد يكن كل ذلك منقولا عنهم،

الدفاىيم بُ كوف القياس عملية يتم فيها إعطاء حكم الأصل للفرع كىذا عند كجود علة كالتي بدكرىا بسثل 

 ذلك الفرع حكم الأصل فكاف تاريخ نشأة القياس يعد مقركنا بتاريخ نشأة القواعد فيؤخذعنصر شبو  بينهما 

 القياس إلذ أبي الأسود كعلى الرغم من أف تلك الدعول تفتقر إلذ تلك نشأةالعربية نفسها كلذذا يعزكا البعض 

 بُ أقياسلؽكن نسبة أكلية علم من العلوـ إلذ إنساف بعينو فإف لذلك دلالة كاضحة على قدـ  الأدلة، كما لا

 3.تاريخ النحو العربي

فالبداية الحقيقية للقياس ظهرت على يد عبد ا﵁ ابن إسحاؽ الحضرمي فلم يعد النحو عنده لررد 

ت معالدو تتحدد فظهر القياس على يديو حتى قيل أنو أكؿ من بعج النحو كمد ذملحوظات عابرة بل أخ

 كىكذا تركز دكره بُ ثلاث مهمات فقد شق النحو كبتٌ ىيكلو تكتمل بو القواعد 4القياس كشرح العلل،

الأصلية الكبرل كما حوؿ القياس من الجانب الاستعمالر الذم ىو لزاكاة الجمل العربية بُ الإستعماؿ ليشمل 

 .5ؿ بطريقة مبسطةؿالقياس النظرم كىو قياس حكم على حكم ككضح الع

                                                           
 .93 ص،1957ط، . دمشق، سورية، د ابن الأنبارم، لدع الأدلة كالأغراب بُ جدؿ الإعراب، مطبعة الجامعة السورية،1
 .54 الدرجع نفسو، ص: ينظر2
 .86الدرجع السابق، ص لزمد سالد صالح، أصوؿ النحو دراسة بُ فكر الأنبارم، . د3
 .87، صالدرجع نفسو: ينظر 4
 . الدرجع نفسو كالصفحة نفسها:نظرم 5
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فقد اىتم النحاة بالقياس لكونو  الدصدر الثاني للثركة كالدخزكف اللغوم بعد السماع فالقياس طريق سهل 

بو القياـ على اللغة ككسيلة بسكن الإنساف من النطق بآلاؼ الكلمات كالجمل دكف أف تقرع سمعو من قبل أك 

 1. الجامعة لدنشور العرب كمنظوماتهاالدكاكينلػتاج بُ الوثوؽ من صحة عربيتها إلذ مطالعة كتب اللغة ك

 القياس عند المحدثين  :

 أنيسإبراىيم  :

 استنباط لرهوؿ من معلوـ فإذا اشتق اللغوم صيغة من مادة من مواد اللغة بأنو القياس أنيسعرؼ إبراىيم 

على نسق صيغة مألوفة بُ مادة أخرل سمي عملو ىذا قياسا، فالقياس اللغوم ىو مقارنة كلمات بكلمات أك 

  2. اللغويةالظواىر، رغبة بُ التوسع اللغوم كحرصا على إطراد باستعماؿ استعماؿصيغ بصيغ أك 

قدـ إبراىيم أنيس تعريفو للقياس كفق عرض مقارنة الفرع كالأصل لتقريب العلم بينهما، مركزا بُ ذلك 

. اس اللغوممعلى القياس اللغوم، فهو قد خصص تعريفو للقياس لنوع كاحد منو كىو الق

 القياس عند النحاة نوعاف: القياس عند النحاة :

 .القياس اللغوي: الأول

كيسمى القياس التطبيقي أك القياس الإستعمالر أك قياس الألظاط أك القياس اللغوم، من اختصاص 

. لذ ىذا فهو تطبيق النحو كليس لضوا كىو كسيلة كسب اللغةعالدتكلم ك

 
                                                           

 24ت، ص .ط، د.لزمد خضر حستُ، القياس بُ اللغة العربية، الدطبعة السلفية كمكتبتها، د1
 08ص، 1978، 6 ط، إبراىيم أنيس، من أسرار اللغة، مكتبة الألصلو مصرية، القاىرة، مصر2
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 .القياس النحوي: الثاني

 كيعتٍ التقعيد كاستخراج القواعد بعد تتبع كلاـ العرب حيث كانوا يقيسوف كلاما الأحكاـ كيسمى قياس 

على آخر من كلاـ العرب كبعد ذلك صار القياس بدعتٌ الإضافة أم إضافة كلاـ إلذ لغة العرب بعد قياس 

:  على لغة العرب كىو من اختصاص النحوم كىو عمل يقوـ بو الباحث كينقسم القياس النحوم إلذ

: قياس العلة .1

 بالعلة التي علق عليها الحكم بُ الأصل كحمل نائب الفاعل على الفاعل الأصلكىو بضل الفرع على 

كذلك مثل أف تركب قياسا بُ الدلالة على رفع مالا يسم : ا أكضحو ابن الأنبارم بُ قولوـبعلة الإسناد ؾ

 ىو الفاعل فالأصل أسند إليو مقدما عليو فوجب أف يكوف مرفوعا قياسا على الفاعل ، اسمفاعلو ، فنقوؿ 

 1.لد يسم فاعلو بالعلة الجامعة التي ىي الإسناد كالفرع ما

:  قياس الشبو .2

كىو أف لػمل الفرع على الأصل لضرب من الشبو غتَ العلة التي عليها الحكم بُ الأصل كإعراب الدضارع 

. لأنو أشبو الغسم من عدة أكجو

: قياس الطرد .3

لأنها فعل جامد كىو ليس  (ليس)كىو الذم يوجد معو الحكم كتفقد الدناسبة بُ العلة كأف تعلل بناء 

. بحجة عند الأكثرين

                                                           
 95، ص 1971 ،3 ط لبناف، بتَكت،، أبو البركات الأنبارم، لدع الأدلة بُ أصوؿ النحو، دار الفكر1
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 أركان القياس:  

. يقوـ القياس على أركاف ىي أصل كفرع كعلة كحكم

 كىو الدقيس عليو كىو الدسموع من الكلاـ العربي الفصيح كيشتًط فيو أف لا يكوف شاذا:الأصل  .

 كىو الدقيس كىو ا﵀موؿ على كلاـ العرب تركيبا أك حكما:الفرع . 

 كىي الصلة أك الجامع بتُ الدقيس كالدقيس عليو:العلة  .

 1. ىو إلحاؽ الدقيس بالدقيس عليو لإعطائو حكما:الحكم 

ما : القياس بُ مقابل السماع أك كما قاؿ الدازني: يرتبط القياس بالسماع كىذا ما لصده بُ كتب الأصوؿ

: قيس من كلاـ العرب فهو من كلامهم ككما قاؿ النحاة الشعراء

.  ينتفعأمرإلظا النحو قياس يتبع          كبو بُ كل 

:  ابذاىتُكأخذلظا القياس لظوا سريعا 

 كابذاه يتوخى كجوه الاستعماؿ الدختلفة أم أف القياس لو بعداف ،بعينها ابذاه لؼضع الكلاـ لدعايتَ

يشبو  يكملاف بعضهما البعض يعد النظتَ الذم لا لؽكن التصرؼ فيو كبعد لرانب للنظتَ فيقاس على ما

 متى توافرت شركطو،كىذا أف البعداف يتوضحاف من خلاؿ الاجتهاد بدبدأ ذالنظتَ كبُ ىذا الدقاـ لغوز الأخ

 2. شيوع استعمالو ككثرة تداكلوأككرد من مسموع لنظائره  مصطلح الدطرد الذم يعتٍ النظر بُ مدل موافقة ما

                                                           
 26-25ص، 1997، 1 سعيد جاسم الزبيدم، القياس بُ النحو العربي، نشأتو كتطوره، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط1
 47، ص2013، ط.دصالح بلعيد، بُ أصوؿ النحو، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، الجزائر، .  د2
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 :تمهيد

يواجو تعليم اللغة العربية بُ عصرنا مشكلات تربوية حادة لعل من أبرزىا تعقيدا كتذبذبا مسألة القواعد 

النحوية كتدريسها فهي مادة جوىرية، كما يعتبر علم النحو بدثابة العمود الفقرم للغة العربية، لذذا لصد علماء 

العربية الأكائل قد أكلوه ألعية كبرل باعتباره أحد العلوـ التي تصوف اللساف من اللحن، فتعليم النحو يرتبط 

بسيكولوجية النمو عند الدتعلم كخاصة لظوه اللغوم، فالنحو بُ السنوات الخمسة من التعليم الابتدائي مهم 

جدا لأف التلاميذ بُ ىذه الدرحلة يكوف بُ فتًة لؽكن لو الاكتساب، كيتم ذلك بالتدريب العملي للمعلم 

 1إلخ...كاستخدامو للوسائل الأساسية كالدهارة اللغوية كقراءة النصوص كالتعبتَ الشفوم، الكتابة 

كيعتبر الطور الثالث من التعليم الابتدائي من أىم العقبات كالفتًات الجزئية التي لؽر بها الدتعلم بُ مشواره 

الدراسي فهي القاعدة الأساسية كالدرب الأكؿ بُ تكوين شخصية الدتعلم كلظو عقلو كقدرة اكتسابو كتزكيده 

بدعارؼ لغوية أساسية لأف تدريس القواعد النحوية بُ ىذا الطور تهدؼ إلذ صحة النطق كضبط الكلاـ كإدراؾ 

 2.الخطأ فيما يسمع أك ينطق كبذنبو أثناء التعبتَ كالكتابة

كبعدما تطرقنا إلذ الجانب النظرم كألدمنا بجميع ثناياه كجوانبو، تقدمنا إلذ الصاز الجانب التطبيقي كذلك 

 .من خلاؿ تقدنً لظاذج تطبيقية كعرض استبيانات من طرؼ الدتعلمتُ كالدعلمتُ

 .كقبل أف نتطرؽ إلذ البرنامج كالنماذج، سنحدد الإطار الدكاني الذم ألصزنا فيو الدراسة

 

 
                                                           

. 25، ص 2002، 01 عبد ا﵁ علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف، ط1
. كتاب السنة الثالثة ابتدائي، اللغة العربية  2
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 حي الرياض-كلاية سعيدة: الإطار الزماني للبحث. 

 أخذنا عينة البحث بُ ابتدائية ميموني حستُ كخصصنا الدستول الثالثة إبتدائي: عينة البحث. 

 أعضاء المدرسة: 

 دلباز ميلود:المدير المحترم . 

 معلمتُ كمتعلمتُ كعاملتُ فيها. 

 بن زيادم كركمية:المعلمة الخاصة بالذكر . 

 ىو الدنهج الوصفي:منهج البحث . 

 .بعد أف حددنا الإطار الدكاني للدراسة سنتعرؼ على البرنامج الدراسي للسنة الثالثة ابتدائي كمناقشتو

 تعريف البرنامج: 

ىو لرموعة من الدوضوعات أك التعليمات التي ترتبط ارتباطا كثيقا بدجاؿ ما، بالبرنامج الددرسي يتضمن 

 1.غايات النظاـ التًبوم، كالأىداؼ كالكفاءات الدنشودة كا﵀تويات بُ لطتلف الدواد

 تعريف المنهاج: 

الدنهاج التعليمي ىو بنية منسجمة لمجموعة من العناصر الدنظمة بُ نسق تربطها علاقات التكامل ا﵀ددة 

بوضوح، كإعداد أم منهاج يقتضي بالضركرة الاعتماد على منطق يربط الذداؼ الدقصودة بالوضعيات 

كالدضامتُ كالأساليب الدعتمدة لتجسيدىا، كربطها كذلك بالإمكانيات البشرية كالتقنية كالدادية المجندة كبقدرات 

 :الدتعلم ككفاءات الدعلم كيعتمد بناء الدنهاج على احتًاـ الدبادئ التالية

                                                           
. 201، ص 2006، 01 مراد علي عيسى سعد، الضعف بُ أساليب القراءة كأساليب التعلم، دار الوفاء للطباعة، ط1
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 .أم بناء مناىج للمرحلة التعليمية: الشمولية (1

 .أم كضوح العلاقة بتُ لستلف مكونات الدنهاج: الانسجام (2

 .أم قابلية التكيف مع ظركؼ الالصاز: قابلية الانجاز (3

 1.أم السعي إلذ برقيق التنسيق بتُ الذداؼ التكوينية للمناىج كالحاجات التًبوية: الوجاىة (4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 بن الصيد بورني سراب، حلفاية داكد كفاء، بن يزار عفريت شبيلة، دليل استخداـ اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات 1
. 18، ص 2018-2017الددرسية، 
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 :بٍ بً اختيارنا لبرنامج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي
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 .نموذج مخطط لتناول ميادين اللغة خلال الأسبوع في السنة الثالثة ابتدائي

منهجية التناول الزمن الحصة الميدان 

فهم المنطوق والتعبير الشفوي 

التعبتَ +  فهم الدنطوؽ 1-2
الشفوم 

مسرحة * اكتشاؼ الجواب القيمية / الأجرأة/مرحلة العرض د 45
الأحداث 

انطلاقا من الواقع الدعيش " الدنطوؽ"التعبتَ مشافهة عن موضوع  د 45
كاستعماؿ الصيغ كالأساليب بُ كضعيات تواصلية دالة 

. التدريب على الإنتاج الشفوم د 45الإنتاج الشفوم - 3

فهم المكتوب والتعبير الكتابي 

قراءة النص كالصاز تطبيقات حوؿ الدعتٌ  د 45 (أداء كفهم)القراءة - 4
 القراءة كالظاىرة التًكيبية 5-6
بسارين كتابية + 

قراءة النص كالتدريب على الظاىرة التًكيبية ضمنيا كالصاز تطبيقات  د 90
. شفوية ككتابية

 القراءة كالظاىرة الصرفية 7-8
أك الإملائية 

بسارين كتابية + 

قراءة النص كالتدريب على الظاىرة الصرفية أك الإملائية ضمنيا  د 90
. كالصاز تطبيقات شفوية ككتابية

 (تقدنً كمسرحية)مقطوعة شعرية مناسبة للمحتول  د 45ا﵀فوظات - 9
 القراءة 10-11
بسارين كتابية + 

قراءة النص كالصاز تطبيقات شفوية ككتابية كالدطالعة  د  90

 الكتابي الإنتاجالتدريب على  د 45الانتاج الكتابي - 12
 

 ملاحظات
 كالتقونً نهاية كل مقطع تعلمي بدلا من بزصيص للإدماج حصص 6بزصص 

 الكتابي الفردم للإنتاج الشفوم كحصتتُ للإنتاجبزصص حصة ) كامل أسبوع
كتصحيحو، كحصة للمعالجة على أف تستغل الحصتاف الدتبقيتاف حسب 

. ليشرع بُ تنفيذ الدقطع الدوالر مباشرة (مقتضيات الدقطع
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  للسنة الثالثة ابتدائي (معاينة ميدانية)نماذج تطبيقية: 

 الحال: الدرس الأول. 

 التلاميذ المعلمة
كذلك بدطالبة التلاميذ باستظهار  (الصفة)مراجعة الدرس السابق 

 .القاعدة شخصيا، كإتياف بأمثلة على الألواح
  كبعد مراجعة الدرس السابق، انتقلت معلمة إلذ درس جديد

 .ىو الحاؿ
 قامت الدعلمة بكتابة الأمثلة على الصبورة. 
 بدأ الطفل التمثيل مرتبكا. 
 خرج الجمهور من الدسرح فرحا. 
 قرأت الدعلمة ىذه الأمثلة بٍ طلبت من بعض التلاميذ قراءتها. 
 لزاكلة استخراج الحاؿ من طرؼ التلميذ. 
  لزاكلة الدعلمة التدخل عندما لا يتوصل التلاميذ إلذ الإجابة

الصحيحة كذلك بتبسيط الأمثلة كالرجوع إلذ قاعدة الصفة 
للتذكتَ قاعدتها لكي يفهم التلميذ كلغيب إجابة صحيحة بطرح 

 "كيف"سؤاؿ 
  بقيت الدعلمة مع نفس الأمثلة)كيف بدأ الطفل التمثيل؟ 
 تبتُ لنا كلمة مرتبكا حالة عصاـ أم حالة الفاعل منصوبة. 
  ُكبعد ذلك الوصوؿ القاعدة كذلك بدساعدة التلاميذ ب

ىل كلمة مرتبكا إسم أـ فعل، كىل ىي - استخلاص القاعدة
 .نكرة أـ معرفة، لرركر أك منصوب، لداذا جاءت بُ الجملة

  إذف الحاؿ إسم نكرة منصوب جاء ليبتُ لنا حالة صاحبو
 .عند قيامو بالفعل بذيب على سؤاؿ كيف (صاحب الحاؿ)

 التطبيق
 إعطاء أمثلة حوؿ الحاؿ. 

قاـ ىؤلاء التلاميذ باستظهار القاعدة كإتياف 
 .بأمثلة

 
 
 

 .قرأ بعض التلاميذ ىذه الأمثلة
 
 
 

حاكؿ أحد التلاميذ استخراج الحاؿ بُ 
 .الدثاؿ الأكؿ

 
 
 
 
 

أجاب أحد التلاميذ بأف الطفل بدأ التمثيل 
 .مرتبكا

كلمة مرتبكا نكرة كىي منصوبة جاءت 
 .لتبتُ حالة صاحبها

 
 دخل الدعلم إلذ القسم مبتسما 

 يقف الطفل لتحية العلم مستعدا 
 انفجر الطفل باكيا
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 الحال: مذكرة المعلمة لدرس. 

 التقونً الوضعية التعليمية التعلمية الدراحل
 ماذا فعل الطفل فب النص؟ ىل كانت أكؿ مرة لو؟ مرحلة الإنطلاؽ

 كيف كانت الإنطلاقة؟ ما الذم أربكو؟
 يتذكر ما جاء بُ النص

يعود الدعلم إلذ النص الدكتوب كيقرأه قراءة   مرحلة بناء التعلمات
 .جهرية مستًسلة

  يتداكؿ لرموعة من التلاميذ على قراءة فقرات
 .النص لرزأ
 يطرح الدعلم أسئلة التعمق بُ معتٌ النص. 
 كيف كانت حركات الطفل بُ البداية؟ 
 ماىي . كانت حركات الطفل لشتازة كمتناسقة

 العبارة التي أخطأىا الطفل؟
 ىل فرح الطفل بأدائو بُ الدسرحية؟

  يطرح الدعلم سؤالا لتحديد الظاىرة النحوية
 الدستهدفة؟

  كيف كانت حالة الطفل عند بداية العرض؟
 لداذا ضحك الجمهور؟

 يتكلم مرتاحا بدأ الطفل عرضو الدسرحي ،
انفجر الجمهور .  كلامو للجمهورموجهابفصاحة 
يقرأ الدعلم .  لدا قاؿ الطفل بصلة معكوسةضاحكا

السند قراءة معبرة بٍ يطلب من التلاميذ قراءتو قراءة 
 .فردية

  طرح بعض الأسئلة لاكتشاؼ الظاىرة كبسيزىا

يستخرج معلومات من 
السندات البصرية الدرفقة 

 للنص
 يلتزـ بقواعد القراءة الجهرية

 لػتـً علامات الوقف
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 :مثل
 علاـ تعبر الكلمات الدلونة؟ على من تعود؟ 

ينقل الدعلم التمرين الدقتًح بُ دليل الدعلم الدقتًح بُ 
 .دليل الدعلم على السبورة كيدعو التلاميذ لحلو

بإمكاف الدعلم )أك بإمكانو اقتًاح تطبيقات أخرل 
 .(التنوع بُ طريقة الدراسة أك التمارين الدتعلقة بها

-فرحا-متحمستُ)أكمل الجملة بكلمة مناسبة 
 (معجبا-راضيا-مسركرة-مصرا
 فرحاغادر الجمهور  
  بعد العرض الدسرحيمسركرةكجدتتٍ أمي . 
  متحمستُأدل الدمثلوف أدكارىم. 
  بتمثيليمعجباصفق أبي . 

 69 ص 4ينجز على دفتً الأنشطة التمرين  التدريب ك الإسثمار
 أكمل حسب النموذج

 حاكر الدمثل زميلو رافعا صوتو. 
 استقبلتتٍ أمي فرحة. 
 كقف الدمثل على خشبة الدسرح. 
 غادر الدتفرج مندىشا 

ينجز التمرين على دفتً 
الأنشطة يؤدم مهمة طبقا 

لتعليمات لزددة، لػتـً 
 قواعد اللغة
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 كان وأخواتها: الدرس الثاني. 

 فهو درس من دركس القواعد النحوية" كاف كأخواتها"حضرنا درس 

 التلاميذ المعلمة
 بسهيد. 
  كذلك  (الجملة الاسمية)مراجعة الدرس السابق

بإعطاء بصل للمتعلمتُ كطلبت منهم استخراج 
 .الجمل الاسمية من الأمثلة

  كبعدىا انتقلت الدعلمة إلذ الدرس الثاني كىو كاف
 .كأخواتها

  كتبت الدعلمة النص الدوجود بُ الكتاب الددرسي
طلبت من أحد التلاميذ . على السبورة

بعدىا بدأت بطرح أسئلة حوا الفقرة .قراءتها
 .لاستخراج الظاىرة النحوية

  بٍ طلبت منهم الإتياف بأمثلة على الظاىرة
 .الددركسة

  بٍ طلبت منهم العودة إلذ الكتاب كقراءة
 .القاعدة

 الصاز الواجبات الدوجودة بُ الكتاب الددرسي. 

 
 قاـ أحد تلاميذ باستخراج الجمل الاسمية 

 

 

 قرأ أحد التلاميذ النص الدوجود بُ السبورة 

 

 

 قياـ أحد التلاميذ بالإجابة على الأسئلة. 
 

 قرأ أحد التلاميذ القاعدة 

 بٍ بدأ التلاميذ الإجابة على الأسئلة. 
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 لا
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 مذكرة المعلمة بدرس كان وأخواتها 

 التقويم الوضعية التعليمية التعليمة المراحل
 على ماذا يتحدث النص؟ مرحلة الإنطلاؽ

 بداذا أصيب نزنً؟ ماىي أعراض الدرض؟
 بداذا نصح الطبيب نزنً؟

 يتذكر ما جاء بُ النص

يعود الدعلم إلذ النص الدكتوب كيقرأ قراءة جهرية مستًسلة  مرحلة بناء التعلمات
يتداكؿ لرموعة من التلاميذ على قراءة فقرات النص لرزأة 

 .يطرح الدعلم أسئلة التعمق بُ معتٌ النص
 ماىي أعراض مرض جذرم الداء؟ 
 ماىي النصائح لتي قدمها الطبيب لنزنً؟ 

 .يطرح الدعلم سؤالا لتحديد الظاىرة النحوية الدستهدفة
 ماذا لاحظ نزنً عندما رأل كجهو بُ الدرآة؟

يسجل الدعلم الأجوبة على السبورة مع تلوين الظاىرة 
. كاف نزنً مستغربا. النحوية الدستهدفة نظر نزنً إلذ الدرآة

فلقد أصبح كجهو مضحكا، كبُ اليوـ التالر صار جسمو 
 .لرتاحا بالحبيبات الحمراء

 طرح بعض الأسئلة لاكتشاؼ الظاىرة كبسييزىا
 ماذا حدث لوجهو؟ 
 ماذا حدث لجسمو؟ 

 .يعطي أمثلة أخرل عن كاف كأخواتها
 ليس- بات- ظل- أمسى- صار- أصبح: أخوات كاف

 .يشرح الدعلم كل منها كزمنها
ينقل الدعلم التمارين الدقتًحة بُ دليل الدعلم على السبورة 

يستخرج معلومات من 
السندات البصرية الدرفقة 

 للنص 
يلتزـ بقواعد القراءة 

 الصامتة 
لػتـً شركط القراءة 

 الجهرية
 لػتـً علامات الوقف
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 .كيدعو التلاميذ لحلهما
بإمكاف الدعلم التنويع )أك بإمكانو اقتًاح تطبيقات أخرل 

 (بُ طريقة الدراسة أك التمارين الدتعلقة بها
 ضع سطرا برت كاف أك إحدل أخواتها: 

 صار-ظل-أمسى-ليس-أصبح-بات
  أصبح ظلت)يكمل حسب النموذج باستعماؿ -

 (بات ليس
 ظلت الأـ خائفة/ بات الطفل متألد 
 أصبح الطفل سليم/ ليس الدرض خطتَ 

  (صار-أمسى-كاف)يكوف ثلاث بصل باستعماؿ 
 .57 ص5ينجز على دفتً الأنشطة التمرين  التدريب كالإستثمار

 :يوظف كاف أك إحدل أخواتها بُ الجمل الإسمية التالية
 أصبح التعادؿ أكيد/ بات الفوز أكيد 
 مازاؿ الفريق منهزـ/ أمسى الظلاـ دامس 
 ظلت الأـ منهمكة بُ / كاف الجمهور مبتهج

 القراءة

ينجز التمرين على دفتً 
الأنشطة يؤدم مهمة 
طبقا لتعليمات لزددة 

 لػتـً قواعد اللغة
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 النتائج والمناقشة: 

 عرض النتائج: 

من خلاؿ الدراسة الديدانية التي قمنا بها بُ الدؤسسة كبحضور بعض الحصص بُ نشاط الظواىر اللغوية، 

 :كبالاطلاع على كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي توصلنا إلذ لرموعة من النتائج

 فيما لؼص ا﵀تول كثافة البرنامج كحشوه بدواضيع النحو كالصرؼ. 

 عدـ اىتماـ التلاميذ بدمارسة القواعد النحوية أثناء استعمالذم لذا. 

  عدـ إدراؾ التلاميذ أف الأفكار النحوية كالصيغ الطرفية ىي كسيلة لتقونً اللساف كتنمية قدرتو على

 .التعبتَ السليم كالبليغ

 عدـ قدرة التلميذ على توظيف الحكم الإعرابي. 

 بعض الأساتذة لا يقوموف بالتمهيد بُ بداية الدرس. 

 نفور التلاميذ من حصص القواعد النحوية. 

 بعض الأساتذة يهملوف أخطاء التلاميذ اللغوية كلا يقوموف بتشخيصها. 

  (السبورة)الاعتماد على الوسائل التعليمية التقليدية. 

 عدـ التنوع بُ طرائق التدريس كعدـ استخداـ الوسائل الايضاحية. 

 تقصتَ التلاميذ لواجباتهم الدنزلية كعدـ الاىتماـ بها. 

  ً(التشخيصي كالتكويتٍ كالتحصيلي)نقص استغلاؿ الساتذة لبعض أساليب التقون. 

 كجود العامية بُ حجرات الدراسة. 

 كجود الأخطاء الاملائية كالنحوية عند التلاميذ. 
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  عدـ دراية الأستاذ بدستويات تلاميذه كذلك لدعرفة نقاط ضعفهم كقوتهم من خلاؿ استعمالذم

 .لأحكاـ القاعدة

 عدـ اعتماد التلاميذ على النفس كمتابعة تثقيف كبرستُ مستواىم. 

 نسياف الدرس عند تذكتَ التلاميذ بو بُ كقت لاحق. 

  (بنعم فهمت)عدـ توظيف التلاميذ بعد فهمهم للدرس كاكتفائهم. 

  (انسجاـ كالدلائمة بُ التوزيع)يعاني الأستاذ من قلة الانسجاـ بتُ الدركس عبر الدستويات الربعة ،

 .سواء بالنسبة للتلميذ أك للمقرر

 عدـ توظيف التلاميذ للقواعد النحوية بُ تعبتَاتهم الشفوية كالكتابية. 

 تحليل النتائج: 

 :بعد عرضنا للنتائج نتطرؽ إلذ برليلها كتفستَىا كما يأبٌ

إف نفور التلاميذ من حصص القواعد يكمن بُ صعوبتها كمادة بُ حد ذاتها، كبُ صعوبة فهمها كتعقيد 

تراكيبها كلزتوياتها كالبناء غتَ الجيد لدوضوعها، كالتي تتميز بالإطالة كالتوسع كالتعمق كالتشعب لشا يؤدم إلذ 

 .(السبورة كالكتاب الددرسي)نفور التلاميذ من القواعد ىو اقتصار الدعلم على الوسائل التقليدية 

كما جعل التلاميذ لا لؽارسوف القواعد  النحوية كيتقيدكف بأحكامها كقوانينها اللغوية يرجع إلذ عدـ إدراؾ 

التلاميذ أف القواعد النحوية تعد كسيلة لتقونً اللساف كتنمية قدراتهم على التعبتَ السليم، ففهي ىذه الحالة فإف 

 .الكفاءة الدستهدفة لد برقق
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كيرجع عدـ بسييز التلاميذ للمفاىيم النحوية إلذ كثرة الدواضيع كتشابهها، كىذا ما أدل إلذ تداخل 

 .كتشابك الدفاىيم بُ بعضها البعض كعدـ القدرة على بسييز مفهوـ عن آخر

عدـ قدرة التلاميذ على توظيف الحكم الإعرابي كيرجع ىذا إلذ عدـ تركيز الأستاذ على الإعراب بتُ 

 .الحتُ كالآخر من خلاؿ الدركس كالأمثلة التي يقدمها

كيرجع عدـ تقدنً الأستاذ للتمهيد بُ بداية الدرس إلذ عدـ إدراكو أك تناسيا منو لألعية ىذا التمهيد، 

 .كالذم يتمثل دكره بُ تهيئة أذىاف التلاميذ لتلقي الدرس الجديد كتقولؽو لددل استيعابهم للدرس السابق

يعود فصل التلميذ لدرس القواعد بُ ذىنو لدمارسة اللغة تفكتَه بُ الفرض كالاختبار، كيرجع ىذا إلذ أف 

التلميذ لعو الوحيد ىو العلامة فهو يهتم بها أثناء الاختبار بٍ يقوـ بنسيانها، ففي ىذه الحالة فإف القواعد 

 .النحوية يستخدمها كوسيلة لأخذ علامة فقط، كليس غايتو أف يوظفها كلؽارسها داخل الصف كخارجو



 

 

 

 

 

 

 

: خاتمة
 

 



 :خــــــــاتمة

 70 

 :من خلاؿ بحثنا الدتواضع توصلنا إلذ النتائج التالية

إف العملية التعليمية التعلمية لذا يد طولذ بُ ضعف التلميذ بُ ىذه الدادة كبالتالر يستلزـ ضعف اللغة  -

 .العربية كىذه الدادة برتاج إلذ تضافر الجهود كقوة العزلؽة كرفع التحدم حتى يعود للغة العربية كيانها

النحو ىو العلم الذم يعرؼ بو كأكاخر الكلمات، كيعرؼ بو صواب الكلاـ بُ خطئو ليحتًز بو عن  -

 .الخطأ بُ اللساف

جاء النحو على يد أبو اسود الدكلر ككاف ذلك سبب تفشي اللحن كالتحريف الذم يطرأ بُ تلاكة القرآف  -

 .الكرنً

النحو العلمي ىو نظرية اللغة كيكوف معياريا، أما النحو التعليمي فهو لضو معيارم يعتمد على لظوذج لغوم  -

 .معتُ للتفرقة بتُ الخطأ كالصواب بُ كلاـ الدتعلمتُ

 كظيفة النحو ىي تصحيح الكلاـ كضبطو -

 .النحو العربي يشتغل بتعليم العربية بحيث إذا أثتَت مشكلة صعوبة العربية تبادر إلذ الذىن صعوبة النحو -

القواعد النحوية ىي علم تراكيب اللغة كالتعبتَ كالغاية منها صحة التعبتَ كسلامتو لدنع الخطأ كاللحن كمن  -

 .أىدافها زيادة ثركة التلميذ اللفظية كاللغوية كتنمي قدراتو على التفكتَ كالتحليل

تعددت أساليب كطرؽ التدريس كىي من الأىداؼ الأساسية لتنفيذ البرامج كالدسالعة بُ برقيق الأىداؼ  -

نذكر منها الطريقة القياسية كالطريقة الاستنباطية كطريقة حل الدشكلات طريقة أسلوب الدطالعة، كالطريقة 

 .بأسلوب الرسوـ البيانية

 .تقوـ الوسائل التعليمية بتحستُ جودة التحصيل العلمي كالرفع من خصوصية الدتعلم بُ العملية التعليمية -
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يعد علم أصوؿ النحو من بتُ العلوـ اللغوية التي نالت اىتماـ النجاة كالباحثتُ فيو كىو علم استطاع  -

النجاة الإلداـ بشملو كجعلو علما قائما بذاتو يبحث بُ الأدلة كالشواىد النحوية التي تبتٌ عليها القواعد 

 .النحوية، كمن بتُ أدلتها لصد السماع كالقياس

كأختَا نشتَ إلذ أف كل بحث لا لؼلو من الذفوات كالأخطاء ككل من يعمل لؼطأ كىذه صفة من صفات  -

البشر، كبعد ىذا كلو نقوؿ إف كنا قد كفقنا كلو بفكرة موجزة حوؿ ىذا البحث فذلك من فضل ا﵁ 

كإف كنت قد أخفقنا فذلك من أنفسنا كالكماؿ ﵁ عز جل، كأسأؿ ا﵁ -  كىذا مرادنا-العزيز الحكيم 

 .السداد فيما ىو مستقبل من أعماؿ بإذف ا﵁، كاصلي كاسلم على النبي لزمد صلى ا﵁ عليو كسلم
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