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 :مقدمة
يعتبر ابن خلدون، في تقدير الكثيرين، أبرز مفكر اجتماعي ظهر في الفترة الفاصلة بين 

ية أرسطو ومكيافيلي اهات التار . وتأتي مكانة هذا المفكر من كونه انتصب في ملتقى جميع الا
هجيته الشمولية وموسوعيته من أن  والفلسفية والفكرية والفقهية وح الصوفية، وتمكن بفضل م
تج من ذلك الفحص والتشريح  يفحص ويشرح حقبة مهمة من حقب التاريخ الإسلامي، فاست

قبة واكتشف بذلك قاعدة السياسة قوانين ومقاييس لفحص و  تمحيص الأخبار المروية عن تلك ا
 والاجتماع.

دث عن الكثير من قضايا التاريخ بل  كتب ابن خلدون فاتبع وأبدع ونقل وجدد وأول. و
غرافيا فقسم العالم إلى سبع نطاقات، لكل نطاق مميزاته وخاصياته وكشف  عن جلها. كتب في ا

كومين بقوانين عن تأثير الطبيعة في  السلوك البشري. وكتب في التاريخ والاجتماع البشري فوجدهما 
ملك طبيعي،  طبيعية: طبيعة فاجتماع وعصبية ثم ملك. وكتب في السياسة فقسمها إلى ثلاثة أنماط:

سياسة عقلية وخلافة)سياسة شرعية(. وكتب في العمران والاقتصاد فقسم العمران إلى بدوي 
اوز مراحل البداوة القاسية وحضري، وربط الا قتصاد بقوة العمران الدالة على أن الاجتماع البشري 

ف العلوم إلى: ضارة المترفة. وكتب كذلك في العلوم والتعليم، فص علوم حكمية  وانتقل إلى ا
صول  صل إلا  فلسفية، وعلوم نقلية وضعية وأكد أن التعليم ضرورة من ضرورات العمران وأنه لا 

 التعلم. ملكة
ية والسياسية والاجتماعية قد حظيت بقسط وافر من  وإذا كانت الموضوعات الفكرية والتار
التحليل والدراسة من لدن الباحثين والدارسين لفكر ابن خلدون سواء العرب أو المستشرقين، فإن 

ل الاهتمام نفسه، بالرغم من أهمية الأفكار الت د ابن خلدون لم ي عليمية الواردة موضوع التعليم ع
ظر إلى تميزها. طقي وكذا بال ظر إلى قوتها وتماسكها الم ا إلى  في"المقدمة" وذلك بال وهذا ما يدفع

د ابن خلدون. ظور التعليمي ع  التساؤل عن الم
 الاشكال:
 ؟ابن خلدون   ما هي مكانة الأفكار التعليمية في"المقدمة" -
ديث عن"نظرية - د ابن خلدون؟ هل يمكن ا  تعليمية" ع
د ابن خلدون؟.  -  ما هي المبادئ التعليم ع



د ابن خلدون والغربيون؟  -  ما هو الفرق بين مبادئ التعلم ع
 اول هذا البحث الإجابة عن هذ الأسئلة من خلال ثلاثة مستويات:

د ابن خلدون  موضوع ظر إلى عدد الفصول ال أفردت  يتضح أن مبادى التعليم ع مهم بال
يؤكد أن التعليم هو أحد اهتمامات ابن خلدون، وإن كان لا يرقى إلى   له )ثلاثة فصول (. وهذا

ي والاجتماعي والسياسي لدى ابن خلدون. فا مع   مستوى الاهتمام التار د التعليم مص حيث 
ائع. فإذا كان الفص عة من الص هجية، هو الفصل العلوم رغم كونه ص ل الثاني، من التاحية الم

اقد للمبادئ التعليم  المخصص للمبادئ  والفصل الثالث  هو المخصص الأراء الغربيون ونظريات ال
د ابن خلدون ،   ع

دلية بين العلم والتعليم؛ لذلك ربط التعليم  تكمن براعة ابن خلدون في كونه فطن لتلك ا
دسة العام ائع. فابن بالعلوم من حيث اله عة من جملة الص ة للكتاب رغم أن التعليم في رأيه ص

د من  صيل ما ليس ع خلدون يعتبر أن الإنسان مفكر بطبعه وأن فكر الإنسان يرغب دائما في 
الإدراكات فيرجع إلى من سبقه بعلم أو زاد عليه بمعرفة أو إدراك أو أخذ ممن تقدمه...فيلقن ذلك 

ئذ عل هم...فيكون حي صيل ذلك ع اشئ إلى  يل ال صوصا وتتشوق نفوس أهل ا مه علما 
يئ التعليم من هذ  فيفزعون إلى أهل معرفته و

صيل ما ليس لديه بالطبيعة لذلك يلجأ إلى من يعرف، فيأخذ  فالفكر يبحث عن معرفة و
يل ال ه ما يعرفه...فيحصل له العلم بالشيء. ذلك العلم المحصل الذي يفزع أهل ا اشئ لأخذ ع

عن من حصله وعرفه )من سبق له أن تعلم(. العملية إذن، أخذ وعطاء، تعلم وتعليم. وهي تتم على 
 ثلاثة مراحل:

 مرحلة التعلم والتحصيل )أخذ العلم(
صوص  مرحلة حيازة علم 
ديد   مرحلة تعليمه للجيل ا

يازة العلم. هذ المراحل تتكرر عبر الأجيال، ابتداء بالتعلم وانتهاء بالتعليم  مرورا 
ليل  وع من التحليل ليس غريبا عن ابن خلدون، الذي يتب نظرية الأدوار في  وهذا ال
تقل  ضارة، وكانت الدولة ت تقل من البداوة إلى ا ية. فإذا كان التاريخ العام ي وتفسير الظواهر التار

طاط، وإذا كانت السلطة تتطور من الملك ا كم من الشباب إلى الا لافة مرورا با لطبيعي إلى ا



تيجة  العقلي، فإن الفكر يتطور من التعلم إلى التعليم بل إنه يتطور بالتعلم ويطور بالتعليم. وال
طقية لهذا التحليل التعليمي هي أولية التعلم عن التعليم )أولية جدلية وليست أولية مطلقة(  الم

د ابن خلدون  و كما اعتمدت على جملة من المصادر و المراجع ا اولت مبادئ التعلم ع ل ت
ااد اباان خلاادون ، كمااا اعتماادت علااى بعاا  المراجااع الاا اهتماات  ظريااات الغااربيين للاعلاام ع الاراء وال
ااز هاذا  د ابن خلدون .و قد واجهت العدياد مان الصاعوبات و المتاعاب في سابيل إ بمبادئ التعليم ع

 البحث لعل أهمها:    
ا- برة لإ  ز مثل هذ البحوث الأكاديمية.نقص ا
صول على بع  المراجع.-  صعوبة ا
ااد اباان خلاادون  ممااا كااان عائقااا أمااام انتقاااء المااادة الاا - اولاات موضااوع تعلاام ع كثاارة الدراسااات الاا ت

يت عليها هذا البحث.  ب
زيل الشكر إلى أستاذ الفاضل المشرف الذي  لم      تام لا يسع إلا أن أتقدم  يبخال علاين و في ا

ااا في الوصاول لاذا العمال إلى  خار  بتوجيه و إرشاداته و نصائحها القيمة، و لما له مان فضال كباير عليَ
 و إكماله.

 أسأل الله التوفيق و السداد.
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 :مهيدت

ل التراث العربي الإسالامي مان الاهتماام المتواصال بالعملياة التعليمياة وإصالاحها  لم 
ا وابان خلادون ،  ديث، وقد برز عدد مان الأعالام علاى غارار الغازان وابان ساي في القديم وا
هجياة  هذا الأخير الذي عُدَّ من أبرز علماء العرب الاذين زودوا الفكار التعليماي بمقادمات م

غااااب في تقااااويم التعلاااايم علااااى إرساااااء الفكاااار التااااداون فيااااه لتحقيااااق الأهااااداف تساااااعد كاااال را
تمي إليه  .الإستراتيجية للمجتمع الذي ي

وإن لم يكاان اباان خلاادون أول ماان بعااث علاام التربيااة والتعلاايم فهااو واحااد مماان ساااهموا 
حاول الااربط بااين مااا دعااا إليااه في زمانااه وبااين ااازل، لااذا ساا  مااا وسااعوا للارتقاااء بااه إلى أاااى الم

ا كعااارب  بياااه مااان غفااال عااان خصوصااايت ا فهاااو ت تااادعو إلياااه نظرياااات التعلااايم حاااديثا.أما هااادف
ا  ظريات الغربية على اختلافها ليطبقها على لغت ا، وتكالب وراء ال مسلمين، وخصوصية لغت

ه الرقي لا إلى مصاف العلوم التجريبية الموضوعية  .زعما م

طااق إن إصالاح التعلاايم وتطااوير ضاارورة تاادعو إ تميااات علااى اختلافهااا انطلاقااا ماان م ليهااا ا
تطورهااا المسااتمر، وحاجااات الإنسااان إلى التااأقلم ماااع كاال جديااد ، إذ كلمااا تفااوق الإنساااان 
ياة دفعته هذ الأخيرة إلى جولة جديدة من هذا الصاراع الأزن  على جانب من حتميات ا

مال علاى تطاوير التعلايم حا بين الإنسان والمجهول ، الشايء الاذي دعاا ويادعو دوماا إلى الع
يااة الاا يتميااز لااا  يضاامن للبشاار الاسااتعداد لكاال مشااكلة طارئااة في حياتااه لأن الطاقااة الذه
الإنسااان بكاال مااا فيهااا ماان ابتكااار، وقاادرة علااى التجديااد، واتساااع مهااام تفااوق  اارد حفاا  

 .المعلومات،و المعارف لتشارك في التأقلم مع كل طارئ

اا بأصاوله  ا، وواقع صائص بية في التعليم دون إخضاعه  برات الأج إن الاتكال كليا على ا
اعة بشااارية، يساااتفيد مااان  وقيماااه ياااؤدي إلى فسااااد التعلااايم، وإن كاااان التعلااايم في أساساااه صااا



اعة  تج ص ا الوط القومي، وليس لغرسها لكي ت ضارات المتعاقبة لتحسين إنتاج خبرات ا
 1غير مواتية جديدة في بيئة

اااد بعضاااهم نشااااطا يقاااوم باااه الماااتعلم ليحصااال علاااى اساااتجابات    و إذا كاااان الاااتعلم ع
اباااه كااال ماااا قاااد يعترضاااه مااان مشااااكل  وسااالوكات، ويكاااوَن مواقاااف يساااتطيع بواساااطتها أن 

ياة اد ماكونيال2ا التغاير المطارد الاذي يارتبط مان ناحياة باالمواقف  (Mc.conel) ، فهاو ع
ا الفرد، ويرتبط من ناحياة أخارى بمحااولات الفارد المساتمرة والاساتجابة المتغيرة ال يوجد فيه

ااد مااون جاااح، وهااو ع ااد (Mun) لهااا ب اابرة، وع عبااارة عاان عمليااة تعااديل في الساالوك أو ا
اد أ اد  (Woodoorth) وودورث نشاط من قبال الفارد ياؤثر في نشااطه المقبال، وهاو ع

ت تأثير المم دث   .3ارسةزكي صالح تغيير في الأداء 

اجااااااة إلى  إن المتأماااااال في هااااااذ التعريفااااااات ياااااادرك أن الإنسااااااان قااااااد يااااااتعلم لوحااااااد دون ا
وطريقة تعليمية ،ووسائل، وغيرها من مستلزمات العملية التعليمية، لأنه خلق مهيئاا     معلم

برات 4ونفسيا    عضويا، يطه الطبيعي ،و الاجتماعي ليكتسب المهارات، وا للتفاعل مع 
دياادة ، علااه قااابلا  ا ابيااا. الأماار الااذي  والمغاايرة لساالوكه بكيفيااة متحولااة ودائمااة ليتفاعاال إ

ااابرات  ااااء علاااى تاااوفر تلاااك ا ها باساااتمرار، ب ساااي لتغياااير علاقاتاااه ماااع وساااطه وتطويرهاااا،و 
قيقة هذا الكون  5والمهارات المكتسبة من إبانة وفهم وإدراك 

ااااااول  اعة التعلاااايم الاااا ظاااال  فسااااه صااااا ووعيااااا ماااان الإنسااااان بضااااارورة الااااتعلم يسااااتحدث ل
قااال المعرفاااة ، حااا يضااامن  اااه لتحقياااق أحسااان السااابل وأقصااارها ل هاااا ساااعيا م ي تطويرهاااا،و تق
                                                           

م 1998ها 1419، بتاريخ شعبان 41 لة المعرفة، عدد  حامد عمار، شيخ التربويين العرب في لقاء هموم التعليم في الوطن ،  1
 .7ص
زائر،  2 امعية، ا ،  1ط  م،1983مد مصطفى زيدان، نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية ، الديوان الوط للمطبوعات ا
 21ص
فس ومسائل اللغة، ص  3  12كمال بكداش، علم ال
زائر أ د حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية 4 امعية، ا  .45ص : حقل تعليمية اللغات، الديوان الوط للمطبوعات ا
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ياااة الطارئااة باسااتمرار بالساارعة اللازمااة. واباان خلاادون واحااد ماان  التااأقلم مااع مسااتجدات ا
ااا حقبااة ماا ن التاااريخ تشااهد علااى نوعيااة التعلاايم وطرقااه في زمانااه وفي أولئااك الااذين سااجلوا ل

تلفة ، يبدوا فيها التفكير العربي الإسلامي سباقا إلى بع  المفاهيم والاصطلاحات  بيئات 
 . ال يزعم المهتمون بالتعليمية في عصرنا إبداعها بما نظرَوا له في هذا الميدان

 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 

د ابن خلد -1  :ونحقيقة التعليم ع



"   ميز الله الإنسان عن سائر المخلوقات واختصه بالعقال الاذي جعلاه دائام التفكاير، يقاول:
ائع ، وهااذ الأخاايرة أوجاادها "واخااتلاا الفكاار أساارع ماان لمااح البصاار شااأ العلااوم والصاا ااه ت وع

دمتااااااااه، وهااااااااو بااااااااين تااااااااداول، يأخااااااااذ المتااااااااأخر عاااااااان المتقاااااااادم ويمهااااااااد المتقاااااااادم  الإنسااااااااان 
اياااات هاااي أساااباب قياااام تلاااك العلاااوم ،" فاااالعلم والتعلااايم طبيعاااي في وجلهاااا لغ    للمتاااأخر،

 .6"البشر

صايل العلاوم علاى  هاا تساهيل  ذ زمن بعيد في إباداع طارق للتعلايم هادفهم م اس م ن ال يتف
اعة اخاااااتلاف  هجاااااه: " ويااااادل أيضاااااا علاااااى أن تعلااااايم العلااااام صااااا المتعلماااااين، فكاااااان لكااااال م

 .طبعتها الذاتية ال أبعدتها عن العلمية، هذ الأخيرة ال 7الاصطلاحات فيه

لدونيااة إلى التعلاايم هااو نظاارة المجاارب الااذي امااتهن التعلاايم في حلقااات  ظاارة ا إن مااا يساام ال
هااا بعاادما زاول التعلاايم بتااونس 784الاادروس والكتاتيااب والماادارس، وانتقاال إلى القاااهرة عااام 

ة الااا صااااادف فيهاااا متاعااااب كثااايرة، وبقااااي في القااااهرة يمااااارس الت ياَاااة ساااا علااايم حاااا وافتاااه الم
 8ها808
 

 
 

د ابن خلدون -2  :أنواع العلوم ع

                                                           

ة التأليف   6 جي، عبد الر ن ابن خلدون، التعريف بابن خلدون ورحلته غربا وشرقا، مطبعة  والترجمة مد بن تاويت الط
شر،   4م، ص1951وال

ا،   7 شر والتوزيع ، بيروت لب امعية للدراسات وال  -ها 1404مارك ريشل ، اكتساب اللغة، ترجمة: كمال بكداش، المؤسسة ا
 14،ص 1م ، ط1984

ث قدم في ندوة ابن خلدون ، كلي  8 هج ابن خلدون في إصلاح العملية التعليمية،  ة الآداب جامعة رقية طه جابر العلواني، م
 9البحرية، ص



قسمها ابن خلدون إلى علوم  لة، وعلوم مقصودة لاذاتها، ومان هاذ الأخايرة الشارعيات مان 
ااديث، والفقااه ، وعلاام الكاالام، والطبيعيااات والإلهيااات ماان الفلساافة، أمااا علااوم  التفسااير وا

ساب وغيرهما  .9الآلة فهي ال تتخذ وسيلة لتحصيل ما سبق من العلوم،كالعربية وا

اب أن تادرس لاذاتها كماا تادعو لاه  ها العربية لا  يرى ابن خلدون أن علوم الآلة ال من بي
اه يقاول :" وأماا العلاوم اللسانيات حديثا ، ويرى في ذلك مضايعة  للوقات ورريفاا لا طائال م

ظر فيهما إلا من حياث هاي  بغي أن ي طق وأمثالها، فلا ي ال هي  لة لغيرها مثل العربية والم
ااارا لاااا عااان   لاااة لاااذلك الغاااير فقاااط، ولا يوساااع فيهاااا الكااالام ولا تفااارع المساااائل، لأن ذلاااك 

هااا مااا هااي  لااة لااه لا غااير ، فكلمااا خرجاات عاان ذلااك خرجاات عاان المقصااود، إذ المقصااود م
، وذلاااك ماااا نااارا الياااوم في هاااذ العلاااوم الااا بليااات لاااا 10المقصاااود وصاااار الاشاااتغال لاااا لغاااوا

اااف  اللغاااة، ظرياااات الااا جعلااات المشاااتغل بالعربياااة يغاااوص في ميتافيزيقياااا الفلسااافة حااا  وال
اا ااد إفهااام ال ، فيبتعااد عاان الإبااداع، ويعساار ع ااد اس لتشااعب طبعااه، وتفسااد ملكااة اللغااة ع

هااا  مااادة تعليمااه، وكثاارة مصااطلحاتها، واخااتلاف المااؤلفين فيهااا ، وهااو مااا شااتت الأذهااان ع
صايل العلاوم المقصاودة  لأمور يعرفها الأساتذة والطلبة ، فيكون الانشغال لا :" عائقا عان 

ميااع علاى هااذ    بالاذات لطاول صايل ا وسااائلها، ماع أن شااأما أهامَ، والعماار يقصار عاان 
 . 11"، فيكون الاشتغال لذ العلوم الآلية تضييعا للعمر وشغلا بما لا يغالصورة 

 

د ابن خلدون -3  :تعليم اللغة ع

د  :أـ تعريف اللغة ع
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، وتلااك  يقااول اباان خلاادون:" اعلاام أن اللغااة في المتعااارف هااي عبااارة المااتكلم عاان مقصااود
العباااارة فعااال لسااااني ناشااائ عااان القصاااد بإفاااادة الكااالام ، فااالا باااد أن تصاااير ملكاااة متقاااررة في 

سااب اصااطلاحاتهم ااد  "العضااو الفاعاال لهااا، وهااو اللسااان، وهااو في كاال أمااة  ،و اللسااان ع
ماعااة  سوسااير: تمااون إلى ا اازن يااودع عاان طريااق ممارسااة الكاالام في الأشااخاص الااذين ي  "
وي   نفسها ، وفي موضع  خر من المقدمة يقول :" اعلام "يوجد بالقوة في كل دماغونظام 

اعة، إذ هااي ملكااات في اللسااان، للعبااارة عاان المعاااني  أن اللغااات كلهااا ملكااات شاابيهة بالصاا
ظر إلى المفاردات، وإماا    وجودتها سب تمام الملكة أو انفصالها، وليس ذلك بال ومقصورها 

ظر إلى التراكيااب اهااا بالمقارنااة يقااول :" فلغااة أهاال  ، ويضاايف "هااو بااال إلى هااذا بتوضاايح مع
هما متوصل  ة بع  الشيء للغة أهل المغرب، وكذا أهل الأندلس معهما، وكل م قريش مباي

، ويبادو أناه يمياز  "بلغته إلى تأدية مقصود والإبانة عمَا في نفسه، وهاذا معا اللساان واللغاة
المتفرعااة عاان اللغااة الأم ، وباللسااان اللغااة الاا تميااز باين اللسااان واللغااة فيعاا باللغااة اللهجااات 

 .الأمم عن بعضهم

 :أهمية اللغة في تحصيل العلوم -ب 

باط والاسااتخراا  يقااول اباان خلاادون:" ...و صااارت العلااوم الشاارعية كلهااا ملكااات في الاساات
ظاااير والقيااااس، واحتاجااات إلى علاااوم أخااارى هاااي وساااائل لهاااا: مااان معرفاااة قاااوانين العربياااة،  والت

باط والقياااس"و  ، ويزيااد في موضااع  خاار :" واللغااات: إنمااا هااي ترجمااان  12قااوانين ذلااك الاساات
ااااظرة والتعلااايم،  عماااا في الضااامائر مااان تلاااك المعااااني يؤديهاااا بعااا  إلى بعااا  بالمشاااافهة في الم

كماا يضايف إلى ذلاك  13"وممارسة البحث بالعلوم لتحصيل ملكتها بطاول الماران علاى ذلاك
اعة ملكتهاا في الياد، فاإذا  اط صا ا أن اللغة ملكة في اللساان، وكاذا ا في قوله:" وقد تقدم ل
ا مان أن الملكاة  تقادمت في اللساان ملكاة العجماة، صاار مقصارا في اللغاة العربياة، كماا قادم
                                                           

اهج، الأسس،   12 ظيمات، التطوير، ص الم  .104و 103المكونات، الت
هااوا بمسااتوى مدرسااي اللغااة العربيااة،  لااة اللسااانيات، العاادد الرابااع، جامعااة   13 اااا صااالح ، أثاار اللسااانيات في ال عبااد الاار ن ا

زائر ،   .145م، ص 1973ا



اعة أخااارى ، وإذا كاااان  ياااد صااااحبها ملكاااة في صااا اعة بمحااال فقااال أن  إذا تقااادمت في صااا
ها طية اعتاص عليه فهم المعاني م  .14مقصرا في اللغة العربية ودلالاتها اللفظية وا

هج ابن خلدون في التعليم   -4  : م

وعة ال تقدمها المؤسساة التعليمياة برات المت هج حديثا  موع ا إلى الطلباة داخلهاا  يع الم
اددة اء الفرد وفق أهاداف تربوياة  مو الشامل المتكامل في ب وخطاة      وخارجها لتحقيق ال

د التقليديين يا، وكان يقتصر ع على   علمية مرسومة جسميا، وعقليا ونفسيا واجتماعيا ودي
شاااطات الاا تقااام خااار  مود والبعااد عاان ال ا قاعااات المعرفااة ، وقااد رمياات هااذ الأخاايرة بااا

ظار إلياه كالوعااء  علاه شاريكا في العملياة التعليمياة، بال ت التدريس كما لا تعاير الماتعلم أهمياة 
ااب ملااؤ بالمعلومااات فحسااب ااا ماان  15الااذي  هجااا تعليمااا، جمع وقااد قاادم اباان خلاادون م

 :تلف المسائل ال عرا لها في مقدمته وكان أهمها التان

 :التدرج في التعليم-أ

قيقة العلمياة فعادت المادخل الهرماي الاذي انتبهت  ديثة إلى هذ ا نظريات التعلم ا
تااوى المقاارر  ظاايم  ظاايم المحتااوى حيااث يااتم ت وصاافه روباايرت جانييااه ماان أباارز وأهاام مااداخل ت

ي يبدأ بالمستوى الأبسط إلى الأكثر تركيبا وتعقيد والتدرا في تعليم  .على شكل هرمي تدر
ماع طبيعاة الاكتسااب اللغاوي نفساه، لاذلك لازم أخاذ هاذا العامال اللغة أمر طبيعاي يتماشاى 

اص وتواتر المفردات  .16بعين الاعتبار مع مراعاة السهولة، والانتقال من العام إلى ا

و قد أشار ابن خلدون إلى ذلك يقول :" اعلم أن تلقين العلوم للمتعلمين إنما يكون 
قليلا،يلقاى علياه أولا المساائل مان كال بااب  مفيدا إذا كان علاى التادريج شايئا فشايئا، وقلايلا

                                                           

اصة،الدار العربية للعلوم ، بيروت لب  14  .74م، ص 2006 -ها1426ان،حسين نوري الياسري، صعوبات التعلم ا
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، تكاون تمهيادا  من الفن هي أصول ذلك الباب، ويقرب له في شرحها على سبيل الإجماال"
لمااا ساايأتي بعاادها ماان عمااق في تلقااي العلااوم : " ثم يرجااع بااه إلى الفاان ثانيااة فيرفعااه في التلقااين 

هاااا، ويساااتوفي الشااارح والبياااان، و  ااارا عااان الإجماااال،... إلى أن عااان تلاااك الرتباااة إلى أعلاااى م
تهااي إلى  خاار الفاان فتجااود ملكتااه، ثم يرجااع بااه وقااد شاادا فاالا يااترك عويصااا ولا مبهمااا ولا  ي

هااذا وجااه . "متعلقااا إلا وضااحه وفااتح لااه مقفلااه، فاايخلص ماان الفاان وقااد اسااتو  علااى ملكتااه
زئيات، يقول:" صح بوجوب البدء من العموميات وصولا إلى ا فإن قبول  التعليم المفيد، وي

يا شأ تدر  . "العلم والاستعدادات لفهمه ت

 :مراعاة السن وعامل الاستعداد-ب

يقول مارك ريشال:" تساتلزم اللغاة الإنساانية أعضااء طرفياة ملائماة وجهاازا عصابيا ملائماا،إن 
اااذ الااولادة، كماااا أناااه لا يبقااى علاااى الدرجاااة  يااز اكتسااااب اللغاااة لا يعماال م الأساااس الاااذي 

ص كل من جيزل وإلك "ة الفردنفسها طوال حيا  الات  (Gesell and Ilg) ، وقد 
از المدرسي في الصف الأول الابتدائي كالتان ضج في أحد عشر  الا ملائما للا  :ال

 .أن يكون البصر طبيعيا-

 .أن يكون السع طبيعيا -

وات    - وات وسااات سااا أن يكاااون المساااتوى العقلاااي العاااام)العمر العقلاااي( باااين سااات سااا
 .ونصف

ال في الرسم -  .أن يمتلك اتساقا حركيا، خصوصا السيطرة على حركة اليدين،كما هو ا

 .شخصية ناضجة تقريبا، يتحمل متطلبات الانتظام في الصف -

 .استخدام واستيعاب طبيعي للغة  -



 17.أن يكون لفظه واضحا -

طااق والساا مع مااع كمااا يرتكااز اكتساااب اللغااة علااى عاااملين أولهمااا تكاماال أعضاااء ال
فااز علااى اسااتعمال اللغااة بمااا يااوفر ماان  هاااز العصااث، وثانيهمااا المحاايط الاجتماااعي الااذي  ا

 .التبادل العاطفي البرغماتي للطفل المتكلم

مية قدراته على  تسعى المؤسسات التعليمية في الوقت الراهن إلى إعداد الفرد عقليا بت
تلاف الظاواهر  ااد العلاقاات باين  التفكير العلمي الذي يؤهله إلى مواجهة المشاكلات ، وإ
مياة البشارية،  مياة العقال أصابحت مان أبارز وساائل الت كمها، وت واستخلاص القوانين ال 

عليميااة في الغاارب قااد تقاادت كثاايرا في هااذا المياادان، وحققاات نتااائج هائلااة في والمؤسسااات الت
توظياااف القااادرات العقلياااة للمتعلماااين تماشااايا ماااع سااارعة الثاااورة العلمياااة، والتطاااور المعلومااااتي 
،والمعاارفي الكبير،الشاايء الااذي ألاازم الدارسااين ضاارورة تباا مبااادئ جدياادة، أهمهااا مباادأ الااتعلم 

ميااة قاادرة المااتعلم علااى الااربط بااين مااا يتعلمااه في المدرسااة وواقعااه  الااذاتي والااتعلم المسااتمر، وت
 خارجها

مااو العقاال في تسااهيل عمليااة الااتعلم عاان الفاارد لااذا  وقااد انتبااه اباان خلاادون إلى أهميااة ال
مو  هاااا في تأهيااال الماااتعلم لعملياااة الاااتعلم ،كاااال اء ع عاااد أحاااد عوامااال الاااتعلم الااا لا اساااتغ

فسي يقول:" ويراعى سدي وال في ذلك قاوة عقلاه واساتعداد لقباول ماا يارد علياه"، ويزياد  ا
ئاااذ عااااجز عااان الفهاااام  في موضاااع  خااار:" وإذا ألقيااات علياااه الغاياااات في البااادايات وهاااو حي
هاا، وحساب ذلاك مان صاعوبة العلام في نفساه  اه ع والوعي وبعياد عان الاساتعداد لاه كال ذه

رف عن قبوله وتمادى في هجرانه وإنما ذلك  ه وا  ."من سوء التعليمتتكاسل ع

 :اللين مع المتعلمين - 

                                                           

اوي، في  القدير ، ا  17  .573، ص 2الم



اادت في التعلاايم مضاار بااالمتعلم، ساايَما في أصاااغر الولااد لأنااه ماان  يقااول:" أن إرهاااف ا
كاااان مرباااا   ويااارا ابااان خلااادون عائقاااا لماااا ساااتؤول إلياااه شخصاااية الماااتعلم:"و مااان "ساااوء الملكاااة

فس في  اادم، سااطا بااه القهاار وضاايَق عاان الاا بالعسااف والقهاار ماان المتعلمااين أو المماليااك أو ا
باث، وهاو التظااهر  شاطها، ودعاا إلى الكسال و ال علاى الكاذب وا انبساطها، وذهب ب

ديعاة لاذلك  .18بغير ما في ضمير خوفا من انبساط الأيدي بالقهر عليه، وعلماه المكار وا

تلاااك المعاملاااة مااان المتعلماااين :" فسااادت معااااني الإنساااانية الااا لاااه مااان حياااث ومااان عومااال ب
زله، وصار عيالا على غير في ذلك  ميَة والمدافعة عن نفسه أو م الاجتماع والتمرن، وهي ا
ميل فانقبضات عان غايتهاا،و مادى  لق ا فس عن اكتساب الفضائل، وا ، بل وكسلت ال

ا مثلا عن الأمم ال عوملت بتلك  سافلينإنسانيتها فارتكس وعاد في أسفل ال ، ويضرب ل
القسااوة زرعاات هااذ الأخاايرة في قلولااا فانعكساات عليهااا فصااارت طباعااا عرفااوا لااا يقااول : 
"... وانظروا في اليهود وما حصل بذلك فيهم مان خلاق الساوء، حا إمام يوصافون في كال 

را،  ا في الاصطلاح المشهور التخابث  أفق وعصر با اومع  . "والكيد ، وسببه ما قل

ة المحمدية بما كان يعلم به الرسول  ا الس ااس في زماناه،  -صلى الله عليه وسلم–وقد زودت ال
صاالى الله –عاان كيفيااة معاملااة الرسااول  -ر ااة الله عليااه–وممااا أثاار عليااه ذكاار الإمااام الغاازان 

وعاادم  – عليااه وساالم صاالى الله –لعائشااة في تعليمااه لهااا يقااول:" وفي إيهامااه  -عليااه وساالم
اعة التعلاايم أن يزجُاارا المعلاام  مصااارحته ومواجهتااه لعائشااة بااالزجر ، إشااعار بااأن ماان دقااائق صاا
المتعلم عن سوء الأخلاق، بااللطف والتعاري  ماا أمكان ، مان غاير تصاريح ، وبطرياق الر اة 

لا ارأة علااى الهجاوم بااا جاااب الهيباة، ويااورث ا ف، مان غاير تااوبيخ ، فاأن التصااريح يهتاك 
رص على الإصرار  .19ويهيتج ا

اابي وإنسااني ماع تلامياذ ، لاذا لا تقتصار وظيفاة  لذا يطلب من المعلم أن يتفاعال بشاكل إ
قال ، وإلى العلاقاات  صل فيهاا ال لاقة ال  المعلم على نقل المعارف بل تمتد إلى الطريقة ا
                                                           

ياته، ص فراس   18  .195إبراهيم، طرق التدريس ووسائله وتق
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راهيم:" إن هااذ العلاقااة بااين الشخصااية الاا ترتكااز علااى الاحااترام المتبااادل . يقااول فااراس إباا
اه وباين تلامياذ  اة بي ف  المعلم حادودا معي المعلم والتلميذ لا تع الاسترخاء، بل تع أن 
ريااة تااؤدي إلى  ظم، دون أن يتاايح للتلاميااذ أشااكالا ماان ا اااف  علااى دور كقائااد وماا لكااي 

 ."الإهمال والفوضى، بل إلى الانضباط بل الضبط

صح ابن خلد بغي للمعلم في متعلماه والوالاد في ولاد أن لا يساتبدا وبذلك ي ون يقول :" في
ومان أحسان ماا أورد ابان خلادون عان أمثلاة حسان التعلايم ماا تقادم باه  "عليهماا في التأدياب

ماد الأماين فقاال لاه:" ياا  الرشيد لمعلم ولاد حاين بعاث إلى خلاف الأ ار في تأدياب ولاد 
ين قاااد دفاااع إلياااك  مهجاااة نفساااه وبااارة قلباااه، فصااايَر يااادك علياااه مبساااوطة أ ااار إن أماااير الماااؤم

عااه ماان الضااحك إلا في أوقاتااه... ولا تماارَن بااك ساااعة إلا وأناات  وطاعتااه لااك واجبااة،... وام
ته، فيسااتحلي  اه، ولا تمعاان في مساا مياات ذه زناه، ف م فائادة تفيااد إياهاا ماان غاير أن  مغتا

ة فإ  .20" ن أباهما فعليك بالشدَة والغلظةالفراغ ويألفه وقوَمه ما استطعت بالقرب والملاي

 
 

اظرة في المسائل العلمية -ز   :المحاورة والم

لوقاتااه، وساابيل تعلمهااا  اللغااة وساايلة تواصاال ، خااصَ لااا الله الإنسااان عاان غااير ماان 
الوحيد هو استعمالها ، ولما كان الإنسان اجتماعي بطبعاة لازم علياه أن لا يساتعمل اللغاة إلا 
في وسط المجتمع الذي يعيش فيه ويتكلم تلك اللغة، وقد تفطن المهتمون بالتربية حديثا بأن 

تعويااد علااى الكاالام باللغااة هااو المحاااورة، ويباادو أن اباان خااير وساايلة لفتااك لسااان المااتعلم ، و 
لماا أشاار في مقدمتاه إلى ضارورة المحااورة لتادريب   خلدون قاد سابقهم في ذلاك بقارون عديادة

 .اللسان على اللغة

                                                           

 .147دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص   20



ااذق في العلااوم وأيساار طاارق هااذ  يقااول اباان خلاادون:" ... فعساار علاايهم حصااول الملكااة ا
اا صَاال مرامهااا، فتجااد الملكااة فتااق اللسااان بالمحاااورة والم اظرة في المسااائل العلميااة، فهااو يقاارَب و

هم ، بعد ذهاب الكثير من أعمارهم في ملازمة المجالس العلمياة ، ساكوتا لا  طالب العلم م
صاالون علااى طائاال ماان  اجااة، فاالا  ف  أكثاار ماان ا ااايتهم بااا طقااون ولا يفاوضااون ، وع ي

 .21ملكة التصرَف في العلم والتعليم

 :ال من المحسوس إلى المجردالانتق -ح 

اااواس في عملياااة التعلااايم أمااار لازم ، يسااااعد الماااتعلم علاااى إدراك المواضااايع الااا  إن إشاااراك ا
اااات حواسااااه يكااااون أكثاااار قابليااااة  يهاااادف تعليمهااااا لااااه بصااااورة أكثاااار وضااااوحا لأن مااااا يقااااع 

اااارجي هاااو  لاااادراك  فيساااهل تعلماااه ومعرفتاااه،لأن أول اتصاااال يقاااوم باااه الطفااال ماااع العاااالم ا
مساة. لاذا فالا غراباة في أن يادعو ابان خلادون إلى الاهتماام  واس ا اتصال مادي وسائله ا

انااب ماان الاتصااال الااذي يمكاان المااتعلم ماان مواضاايع تعلمااه لااذا يقااول: " والأحااوال   لااذا ا
سامانية المحسوساة  المحسوسة ، نقلها بالمباشرة أوعب لها وأكمال، لأن المباشارة في الأحاوال ا

صاال عاان اسااتعمال ذلااك الفعاال وتكاارر، ماارة بعااد أخاارى، أتم فائاادة ، والملكااة صاافة راسااخة 
ااة أوعااب وأتم ماان نقاال  حاا ترسااخ صااورته ، وعلااى نساابة الأصاال تكااون الملكااة، ونقاال المعاي

بر اصلة على ا ه أكمل وأرسخ من الملكة ا اصلة ع بر والعلم ، فالملكة ا  ."ا

 :جودة التعليم بجودة المعلم -ط 

ظرياااة اللساااانيةإن أسااا صااايلة المعرفياااة لل المعاصااارة،   تاذ اللغاااة لا يكاااون في غااا عااان ا
ظاام اللغاوي الاذي هاو بصادد  ياة ال واكتسابه لهذ المعرفة ستسمح لاه بوضاع تصاور شاامل لب
تعليمااااه، وسااااتفيد علااااى إدراك حقيقااااة الظاااااهرة اللغويااااة إدراكااااا عميقااااا، فيااااؤثر هااااذا كلااااه في 

هجية تعلايم اللغاة، وفاق ا ظرياة الا يوفرهاا تطاور البحاث اللسااني الاذي بإمكاناه م لأرضاية ال
 ."أن يقدم التفسير العلمي الكافي لكل المظاهر ال لها علاقة بتعليم اللغة وتعلمها

                                                           

و يدي، المكتبة العصرية، صيدا  21 قيق:درويش ا ان،   المقدمة،   401،ص2م،ط2000ها ،1420لب



و في هاذا الشاأن يقااول ابان خلادون:" وعلااى قادر جاودة التعلاايم وملكاة المعلام يكااون 
اعة وحصاول ملكتاه اة مان ويارى أحاد ا"حذق المتعلم في الص لدارساين أن " التعلايم لايس مه

ااة تتطلااب نوعااا ممياازا ماان القااوى البشاارية، حيااث تكااون في المعلاام ماان  ااه مه ااة لااه ، ولك لا مه
قياق أهاداف  باا لعملاه، ساببا في  علاه مادركا لادور ،  صائص والمهارات ما  الصفات وا

دوة بساااالوكه ، داعيااااة المدرسااااة ، ضاااامن الأهااااداف التربويااااة العامااااة، والمعلاااام رائااااد بمادتااااه، قاااا
اتج باه" ظار إلياه و ، الكال ي ، مصالح بأفكاار وزهاا المعلام  .22بإرشاد وليسات المكاناة الا 

ملااه  ائهااا، وإنمااا لمااا  في المجتمعااات المختلفااة بساابب مااا يقدمااه ذلااك المعلاام ماان معلومااات لأب
البحاث  تلك المجتمعات من مسؤوليات للمعلم، تدل عليها كتاب الاختصااص الا زاد فيهاا

حااااول المعلاااام المخااااتص المتمياَاااز الااااذي يماااازا بااااين الكفايااااات المختلفااااة؛ المعرفيااااة والبيداغوجيااااة 
سمانية والأناقة ، وقد تفرا عليه بع  المجتمعات كفاءات خاصة كالسياسية  فسية وا وال
ااااة لااااه، وإنماااا صااااار أرقااااى المهاااان  ااااة مااان لا مه والعرقياااة والإيديولوجيااااة ، فلاااام يعاااد التعلاااايم مه
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شر والتوزيع،   22  90م، ص2005عمان الأردن، مد عثمان، أساليب التقويم التربوي، دار أسامة لل
شر والتوزيع، عمان ، الأردن   23 طق المبكرة، دار أسامة لل ظر: سعيد أبو حلتم، مهارات السمع والتخاطب وال م. 2005ي

شر والتوزيع  ياته، دار أسامة للتوزيع وال مد عثمان ، أساليب التقويم 2005وفراس إبراهيم ، طرق التدريس ووسائله وتق م، و
طابية، دار  التربوي مد ا ( ، ترجمة : حسين عبد اللطيف بعارة، وماجد  ي( و)ورث شلي ، و) بربارا ما تيرو( و ) أنا موا

شر والتوزيع ، عمان الأردن،   م2002الشروق لل
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اصرها  المبحث الأول: مفهوم التعليمية وع
 المطلب الأول: مفهوم التعليمية



 M.Fإن ظهاور مصاطلح التعليمياة في الفكار اللسااني والتعليماي المعاصار يعاود إلى  

Makey ،  وهو نوع خاص من الشعر يدور موضوعه حول عرا مذهب متعلاق بمعاارف
ية  .24علمية أو تق

ياتااه    كااذلك عرفهااا بشااير إيرياار في قولااه:" وهااو الدراسااة العلميااة لطرائااق التاادريس ولتق
قياق الأهاداف  اياة للوصاول إلى  ضاع لهاا التلمياذ بع ظايم حاالات الاتعلم الا  ولأشكال ت

شودة سواء على ا سي حركي"الم  25لمستوى العقلي، أو الانفعان، أو ا
ظااايم وضاااعيات   إذن فالتعليمياااة علااام لاااه أسساااه وقواعاااد ونظرياتاااه، يااارتبط أساساااا بت

الااتعلم للوصااول إلى الأهااداف المرجااوة لشااكل المااتعلم المطلااوب، وللتعليميااة نوعااان أساساايان 
هما بشكل كبير هما:  يتكاملان فيما بي

  التعليمية العامةDidactique générale: 

تلف مواد التدريس، أو التكوين وتقتصر على ما هو عام  مع بين  " تهتم بكل ما 
 26ومشترك في تدريس جميع المواد".

  التعليمية الخاصةDidactique spéciale  

 27" تع كل ما يتعلق بتدريس مكونات اللغَة كالقراءة، والتعبير والكتابة وغيرها"   
 لعملية التعليميةالمطلب الثاني: ا

اصاار أساسااية )معلاام  تااوى( ولا تااتم -مااتعلم-تتكااون العمليااة التعليميااة ماان ثلاثااة ع
ظومة التربوية، وهي كالتان: اصر يؤدي إلى فشل الم  مهام واي خللَ في إحدى هذ الع

                                                           

ااامعي، الاادار البيضاااء ، 24 ااوار الأكاااديمي، وا شااورات ا اااني: ماان البااداغوجيا إلى الديااداكتيك، م ة  رشاايد ب المغاارب،. د،ط، سااا
  37م، ص 1991

تار  25 بر اللسانيات واللغة العربية، جامعة باجي  ديثة،  بشير إيرير و خرون: مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسات اللسانية ا
ة  زائر، د.ط. س ابة ا شر والتوزيع ، ع   34م، ص 2009لل

ديدة،طخالد المير وأخرون: سلسلة التكوين التربوي، م 26 جاح ا ة 1طبعة ال  69،ص 3م،ا2001، س
  69المرجع نفسه، ص  27



 الفرع الأول: المعلم
المرشااد للتلميااذ  هااو مااؤدي الرسااالة التعليميااة، وهااو " القااائم باادور التربيااة والتطلاايم، أو 

ديثة في العملية التعليمية"  28إلى التعلم الذاتي الذي تشترطه التربية ا
كذلك يشير إلياه عباد العلايم اباراهيم في قولاه: المقوماات الأساساية للتادريس انماا هاي  

تلك المهارة ال تبدو في موقف المدرس وحسن اتصاله بالتلميذ وحديثه إليهم واستماعه لهم 
فاذ إلى قلاولم... إلى غاير ذلاك مان مظااهر وتصرفهم في  إجاباتهم وبراعته في استهوائهم وال

اجحة"  29العلمية التعليمية ال
لقياااة، أو  احياااة العلمياااة أو ا اااة التعلااايم ساااواء مااان ال إذن فاااالمعلم و انساااان كااافء لمه

دد هذ الصفات فيمايلي: ه معلما ناجحا، و عل م  غيرها من الصفات الاتي 
ــيالاســتع .1 فسااي داد المه انااب ال : يكااون هااذا الاسااتعداد في  ااالات عاادة كا

والأدائااي والتواصاالي والكفاااءة المهاريااة...إ ، ويشااترط عبااد الله عبااد الاادائم علااى المعلاام" أن 
 30يتكمل عدته ويشهد له بذلك أفاضل أساتذته وكبار علماء أو بلدته على الأفل".

 

 الفرع الثاني: المتعلم
اب معرفتاه بعد المتعلم   هااا، لاذا  ور العملياة التعليمياة والأسااس الاذي يبا علياه الم

اهاتااه ومشااكلاته. وهااذ بعاا   31ومراعاااة قدراتااه واسااتعداداته وميولااه، وحاجاتااه وعاداتااه وا

                                                           

ة  28  13م، ص1983مود على السمان: التوجيه في تدريس اللغة العربية، دار المعارف،د،ط، القاهرة، مصر، س
ة 5عبد العليم ابراهيم: الموجه الف لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف،ط 29  25، ص 1985، القاهرة، مصر ، س
ة 5عبد الله عبد الدائم: التربية عبر التاريخ ح أوائل القرن العشرين، دار العلم للملايين ،ط 30 ان، س ، ص 1984، بيروت، لب
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ة  31 اهج، دار الفكر العاربي، د،ط، سا ديثة في رطيط وتطوير الم اهات ا ود: الا ، 1999حلمي أ د الوكيل وحسين بشير 
 78ص 



صااائص" وهااي تلااك الأوجااه ماان خاايرات المااتعلم الاا تااؤر في فاعليااة عمليااة التعلاايم" ،  32ا
ب أن يتحلى ل  ا هي كالتان:والسمات ليت 

ضج .1 سامي للماتعلم يسااعد ال ضاج الفكاري وا : عامل أساسي في التعلم، واكتمال ال
قيااق الاتعلم، لأنااه هااو الاذي" يمكاان الفارد ماان تعلاام أنمااط متعااددة مان الساالوك يتعااذر  علاى 

اصة لا" سية ا   33اكتسالا دون اكتمال نضج الأجهزة ا
االاستعداد .2 لة الا يكاون فيهاا الفارد قاادرا علاى تعلام مهماة : " يشير الاستعداد إلى ا

ضاااااج" ن وهاااااو قابلياااااة تسااااااعد الماااااتعلم للقياااااام بالأعماااااال 34أو خااااابرة ماااااا ويااااارتبط بعامااااال ال
جاح. شاطات المدرسية ب  وال

: من أهم خصائص إثاارة الماتعلم، " وهاي إتاجاه الفرصاة للماتعلم باأكبر فارص الدافعية .3
ابرات المتعاددة" ااء تلاك  35من التفاعل واكتسااب ا دياد نماط سالوك الماتعلم أث وتساهم في 

تائج تفاعله معها، وباكتسالا تزداد فرص تعليمه.  المواقف التعليمية وفقا ل

: يظهاار هاذا السالوك ف معاملاتااه ماع زملائاه ومااع المعلماين، فالطلااب الخلـ  الحسـن .4
 الذي أخلاقه  يدة ". 

ظار إلى قاعااات المدرسااة ولا يقااوم بالإشااارة    والالتفااات إلى الطلبااة وقاات الاادرس ولا لا ي
 36يتأخر في حضور الدرس"

                                                           

يااة، فرياادة ا 32 هويااة، وزارة التربيااة الوط قاايح عثمااان أياات هاادي، ملحقااة سااعيدة ا ان ومصااطفى هجرسااي: المعجاام التربااوي، ت لشاا
زائر، ص   21ا

امعي،ط 33 فس التربوي، ار الكتاب ا  83، العين، الامارات العربية المتحدة، ص 2عماد عبد الرحيم الزغلول: مبادئ علم ال
  83المرجع نسفه، ص  34
  85نفسه، ص  المرجع 35
 85عماد عبد الرحيم الزغلول، المرجع السابق، ص  36



ااب عليااه الالتاازام باااالآداب المحافظــة علــى حقـــوق المدرســة وواجباتــه اتجاههـــا:  .5
الفاة قانوماا الاداخلي،" وعلياه أن يتحاارى  فاال علاى ممتلكاهاا، وعادم  العاماة للمؤسساة وا

اسب نفسه على ذلك" ميع شروطها و  .37القيام 

فالمتعلم في العملية التربوية ليس  ارد متلقاي، بال دور فعاال ونشاط في الوقات التعليماي    
تائج أفضل، لأنه الصورة الا جساد  وكلما توفرت فيه الشروط المذكورة سابقا كلما كانت ال

ظومة لتربوية.  أهداف الم
 الفرع الثالث: المحتوى

اهاااات أو القاااي  والمضااامون الاااذي  38م الااا يتعلمهاااا الفااارد"هاااو " المعرفاااة أو المهاااارات الا
وهرياااااة في تعلااااايم  بواساااااطته تتحقاااااق الأهاااااداف التربوياااااة و" اختياااااار المحتاااااوى يمثااااال المرحلاااااة ا

داثاة والوظيفياة 39اللغة" هاا الأهمياة وا ، حيث "يتم اختيار لمحتوى وفاق معاايير عديادة مان بي
هج، ويكاااون  مسااااعدة للمعلااام مااان أجااال ثم التأكاااد مااان الاتسااااق باااين المحتاااوى وأهاااداف المااا

:40قيق هذ الأهداف"  ، هذ ع  المعايير في اختيار
ططااااات ارتبــــاط المحتــــوى بالأهــــداف البيدا وجيــــة:  .1 توافااااق المحتااااوى التعليمااااي مااااع 

قااق الكفاااءة التعليميااة المرجاوة، وكلمااا زاد ارتباااط المحتااوى بالهاادف أدى إلى  الهاداف التربويااة 
ذ الأهداف، وإا ما ابتعد المحتوى عن الهدف فإناه ياؤدي إلى زيادة الفرص المتاحة لتحقيق ه
راف بالعملية التعليمية   .41الا

                                                           

ديثة ح أوائل القرن العشرين، ص ع 37   189بد الله الدائم: التربية عبر التاريخ من العصور ا
ان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي، ص 38  36فريدة الش
ة عبد الراجحي: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار الم 39 درية، مصر، س امعية،د.ط، الاسك  91، ص 1995عرفة ا
ان ومصطفى هجرسي: المعجم التربوي، ص  40  25فريدة الش
اهج، ص  41 ديثة في رطيط وتطوير الم اهات ا مود: الا   87حليم أ د الوكيل وحسين بشير 



ها دقيقااة، صـدق المحتـوى وأهميتــه:  .2 بشاترط ان تكااون معلوماات المحتاوى الاا يتضام
وواضاااحة وخالياااة مااان الأخطااااء العلمياااة، ولاااديها قيماااة في حيااااة الماااتعلم ومطبقاااة ل هاااداف 

 التربوية.

فساية والبدنياة،  توى:قابلية المح .3 يراعي في اخيتاار مساتوى الماتعلم وقدراتاه العقلياة وال
بغي أن يتوافق مع تلك القدرات، وكذلك مستوى تأهيال المعلماين وقادرتهم علاى إيصااله،  في

 وكذلك امكانيات المدرسة المادية فهل باستطاعتها توفير اللوازم المقررة فيه.

بغااي أن ارتباطــه بواقــع المــتعلم:  .4 تضاامن تطبيقااات وأمثلااة حسااية ماان واقااع المااتعلم،  ي
لااذلك"" علااى المعلاام أن يهااتم مااع طلابااه بالاادروس المهمااة فيقاادم مااا كثاار حاااجتهم إليااه علااى 

."  42غير

: هاي "  موعاة العقائاد والقايم والعاادات والأعاراف ارتباطه بفلسـفة المجتمـع وثقافتـه .5
باااه اساااتفاها مااان تلاااك الثقافاااة فلكااال  تماااع أهاااداف ربوياااة خاصاااة  43الساااائدة في المجتماااع"
كمه.  والفلسفة ال 

ظومة التربوية، أو بالأخرى هاو الصاورة العاكساة   سد غايات وأهداف الم فالمحتوى مرأة 
طلااق مااان  للمخططااات البيداغوجيااة، واختيااار يتطلااب متخصصااين في عاادة  ااالات لأنااه ي

 المجتمع بأكمله.
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 اللغة العربية ولمحة عن المقدمةالمبحث الثاني: خصائص 
 المطلب الأول: خصائص اللغة العربية

صايل الثقافاات وهاي أداة   تعتبر اللغة العربية وسيلة من وسائل التفاهم ووسيلة للاتعلم و
ي الاذي  اب القاول بأماا الارابط التاار اس والشاعور و قل الأفكار، بل هي أدا التفكير وا ل



اءها إليها ويعزز في نفوسهم شرف الانتماء، فهم يتعاملون لا في تبادل الأحاسايس  يشد أب
 44والمشاعر".

فاللغاااة العربياااة لغاااة كساااائر اللغاااات لهاااا قاااوانين وأحكاااام تضااابطها، وهاااي ثابتاااة في أصاااولها  
فرد لا وحدها عن سائر لغات العالم وهي:   وجذورها، ولها خصائص ت

: يعد الاعراب معلم للغاة العربياة، حياث يعرفاه ابان جا قاائلاا " هاو الإباناة الإعراب .1
، علمات  ، وشاكر ساعيدا أباو عن المعاني بالألفال، ألا ترى أنك إذا اعت أكارم ساعيد أياا
برفااع أحاادهما ونصااب الآخاار الفاعاال ماان المفعااول، ولااو كااان الكاالام شاارجا واحاادا لأسااتبهم 

اا عاان بااقي اللغاات ففااي اللغاة العربياة يغااير ، وخاصاايته ف45أحادهما مان صااحبها" ريادة في لغت
فاااالإعراب إذن  46المعااا لكااان في اللغاااات الأخااارى ساااوى علاماااات تتباااع الأاااااء والأفعاااال".

 لغوي لتحديد المع وضبطه، لتأدية اللغة وظيفة الاتصال والتفاهم.

وطي : هااو أخااذ فاارع ماان أصاال مااع تغيااير في صاايغة الأصاال، وقااد نقاال الساايالاشــتقاق .2
ااوير(، " أن الاشااتقاق ماان أغاارب الكاالام العاارب، هااو ثاباات عاان الله  اا في الت عاان )اباان ا
قل العدول عن رسول الله صلى الله عليه وسلم، لأنه أوتاى جواماع الكلام وهاي جماع  تعالى ب

ه، يقاول الله تعاالى47المعاني الكثيرة في الألفال القليلة ، أنَاَ   ﴿، فمن ذلك قوله فيما صح ع

و  ااَ  اَ اا و   ِ ََ ، قَتَااققََل، لًَاَا  اَ اا َ ، ، خَققََاال، الااحْمو اصااية ،  48﴾الااحْمَ وهااذ ا
                                                           

شار والتوزياع،ط 44 ديثاة لل اهات حديثة في تدريس اللغاة العربياة، عاالم الكتاب ا ، عماان، 1طه علي حسين الدليمي و خرون: ا
ة   95، ص 2005الاردن، س

صائص ، 45 : ا ة  ابن ج جار، دار الكتب المصرية، س مد على ال  35م، ص1913قيق 
 19مود علي السمان: التوجيه في تدريس اللغة العربية، ص 46
ة ا 47 شورات المكتبة العصرية، صيدا، بيروت، س  346، ص 1جلال الدين السيوطي: المزهر في علوم اللغة وأنواعها، م
د" 48 مياادي رقااام"53"، والبخااااري في الأدب المفااارد"194/ 1روا أ ااد في المسااا ". والترماااذي 1694"وأباااو داود رقااام"65". وا
اكم "1907رقم" ة"158/ 4". وا "من حديث عبد الر ن بن عوف 443"، وابن حبان رقم" 2433". والبغوي في شرح الس

ه. وهو حديث صحيح  .رضي الله ع



تساااعد علااى تساامية كاال جديااد فااالعرب لم يعرفااوا الثلاجااة، ولا الطااائرة...، حيااث يقومااون 
ضاااارة وتااادور الكلماااات المشاااتقة مااان  بأخاااذ مااان الاصااال لا ساااتخراا الفااارع لمساااايرة ركاااب ا

وي.الأصل الواحد في  قل المع  نفس ا

كثااااير ماااان اللغااااات تشااااترك مااااع اللغااااة العربيااااة في وجااااود الاشااااتراك اللفظااااي التضــــاد:  .3
فااارد دون اللغاااات الأخااارى بوجاااود  والاااترادف ، لكااان اللغاااة العربياااة وبعااا  اللغاااات الساااامية ت

ادوا مثااالا لتوضايح ذلااك، إلا  ظااهرة التضااد، حاا أن بعا  علمااا المعااجم المعاصارين، لاان 
وهااو كمااا عرفااه جاالال الاادين الساايوطي: أن يكااون اسااتعمال اللفاا  في  49ماان اللغااة العربيااة"

يين في لغة واحدة".   50المع

صااائص الاا انفااردت لااا فالت قي ، وهااو أاااى ا يااين لكلمااة الواحاادة بااال ضاااد هااو مع
 اللغة العربية.

هو نقل لفظة من لغة ما إلى اللغة العربية بإعادة كتابة حروف تلاك اللغاة التعريب:  .4
تهم بعااا   اااري علاااى السااا باااأحرف اللغاااة العربياااة، وكاااان هاااذا دأب العااارب في جااااهليتهم، 

تاجو  فخاوا فيهاا مان روحهام الالفال، ال  ن إليها، من لغات الأمم المجااورة لهام، بعاد أن ي
 51العربية".

فوظاة في كتااب مقادس  وما نلخص إليه أن اللغة العربية لغة القر ن، لغة لا تماوت لأماا 
فارد  ا فخرا أن لهاا خصاائص ت لا يمسه إلا المطهرون، وهي أعرق وأرقى وأاى اللغات ويكفي

 ت.لا عن باقي اللغا
 المطلب الثاني: لمحة عن المقدمة
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ابر في أياام العارب والعجام والبربار ومان   " وضع كتابه المشهور ) العبر ودياوان المبتادأ وا
اصاارها ماان ذوي الساالطان الأكاابر(، وهااو ثلاثااة كتااب في ساابعة  لاادات والكتاااب الأول  ع

ااد العاارب والغاارب كااذلك، لا شااتماله علااى المعااروف " بمقدمااة اباان خلاادون" فضاال شااهرته ع
شاوء والارتقااء،  قسام هاذ المقدماة إلى ساتة فصاول ، الأول في ال وعاة، وت اث مبتدعة وم أ
اااامس في  ربياااة، وا دساااة ا والثااااني في الاجتمااااع والثالاااث في السياساااة العلمياااة والراباااع في اله
لاا الاقتصاااد السياسااي، والسااادس في تاااريخ أداب اللغااة العربيااة، فهااي خزانااة علاام وأدب فضاا

سق".  52عن أسلولا الرشيق الم
" تعتاابر المقدمااة  واحااد ماان أهاام زخااائر الااتراث، ونااوادر الفكاار، ونفااائس الابااداع الاا  

أثرى لا العلماء المسلمون الفكر الانساني، ولقيمة هذا الكتاب احتفى به من جاء بعد ابن 
اقشاة، والأخاذ قااد  خلادون مان عارب، وعجام، وظال موضااوعا للدراساة وماادة للم والارد، وال

 53والاشادة".
وي   المقدماااة أراء وملاحظاااات كثااايرة عااان التربياااة والتعلااايم، وهاااي مدوناااة في فصاااول  " 

خاصة في الباب السادس، باب العلم والتعليم، والمؤلفات الباحثة في تاريخ التربية بوجاه عاام 
د العرب بوجه خاص في التراث تشير إلى أراء ابن خلدو   54ن"وتاريخ التربية ع

ه وعظماة   وما ألفه ما هو دليل إلا على سعة إطلاعه في اللغة العربية و دالا، وقوة تمك
لت فيها الأصالة والمعاصرة.  ظرة التعليمية ال  ا هذ ال  فكر أهدت

 

 

 

 

                                                           

شر، د،ط، الفجالة، القاهرة، مصر، ص 52 هضة مصر للطبع وال  411أ د حسين الزيات" تاريخ الأدب العربي، دار ال
قيق أ د جاد، دار اللغة ا 53 ة 1ديد،طعبد الر ن ابن خلدون: مقدمة ابن خلدون،   2014، القاهرة، مصر، س
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 الفصل الثاني:
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 اللغويةالمبحث الأول: الملكات 

اعة ، إذ هاااي  يقاااول ابااان خلااادون : " اعلااام أنَّ اللغاااات كلَّهاااا ملكااااتذ شااابيهةذ بالصااا
ا .  ساب  تماام  الملكاة  أو نقصاام  ملاكاتذ في اللسان ، للعباارة  عان المعااني وجودتهاا وقصاور ها 

ظر  إلى المفردات ، ظر إلى التراكيب . فإذا حصلت الملكة التاماة  وليسا ذلك بال وإنما هو بال
في تركيااب الألفااال المفااردة للتعبااير لااا عاان المعاااني المقصااودة ، ومراعاااة التااأليف الااذي يطبااق 
ئااذ الغايااة ماان إفااادة مقصااود للسااامع ، وهااذا  ااال ، بلااي المااتكلم حي الكاالام علااى مقتضااى ا

صاالُ  ااه  هااو معاا البلاغااة . والملكااات لا  إلا بتكاارار الأفعااال لأن الفعاال يقااعُ أولا  وتعااودُ م
اال أماا صافةذ غاير راساخة ، ثم يزيادُ التكارارُ  للذات  صفة ، ثم تتكرر فتكونُ حالا  .ومعا ا

  . " فتكونُ ملكة  أي صفة  راسخة
 المَلَكَة مفهوم الأول: المطلب

اعة، شبيهة ملكات جميعها اللغات أنَ  خلدون ابن يرى   تتُعلم اللغة أنَ  أي بالص
اعة تتُعلم كما د والملكة ما، ص  تعلق سواء التعلم، طريق عن تكتسب ثابتة مهارة هي ع
ائع، من بغيرها أو باللغة الأمر  عن الإنسان يكتسبها راسخة صفة بأما عرَفها وقد الص
 مع يشرح خلدون ابن قال والممارسة، التكرار طريق عن الملكة هذ واْدُث التعلم، طريق
ه وتعود أولا   يقع الفعل لأن الأفعال، بتكرار إلا صل  لا والملكات» الملكة:  للذات م
ال ومع حالا ، فتكون تتكرر ثم صفة،  فتكون التكرار يزيد ثم راسخة، غير صفة أما ا
 .55«راسخة صفة أي ملكة

شأ المتكلم كان  حين 56بالسماع طبيعيا   تكتسب العربية اللغة ملكة وكانت  في ي
 القول فسَر ولذا معلم، يد على يتعلمها أن إلى تاا فلا فصحى، عربية كله  لغوي وسط

                                                           

ويدي، المكتبة العصرية، صيدا - بيروت، 2002، ص 554. 55 قيق: درويش ا   مقدمة ابن خلدون، 
 .554 ص نفسه المصدر56 



 العرب اختلاط بسبب فسدت الملكة هذ لكن .57العرب في طبع العربية اللغة بأن الشائع
 الفصحى اللغة لتعلم كافية  وسيلة السماع يعد لم لذلك بالعجم،
 العربية اللغة ملكة اكتساب طرق : الثاني المطلب

 المحفوظ: وجودة الحفظ كثرة
د العربية اكتساب طريقة  القر ن وجاعالا  القديم، العرب كلام  حف  هي خلدون ابن ع

ديث الكريم بغي ما أوَل من الشريف وا   ذلك بعد يأتي ثم الملكة، هذ ابتغاء ف  أن ي
 يبتغي لمن التعليم ووجه» خلدون: ابن قال العرب، فحول كلام  ثم عامة، السلف كلام
اري القديم كلامهم  ف  نفسه يأخذ أن الملكة هذ  القر ن من أساليبهم على ا

ديث، اطبات السلف، وكلام وا زل ح وأشعارهم... أسجاعهم في العرب فحول و  يت
زلة لكلامهم... حفظه لكثرة هم نشأ من م  .58«بي

 اكتساب في فعَالة طريقة الفصيح العرب كلام حف  أن يرى خلدون فابن هكذا؛
هم، عاش كامانْ   الفصيح العرب كلام  حف  مانْ  أن ذلك العربية، اللغة ملكة  فسمع بي
هم، شأ ال والملكة م شأ ال نفسها هي الفصيح الكلام حف  عن ت  الكلام ااع عن ت

 اللسان فساد بعد اللغوي الوسط في متاحة غير الطبيعية السماع وسيلة كانت  فإذا الفصيح،
اعي. ااع خلق على ثَ  خلدون ابن فإنَ  بالعُجْماة، العربي  اصط
وعية  الملكة كانت  كثيرا    جيدا   المحفول كان  كلما  إذ اللغة، امتلاك في أثر وكميته المحفول ول
وع المقول جودة تكون الاستعمال وكثرة المحفول قدر وعلى» قال: أجود،  نظما   المص
 طبقات» كتاب  في جاء ما ذلك ودليل قديمة، العرب كلام  حف  إلى والدعوة .59«ونثرا  

حويين  والراشدين... الصحابة من الأئمة تزل ولم» الزبيدي: قال حيث ،«واللغويين ال
 .60«لمعانيها... والرعاية وحفظها العربية تعلم على ضون
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 بين الفرق وبيَن  الملكة، تأتي كيفا  و  كما    المحفول قدر على أنَ  إلى أخرى مرة خلدون ابن ونبَه
هم، المتأخرين أشعار ف  من وبين المتقدمين الإسلاميين العرب أشعار ف  من ملكة  م
سه من وطبقته المحفول جودة قدر وعلى» قال: إذ  الملكة جودة تكون قلته، من وكثرته ج

اصلة ه ا  نظم في صعوبة د كان  بأنه نفسه خلدون ابن اعترف وقد .61«للحاف ... ع
حو في العلمية الأشعار من فوظه كثرة  بسبب الشعر، طق والفقه ال  .62والم

ف  إنَ   العربي، اللسان تعلم في فوائد من لها ل ماا ضرورية، مسألة العربي التربوي التراث في ا
ا لابن نصا   معروف نايف أورد فقد العربية، والشيم الأخلاق تعلم وفي ا» سي صح  ي

ا ض ا تلقين على و  الفضائل على ث ال الشعر وأبيات الكريم القر ن  يات أطفال
هى ف  هل لكن «.الرذائل عن وت  العربية؟ اللغة ملكة لاكتساب كاف  وحد ا

 الفهــــــــم: 
ف  إن  إذ الفهم، هو مهم، أمر من بد لا بل العربية، اللغة لامتلاك يكفي لا وحد ا

اف ا  يمكتن الذي هو الفهم  في المتكلم يتصرف أن يمكن لا إذ فوظه؛ استثمار من ا
 في عمَا التعبير في  ذلك بعد يتصرَف ثم »... خلدون: ابن قال يفهمه، لم إذا فوظه
 وترتيب أساليبهم من وحفظه وعا وما كلماتهم،  وتأليف عباراتهم، حسب على ضمير

ف  الملكة هذ له فتحصل ألفاظهم؛  .63«لاستعمالوا با
سبة أساس الفهم إنَ   في أهميته عن دَث وقد اللغوية، الملكة حصول في خلدون لابن بال

د اللغوي القصور أن ورأى  خر، موطن  على اقتصارهم عن ناتج وإفريقيا المغرب أهل ع
 .64الفصيح العرب كلام  من سوا دون الكريم القر ن حف 

 القر ن حف  لطون الذين إفريقيا لأه حال بوصف الفكرة هذ يعزز أن وأراد
ها في العلوم عبارات» ف   أنَ  بيد الكلام، في التصرف على أقدر هم فلذلك ،«قواني
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ازلة العلمية القوانين من فوظهم لأن قاصرة؛ خلدون ابن قال كما  ملكتهم  عن ال
 .65البلاغة

 إلى يدعو هبمذ وهو التعليم، في العربي ابن مذهب ودة خلدون ابن أقرَ  وقد
ف ، قبل الفهم  ويا» قال: حيث القر ن، بتحفي  يبدأ كان  الذي السائد المذهب وأنكر ا
، أول في الله بكتاب الصث يؤخذ أن في بلادنا أهل غفلة صب يفهم لا ما يقرأ عمر  في وي
ه عليه أهم غير أمر  .66«م
  الاستعمال: 

اك ه بد لا ثالث أمر ه  الاستعمال، وهو الفصحى، العربية اللغة ملكة لاكتساب م
ا ال طبيعة ومن أساليبه، في وفهم حف  ما المتعلم يستخدم أن ومع ا المقصود ليس ا  ه
سج أن بل حف ، ما يستظهر أن وال على كلاما    ي  خلدون ابن وعبر فهم، وما حف  ما م
 التعبير في ذلك بعد يتصرف ثم »... قال: حيث ،«تصرَف» فعل باستعمال المع هذا عن
 أساليبهم من وحفظه وعا وما كلماتهم،  وتأليف عباراتهم، حسب على ضمير في عما

ف  لذا الملكة هذ له فتحصل ألفاظهم، وترتيب ف  إن «.والاستعمال ا   غير والفهم ا
 ملكة يملك لا وفهم حف  ما يستعمل لا الذي فالمتعلم اللغوية، الملكة صول كافيين
 الثلاثة الأمور لذ إلا صل لا العربية اللغة فملكة هذا، وعلى الفصحى، العربية اللغة

 الأمور. هذ أهم الاستعمال ويبقى  تمعة،
بَه وقد اعة هما مصطلحين، بين فاصلا   حدا   فجعله الاستعمال أهمية إلى خلدون ابن ت  ص
اعة فمع العربية، اللغة وملكة العربية اللغة  من اللغة قوانين المتعلم يمتلك أن العربية ص
، إعراب و  لا فهذ هو، كلامه  في ذلك تطبيق دون لكن العرب، كلام  ف  وأن و
د تسمى اعة، بل ملكة، ع دئذ فهو والمفهوم، المحفول المتعلم يستعمل وحين ص  يملك ع
اعة بين الفرق شرح في خلدون ابن أجاد وقد اللغوية، الملكة  البمث بالتمثيل والملكة الص
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ها يعرف وهو اللغة يستعمل لا من اعتبر إذ حسي، ياطة قوانين يعرف كمن  قواني  ا
جارة بغي ما فيصف نظرية معرفة وال اعتين، في به القيام ي  يطبق بأن طوُل با  إذا لكن الص
ظرية معرفته  .67عجز ال
حاة جهابذة بع  اتهام في خلدون ابن يتحرا ولم  لهمجع فقد التعبير، في بقصورهم ال

ياط لمثال مقابلا   مثالا   جار أو ا اعة يملك الذي ال  وكذلك» قال: الملكة، يملك ولا الص
حاة... جهابذة من كثيرا    د  الصواب فيها أخطأ أخيه... إلى سطرين كتابة  في سئل إذا ال

 .68«اللحن من وأكثر
حاة على ثقيل، القول هذا إنَ  ه القصد أنَ  شك ولا خاصة، ال  أهمية ىمد إظهار م

اعة هي ليست العربية اللغة ملكة أن أثبت هكذا اللغة، اكتساب في الاستعمال  العربية، ص
ا ومن» قال: حيث اعة غير هي الملكة تلك أن يعلم ه   «.العربية ص
د غائبا   كان  الذي الاستعمال أمر إلى ليشير خلدون ابن ويعود  في خاصة المغاربة، ع

 باستعمال التمرن على للمتعلم يسمح أو يدرَب يكن لم تعليمال أنَ  إلى أشار إذ تعليمهم،
 العربي. اللسان
 على المتعلم تدرَب لا أو تسمح لا ال والتحفي  التلقين طريقة خلدون ابن ذمَ  وقد

ديث اظرة، ا  »... المقدمة: من  خر موطن في قال حيث اللسان، استعمال على أي والم
هم... العلم طالب فتجد طقون لا سكوتا   م ايتهم يفاوضون، ولا ي ف  وع  من أكثر با
اجة  ملكة من طائل على صلون فلا» هي: التعليمي لأسلوبا هذا ونتيجة .69«ا
 .70«والتعليم العلم في التصرف

 الملكة المتكلم يكتسب كي  اللغة، استعمال إلى يدعو خلدون ابن أنَ  إذن واضح
ا التعليم، بطرق الاستعمال ربط وقد اللغوية،  للمتعلمين التعليم يسمح أن على حثَ  وه
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ديث اظرة، با  طول ساكتا   المتعلم تاُبْق ي ال والتحفي  التلقين طريقة ف ير  أنه أي والم
 فيه صاحبه يتصرف لا ف  قيمة لا بأن واعيا   كان  خلدون ابن إنَ  التعليمية. حياته

ف  بالاستعمال، وال على اللغة استعمال وهي لغاية، وسيلة إلا هو ما فا  المحفول، م
اعةبال تكتسب كلها  اللسانية الملكات» فإن هكذا  .71«والارتياا ص

 بالأخذ جديرة أمَا وأحسب لا، يعتز أن اليوم للمرء ق حضارية تربوية أفكار هذ
ة أفكار إما عصرنا، في التعليمية البرامج وإعداد العربية، اللغة تدريس في لا  قادرة أخالها بي
هوا في المساهمة على امعات، المدارس في العربية باللغة ال  واقع أنَ  له ؤسفي ومما وا

ظور عن بعيدا   زال ما العربية اللغة تدريس  وإعداد العربية اللغة تدريس في خلدون ابن م
ف  زال ما إذ البرامج، ا   الأعمى ا حو تعليم طريقة على مهيم  زال وما خاصة، العربي ال

 زالت وما غائبا ، الدراسية الفصول في والتحدث التدريس في الفصيح اللغوي الاستعمال
ية أخلاقية قيمة ذات فصيحة نصوص من خالية شبه العربية للغة التعليمية البرامج  قادرة وف
 سليمة. لغوية ملكة المتعلم إكساب على

 

 تعريف الملكة اللسانية: المطلب الثالث
فس تمكَااااان الإنساااااانا مااااان القياااااام  الملكاااااة في نظااااار ابااااان خلااااادون صااااافة راساااااخة في الااااا

ه من أداء العمال العائاد إلياه وهاو التعباير  بالأعمال العائدة إليها ، ا في اللسان لتمك فهي ه
اودة التعباير عان المعا أو  تج تفاوت في تمام هذ الملكاة أو نقصااما يقااس  عن المعاني ، وي
ظاار إلى أنَّ تمااام هااذ الملكااة اللسااانية إنمااا هااو  قصااور ، أي بإتقااان الفاان اللساااني ، ويلفاات ال

ظر إلى التراكياااا ب اللغويااااة لا المفااااردات ، إذ إن هااااذ التراكيااااب هااااي الاااا تااااؤدي المعاااا بااااال
  72.المقصود من المتكلم
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صاال بقااانون التكاارار ، الااذي يصااور ارتقاااء هااذا التكاارار ماان  إن تمكاان هااذ الملكااة 
فس ثم يسااتمر التكاارار لتتكااون لاادى المااتكلم ملكااة أي  ااال غااير الراسااخة في الاا الصاافة إلى ا

د أنَّ الدراسة اللغوية تتادرا مان وحين  . صفة راسخة ديث  ظر على علم اللغة ا نلقي ال
ملااة هااي  ملااة ، وا حااو، ماان الصااوت إلى الكلمااة إلى ا علاام الأصااوات إلى الصاارف إلى ال

  .هدف المستويات ال تسبقها وهدف الدراسة اللغوية ذاتها ، ولا يتحقق الفهم والإفهام
للغااة ثلاثااة مسااتويات : لغااةذ مفه مااة، ولغااةذ صااحيحة ، لقااد قاارر اللغويااون المحاادثون أنَ 

ولغااة بليغااة ، فالمفهمااة هااي مااا لا يتحاارى فيهااا المتحاادث عاارف اللغااة المسااتعملة ماان أنظمااة 
ومقاااييس ، بااال يكاااون الإفهااام فيهاااا في أدل درجاتاااه ، وذلاااك كمااا يساااتعمل الأجاناااب عااان 

  . راعاااة لأدل مسااتويات الصااحةاللغااة العربيااة الآن هااذ اللغااة بقصااد الإفهااام المجاارد دون م

ياة والإعاراب ، وهاي درجاة أعلاى مان   ظاام الأصاوات والب أما اللغة الصحيحة فهاي المتحرياة ل
  .كوما لافهام المجرد

ماااال والتاااأثير في التعباااير ، وهاااي أعلاااى  قاااق مساااتوى ا أماااا اللغاااة البليغاااة فهاااي الااا 
ا نشير إلى علام التداولياة الاذي يب ة في القاول   أي المستويات ، وه حاث في القاوى المتضام

تج من الكلام ، أو ما يسمى با )علم الاستعمال اللغوي(   73التأثير الذي ي
اص ملكاة اللساان  وابن خلدون في حديثه عان هاذ الملكاة وبياان أوجاه تشاكلها لا 
ااد علااى كاال اللغااات ، لأن اللغااات إحاادى مظاااهر  طبااق ع العااربي ، باال هااي فكاارة عامااة ت

فد مقدمتااه في  المجتمااع الإنساااني الهامااة جاادا  ، واباان خلاادون علامااة العمااران البشااري قااد اساات
ه وتطور ، وبذا تكون اللغات ونظريتاه في الملكاة اللساانية  اقشة مظاهر هذا العمران وقواني م

  . جاااااااااااااااااااااااااااااااااااازءا  ماااااااااااااااااااااااااااااااااااان هااااااااااااااااااااااااااااااااااااذا العمااااااااااااااااااااااااااااااااااااران

اعة العربية و ير قواعد اللغة   : ب_ الملكة اللسانية  ير ص
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هاا يقول ابن خلد ية ع اعة العربياة ومساتغ اا يعُلام أن تلاك الملكاة هاي غاير صا ون : "فمان ه
ملة   . "با

اابرة  ظااري وا اباان خلاادون الآن يفاارق بااين الملكااة وقااوانين هااذ الملكااة ، بااين العلاام ال
اعة العربية ليست شرطا  لتاوفر الملكاة اللساانية ، وماع ذلاك ياربط ابان  العملية بالتجربة ، فص

هااا  اعة العربيااة إنمااا هااي خلاادون بي اعة العربيااة فيقااول : " والساابب في ذلااك أنَّ صاا وبااين صاا
معرفااة قااوانين هااذ الملكااة ومقاييسااها خاصااة ، فهااو علاام بكيفيااة ، لا نفااس كيفيااة، فليساات 
كمهااا عماالا  " .  ائع  علمااا  ولا  اعة  ماان الصاا نفااس الملكااة، وإنمااا هااي بمثابااة ماان يعاارفُ صاا

اعة العربيااة نتيجااة للمع ا  فصاا ااتج جملااه مسااتعي رفااة بقااوانين الملكااة اللسااانية ، ومااتكلم اللغااة ي
اااااااء قااااااائم عليهااااااا وليساااااات هااااااي اعة ب   .74 بتلااااااك القااااااوانين ، فالملكااااااة أساااااااس والصاااااا

ويقول أيضا  : "وهكذا العلم بقوانين الإعراب مع هذ الملكاة في نفساها ،فاإنَّ العلام بقاوانين 
  . "نفس العمل الإعراب إنما هو علم بكيفية العمل وليس هو

  . فالملكااة اللسااانية هااي المعرفااة بقااوانين الإعااراب وليساات هااي قااوانين الإعااراب ذاتهااا

حاو في عصار وأفا عمار في دراساة  لاط بواقاع كثاير ممان درس ال ثم يمثتل ابن خلادون لهاذا ا
هم مع ذلك يعجازون عان التعباير الساليم مان الأخطااء ، ومان جهاةة أخارى باة   مسائله ، لك

حاو كث طلق لسانه وقلمه بملكاةة ساليمة وإن لم يكادوا أذهاامم بمساائل ال ير من الأدباء من ي
حاو مان  اك فرقذ بين ما يتكلم به متحدث اللغة عفوا  وبين ما يضعه علماء ال ودهاليز . فه
اعة العربيااة لا  ااه أيضاا  حاين يفارق بااين الملكاة اللساانية وصا قواعاد وقاوانين عمادا  وقصادا . لك

ا حو هو حارس الملكة ، يرجع إليه لتصويبها ومراجعتهايت   75. زل عن كون ال

حو حين وصفها بأماا كتاب جافاة و اادلات عقيماة  ولقد انتقد ابن خلدون كتب ال
، لا يستشااعر علماؤهااا أماار هااذ الملكااة ، ويرحااب إزاءا ذلااك بكتاااب ساايبويه لأنااه لم يقتصاار 
                                                           

صري:  74  19، ص2، دار الكشاف بيروت، ادراسات عن مقدمة ابن خلدونساطع ا
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أمثااال  العاارب وشااواه د هم ، حيااث يساااعد علااى علااى القااوانين فقااط ،باال ضااخَّ فيااه دماااء  ماان 
حااااو حااااذو بالأمثلااااة الراقيااااة  ااااذو كاااال كتااااب ال تكااااوين الملكااااة ، وهااااو بااااذلك يطلااااب أن 
حاة إذ  افعة ، وهذا ما يدعمه أيضا  ابن مضاء في رد على ال تقاة والتمارين ال صوص الم وال

كر ذلاك لقلاة جادوا وعادم يسوق في مسألةة واحدة الكثير من التمارين غير العملية ثم يس ت
ااديث باللغااة  اااس عاااجزون عاان ا اجااة إليااه ،داعيااا  إلى إلغاااء كاال مااا لا يفيااد نطقااا  ، إذ ال ا
رجااااني في  وناااات ؟ . وهاااذا ماااا ألح علياااه عباااد القااااهر ا الفصااايحة العملياااة فكياااف لاااذ المظ

حوية ليست الهدف و  إنما دلالتها على أكثر من موضع في دلائل الإعجاز من أنَّ القاعدة ال
ثاران أن الماراد هاو " الابتعااد عان التركياز علاى  . المع هاي الهادف ويارى الادكتور عباد الله ا

حاو راجاع إلى التجرياد في تعاريفاه ،  القواعد  اردة مان التطبياق ، لأن إخفااق الطالاب في ال
ريااادها بأمثلاااة حياااة سااايد    . " وفصاااله عااان حاجاااات الماااتعلم الماساااة ، فااالا باااد مااان 

حاااو ثلاثاااة أقساااام : القسااام الأول يقاااول  اااا قضاااية تطاااوير وتيساااير ال وقاااد انقسااام البااااحثون 
حااو الاا لا حاجااة إليهااا في نظاارهم لكومااا لا تسااتخدم ،  ااذف أبااواب ال بإلغاااء الإعااراب و
حو مقدس ويرف  كل ما يتصل بالتطوير ، والقسم الثالث لا يرى  والقسم الثاني يرى أن ال

بياب بأسا  في ارا ذ أسهل الطرق لتقريب المادة العلمية إلى عقول الطلاب ، ويارون ضارورة 
  . اللغة إليهم

ادد  ظرية التوليدية الا  اعة بوضوح في ال ا نرى تمييز ابن خلدون بين الملكة والص إن
ية بقواعاد اللغااة ،وماان حيااث هااي قاادرة المااتكلم  الكفاياة اللغويااة ماان حيااث هااي المعرفااة الضاام

اساااق ماااع قواعاااد لغتاااه . ومماااا سااابق علاااى أن  ماااع باااين الأصاااوات اللغوياااة وباااين المعااااني في ت
او الملكاة  اشائة  تجه بألسن ال توى مقررات اللغة نظرة ناقدة ل ظر تربويا  إلى  نستطيع أن ن
اس عن الإقبال علاى  حو ومقرراته أدت إلى ذود ال اعة ، إذ إن كتب ال و الص السليمة لا 

ها ، وهذا ماا أدى إلى وصام اللغاة ذاتهاا بالصاعوبة والتعقياد تعلم اللغة نفس فرة م ها ، بل وال



طااااق ، وهااااذا مااااا حاااارر اباااان خلاااادون حااااو المم ااااا  ماااان العااااوام أنَّ اللغااااة هااااي هااااذا ال   . ظ

  :ج _ أحوال الملكة اللسانية : فسادها ، امتزاجها بغيرها
فس الإنسااانية تطاارأ عليهااا عواماال تااؤثر فيهااا، وقااد  الملكااة اللسااانية صاافة راسااخة في الاا

اااااااه ثااااااار شاااااااذراتة م   : نااااااااقش ابااااااان خلااااااادون هاااااااذ العوامااااااال والأحاااااااوال بتفصااااااايل ن

فساااد الملكااة : قااال ر ااه الله : " ثم فساادت هااذ الملكااة لمضاار بمخااالطتهم الأعاااجم .  _1
يال ، صاار ي اشائ مان ا سامع في العباارة عان المقاصاد كيفياات أخارى وسبب فساادها أن ال

غاااير الكيفياااات الااا كانااات للعااارب ، فيعااابر لاااا عااان مقصاااود لكثااارة المخاااالطين للعااارب مااان 
غاااايرهم ، ويساااامع كيفيااااات العاااارب أيضااااا  ، فاااااختلط عليااااه الأماااار وأخااااذ ماااان هااااذ وهااااذ ، 

  76. "فاساااتحدث ملكاااة وكانااات ناقصاااة عااان الأولى . وهاااذا معااا فسااااد اللساااان العاااربي

ول يصيب الملكة بسبب تعرا متكلميها إلى  يعرتف ابن خلدون فساد اللسان العربي بأنه 
أساليب كلامية مغاايرة ، فالملكاة تفساد شايئا  فشايئا  بتعارا الماتكلم لاا للغاات أخار ، جايلا  
اولة غير المتحدثين لا اكتساالا ، وذلاك  طاق المكاني لمتكلميها ، و فجيلا  ، ومع توسع ال

وهري )السماع( حيث وصفه ابن خلدون بأنه " أبو الملكاات اللساانية عن  طريق العامل ا

امتزاا الملكات : إنَّ هذا التعرا ل ساليب الكلامية المغايرة، أدى ماع الوقات إلى  _ 2. "
البعد عن الملكة اللسانية الأساسية ، وأدى إلى امتزاا ملكتين أو أكثر مكونة  ملكة جديادة 

ديدة للملكة الدخيلة يكون ابتعاد ملكة الماتكلم عان ملكتاه الأم، وبقدر م  شالة الملكة ا

شء الصاراط القاويم للملكاة الصاحيحة ، إذا تشاالت السابل واختلطات ، لاذا  . لقد فقاد الا
نلحااا  نشاااوء لغاااات شااابابية متداولاااة أااااوا بعضاااها بالاااا)عربيزي( ، تبااادو كماااا يقاااول حااااف  

  : إبااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااراهيم

تلفااات   فجاااءت كثااوبة ضاامَّ  اااااالةا الألاااااااوان   ااا والوضااع كهااذا   ساابعين رقعااة  مشاااكَّ فتاابرز حاجت
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شء بااااه بشااااكلة ردمااااه تطلعاااااتهم  إلى صااااياغة واقااااع اللغااااة ماااان جديااااد ، وصااااياغة ارتباااااط الاااا
وا لا يات فت   . وتق

 
  : د_ الحدس اللغوي

تيجاة رساو   بعد أن ناقش العلامة نظريته في الملكة اللسانية وأحوالهاا ، انتقال إلى أن يبشار ب
هذ الملكة وهي تكوَن ما يمكن تسميته با)المصفاة اللغوية( ال يكون متكلم اللغة قادرا  مان 
ن كاالام متحاادثي اللغااة وبااين مااا  اااري علااى ساا خلالهااا علااى التمييااز بااين الكاالام الصااحيح ا

ه من هذ اللغة ح أصبح كأحاد متحادثي ها الأصاليين خالف الصواب ، وذلك نظرا  لتمك
هم فعلا     . إن لم يكن م

يقول ابن خلدون : " وإذا عرا عليه الكلام حائدا  عن أسالوب العارب وبلاغاتهم في نظام  
ااه و ااه . وعلاام أنااه لاايس ماان كاالام العاارب الااذي مااارس كلامهاام . وإنمااا  كلامهاام أعاارا ع

حويااااة والبيانيااااة ، فاااا ع أهاااال القااااوانين ال إن ذلااااك يعجااااز عاااان الاحتجاااااا بااااذلك ، كمااااا تصاااا
استدلال بما حصل من القوانين المفادة بالاستقراء . وهذا أمر وجداني حاصل بممارسة كالام 

هم   77. " العااااااااااااااااارب ، حااااااااااااااااا يصاااااااااااااااااير كواحاااااااااااااااااد مااااااااااااااااا

تيجاااة الااا يصااال إليهاااا صااااحب الملكاااة اللساااانية أااهاااا ابااان خلااادون )الاااذوق( ،  إنَّ هااذ ال
ااه ماان التمييااز بااين الط اااهز باالا فتااذوق الطعااام للمتماارس بااالطهي يمك اازن والطعااام ا عااام الم

مقااااييس قانونياااة وإن اشاااتبه علاااى غاااير ، فكاااأنَّ صااااحب الملكاااة قاااد نشاااأت لدياااه حساساااية 
كام علاى جملاة  اه مان ا ية بقاوانين اللغاة يمك نفسية أو حدس لغوي ناجم عن معرفتاه الضام

عية تلقائية ما إن كانت من جمل لغته الصحيحة أم لا ، وهذ الملكة قد اكتسبها بصورة طبي
طاااأ  كااام علاااى جملاااة ماااا بالصاااواب أو ا حااااة ا ماااا يمكااان لل مااان بيئتاااه الااا ترعااارع فيهاااا ، بي
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  . بواسااااااااطة معاااااااارفتهم المباشاااااااارة بااااااااالقوانين الاااااااا اسااااااااتقرؤوها عاااااااابر دراسااااااااتهم للغااااااااة

اه اعاه باأدل فكار بال بغاير فكار ،  " حاى  اه ونباا ع وإن اع تركيبا  غير جارة على ذلك الم
  . " فاد من حصول هذ الملكةإلا بما است

كار كثير من البداة الأعراب في عصور الاحتجاا اللغوي لواقع اللساان  وإلى ذلك يعود است
ضار بالفسااد اعتماادا  علاى ملكاتهم  كمون على لساان ا العربي وفساد في الأمصار ، إذ 

ية بالقواعد   . اللسانية ذات المعرفة الضم
هجياة وحيادة  ية التوليدية والتحويلية اعتماد الاستقراء كم ظرية الألس وموازاة لذلك ترف  ال
صال في إطاار الماذاهب السالوكية ، كماا تارف  أن تقتصار علاى  في البحث الألسا ، كماا 
باطية تضااااع في ضااااوئها أنموذجااااا   هجيااااة اساااتقرائية   اساااات السااالوك الكلامااااي ، باااال تعتمااااد م

ظاااااااااااااايم   . القواعااااااااااااااد الكااااااااااااااامن ضاااااااااااااامن الكفايااااااااااااااة اللغويااااااااااااااة متكاااااااااااااااملا  لت

اادس اللغااوي الااذي يصاال إليااه المااتكلم يفيااد في بااث الثقااة في جاادوى تعلاام  وأرى أنَّ هااذا ا
وعاة، دون وجاود  ع المقاييس والمساابقات اللغوياة الم اللغة بأسلوب المحاكاة ، كما يفيد في ص

ظرية هل بالقوانين ال طلق من ا   حاجز العجز اللغوي الم
 
 

 

 

 

 

 

 المبحث الثاني: العوامل المؤثر في الملكة اللغوية



 المطلب الأول: العوامل المؤثرة 
ها مو اللغوي م اك عدة عوامل تؤثر في ال  -:ه

 : الصحة-1
اااوف والقلاااق علاااى سااارعة تعلااام الطفااال الكااالام  فساااية مثااال ا وتاااؤثر الاضاااطرابات ال

ساامية ايضااا  تااؤثرعلى ااد الطفاال حيااث ان ساالامة جهاااز  وكااذلك العواماال ا مااو اللغااوي ع ال
ااواس مثاال  الكاالام واضااطرابه لااه دور كبااير في ساارعة الااتعلم او عاادم الااتعلم وتساااعد كفاااءة ا

سية تأثيرا  سيئا   مو اللغوي السوي وقد توثر العاهات ا  .السمع على ال
 -: الذكاء-2

ماااو اللغاااوي اذ يلاحااا  ان اللغاااة تعتااابر مظهااارا  مااان مظااااهر نماااو  وياااؤثر الاااذكاء علاااى ال
القدرة العقلية العامة وان الطفل الذكي يتكلم مبكرا  عن الطفل الغاث ويارتبط التااخر اللغاوي 

 .78الشديد بالضعف العقلي
س الفرد-3  -: ج

مو سااين فيمااا يتعلااق بااال اااك فااروق بااين ا جااد ان  اثبتاات الدراسااات ان ه اللغااوي ف
ااات يااتكلمن أساارع ماان الااذكور وهاان أكثاار تساااؤلا  وأحساان نطقااا  وأكثاارفي المفااردات ماان  الب

ين  الب

  -: حجــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم الأســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة-4

ماو اللغاوي للطفال أذ يسااعد اخاتلاط الطفال بالراشادين في نماو  ويؤثر حجام الاسارة علاى ال
ماااااو لغوياااااا  احسااااان  لاحتكاكاااااه أكثااااار اللغاااااة لدياااااه وتشاااااير الدراساااااات ان الطفااااال الوحياااااد ي

  .بالراشدين

  الحرمان -5
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اثبتااات الدراساااات ان اطفاااال المؤسساااات والملاجاااى افقااار لغوياااا  مااان الاطفاااال الاااذين 
يتربون في اسرهم كذلك اكدت نتائج الدراسات ان الاطفاال الاذين يعاانون الاهماال الشاديد 

  .يكونون ابطأ في تعلم الكلام وقد يتأخر كلامهم ويضطرب
 : الاقتصادي والاجتماعيالمستوى  -6

مو اللغوي للطفل بشكل كبيروتشير الدراساات  الة الاقتصادية للاسرة على ال تؤثر ا
الاة  الى ان الاطفال من الطبقات الاعلى افضل من اطفال الطبقاات الادل لغوياا  وكاذلك ا

ااو الثقااافي في الاساارة ااان وساايادة ا ااب وا علااى  الاجتماعيااة لهااا دور حيااث يساااعد جااو ا
مو اللغوي السوي  .ال

مو اللغوي للأطفال -7  -:دور الأسرة والمدرسة في ال
ماااذا  مااو اللغااوي للطفاال نمااوا  صااحيحا  وتقااديم ال ااب علااى الاباااء والمااربين رعايااة ال
طااق  ملااة وساالامتها وحساان ال ياادة والاهتمااام باتساااع قائمااة المفااردات وطااول ا الكلاميااة ا

ااد تعلاام الطفاال الكاالام والاهتمااام وعماال حساااب مشااكلة العاميااة و  الفصااحى واختلافهااا ع
 79بقص القصص على الاطفال لما لها من اثر بالي في تدريب الطفل على الكلام

 

 
مو الانفعالي -5  ال
مو الانفعان:الانفعاال: -5 حالاة تغاير مفااجىء يشامل الفارد كلاه دون جازء مان جسامه -ال

ساامية  أو حالااة ماان الاسااتثارة العامااة تعاابرعن نفسااها الااة ا بتغاايرات في شاادة المشاااعر وفي ا
 المصاحبة لها

                                                           

اهااات التربويااة في مقدمااة اباان خلاادون؛ في أعمااال مهرجااان اباان خلاادون؛  79 ثهااا: الا شااورات المركااز القااومي للبحااوث  راجااع  م
ائية: ص   1962؛ القاهرة 425الاجتماعية وا



مو الانفعالات -   كيف ت
قياق الساعادة الا يرجوهاا الفارد في اتزاناه ماع نفساه وماع  مو الانفعاان الى  هدف ال
مو الانفعالات ففي بداية حيااة الرضايع تكاون عاماة وغاير متميازة لاذا تتركاز  بيئته اما كيف ت

سااااااامية،وتغذية جسااااااامهاساااااااتجابات الطفااااااال   .الرضااااااايع الانفعالياااااااة في امااااااارين هما:راحتاااااااه ا

مو الانفعان في مرحلة الطفولة المبكرة-  :ال
وتتلخص جميع انفعالات الطفل الرضيع في صورة تهيج ثم تتطور الى الشعور الساعادة 
 والشااعور بالضاايق خاالال الشااهور الثلاثااة الاولى ،وفي الشااهر السااادس تتطااور الانفعااالات الى
ة الاولى تتطاور الى الشاعور بالسارور والغايرة وتظال  الشعور بالاشمئزاز والغضاب وفي ماياة السا
طااوط العريضااة للحياااة الانفعاليااة  انفعااالات الطفاال مسااتمرة في نموهااا حاا تصاال الى رساام ا

ة الثانيااااااااة ونااااااااذكر ماااااااان هااااااااذ الانفعااااااااالات : ااااااااوف -ميااااااااع مظاهرهااااااااا في مايااااااااة الساااااااا ا
ب   80.وغيرها من الانفعالات،الغضب،الغيرة، ا

مو الانفعان في مرحلة الطفولة الوسطى-  :ال
ا   سا الاك  وتشاهد هاذ المرحلاة تطاور انفعاان كباير حياث نساتطيع ان نلاحا  ان ه
يا  في تفهام المشااعر الذاتياة للطفال فضاالا  عان تطاور احساساه بمشااعر الاخارين ويااؤدي  تادر

ااااال الى ظهااااور  العديااااد ماااان المشاااااعر الانفعاليااااة الاااا يمكاااان ان تااااؤثر هااااذا التطااااور بطبيعااااة ا
ابياااا  او سااالبا  في  مااال شخصاااية الطفااال وسااالوكه بشاااكل عاااام، اااة ا وياااتعلم  بااادرجات متباي

اولااة اشااباعها عاان طريااق نوبااات  اااءة اكثاار ماان  الاطفااال كيااف يشاابعون حاجاااتهم بطريقااة ب
ااال في المرحلااة السااابقة فتتكااون العواطااف و  العااادات الانفعاليااة ويباادي الغضااب كمااا كااان ا

ب المرح وتتحسن علاقاته الاجتماعية  صول عليه بكافة الوسائل و اول ا ب و الطفل ا
 والانفعالية 
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مااا يمياال الى نقااد الاخاارين ويشااعر بالمسااؤولية ويسااتطيع  قااد بي مااع الاخاارين ويقاااوم ال
 تقييم سلوكه
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 
 
 

 : المبحث الثالث: اراء ابن خلدون في مجال التعليم 

 :  الواقعية  المطلب الأول: 

لاااول  ظرياااات التعليمياااة إغراقهاااا في التجرياااد وعااادم تقاااديمها  يعااااب علاااى كثاااير مااان ال
ا للقاول أن ابان خلادون قاد أناتج نظرياة علمياة  عملية لقضايا التعليم الشائكة وهذا ماا يادفع

ييس وأن مشااروعه الإصاالاحي اهااتم بالمسااتويات المباشاارة في العمليااة تربويااة عمليااة بكاال المقااا



ظاااري وحساااب وأهااام ااااة تمياااز مشاااروع ابااان  التعليمياااة التعلمياااة ولم يقتصااار علاااى المساااتوى ال
خلاادون هااي الواقعيااة والقابليااة للتطبيااق ، لقااد مااارس اباان خلاادون التاادريس بتااونس والقاااهرة 

 . وحضر حلقات القرويين والأزهر الشريف

ولمااا دخلتهااا )مصاار ( أقماات أيامااا وانثااال علااي طلبااة العلاام لااا  ”ول عاان نفسااه : يقاا
اااامع الأزهااار  يلتمساااون الإفاااادة ماااع قلاااة البضااااعة ولم يوساااعوني عاااذرا فجلسااات للتااادريس با

هاا لاول العملياة في كال القضاايا . ” 81م والملاحا  أن ابان خلادون لا يتوقاف عان تقاديم ا
عاا ل مشااروعه أقارب إلى التطبيااق ماان ساائر المشاااريع الاا صاااغها التربوياة الاا يعاارا لهاا ممااا 

 معاصرو

  الربط الوجداني للمتعلم بموضوعات التعلم المطلب الثاني :

فاي    ماي ملكاة   فيظاا القار ن  لم يكن ابن خلدون من الذين يميلون إلى   لياا لا ي
اية خاصة غير أن الفهم لايس غاياة في ذاتاه  الفهم لدى المتلقي ، وقد أولى موضوع الفهم ع
لااااق علاقااااة وجدانيااااة بااااين المااااتعلم وموضااااوعات الااااتعلم ماااان جهااااة وبااااين المعلاااام  إنااااه مقدمااااة 

يطه من جهة أخرى ، وعليه فالقر ن يشد الطالاب إلى  والمتعلم لاق وبين المتعلم و  العلام و
ا في المجتماااع مااا اقاااترن حفظاااه باااالفهم  اااه رجااالا صاااا ع م اااافز لمواصااالة الاااتعلم ويصااا لدياااه ا

 . والتطبيق الواعي لتعاليمه

يقاول اباان خلاادون : إن تعلاايم الولادان للقاار ن شااعار الاادين الااذي أخاذ بااه أهاال الملااة ودرجااوا 
الإيمااان، وعقائااد ماان  يااات  عليااه في جميااع أمصااارهم ، لم يساابق فيااه إلى القلااوب ماان رسااو 

صل بعد  القر ن ، وبع  متون الأحاديث ، وصار القر ن أصل التعليم الذي يب عليه ما 
الملكات ، وسبب ذلك أن التعليم في الصاغر أشاد رساوخا وهاو أصال لماا بعاد ولأن الساابق 

 ” يهالأول للقلوب كالأساس للملكات ، وعلى الأساس وأساليبه يكون حال من يب عل
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 : تحديد الهدف من التعلم – 

اااد ابااان خلااادون عمااال واع يرماااي إلى إحاااداث أثااار طياااب علاااى المساااتوى    إن التعلااايم ع
طلقاتاه  الفردي وعلى مستوى المجتمع ككل ولا يمكان لهاذا العمال أن ياؤتي أكلاه دون رسام م

اهيااة،  لقااد عاناات لمدرسااة المغربيااة طااويلا ماان غياااب الأهااداف في  والغايااة ماان ورائااه بدقااة مت
ديااد الأهااداف ماان الااتعلم في كاال  اااهج التربويااة وماان تعارضااها أحيانااا وهااو مااا ياادعو إلى  الم

شد الرقي بالتعلم، ولا يتحدث ابان خلادون عان غاياة واحادة مان الاتعلم   عملية إصلاحية ت
وعااة تتعاادد بتعاادد حاجيااات المجتمااع ،وماان أهاام هااذ الأهااداف الهاادف باال عاان غايااات  مت

ين الاتعلم الأولى يقاول ابان خلادون :  الأخلاقي الاذي ياؤتي  إن الإنساان ابان  ”أكلاه في سا
زلااة الطبيعااة …عوائااد ومألوفااه  اازل م ، فالااذي ألفااه في الأحااوال صااار خلقااا وملكااة وعااادة ت

بلة  .“82 وا

ميااة الفاارد ثم يااأتي بعااد الهاادف  ااد اباان خلاادون تماار عاابر ت ميااة المجتمااع ع العقلااي ، فت
مياة لادى ابان  اصار هاذ الت مية الفارد ، ومان ع و ت مية مدارك العقل هي البوابة الأولى  وت
ااه  رياار ذه لااق والإبااداع وتقويااة ملكااة التصاارف في اللغااة لديااه و فيااز قدرتااه علااى ا خلاادون 

مود  . من قيود التبعية وا

 :التركيز على البعد الرسالي في شخصية المعلم ب الثالث: المطل

اه رويادا  ة بالمع المألوف للكلمة الياوم ولك إن التعليم في بداياته بالمغرب لم يكن مه
افسااون علااى وقااف أملاكهاام علااى  روياادا صااار مصاادرا ماان مصااادر الاادخل وصااار المغاربااة يت

ولاات بعاا  ا امعااات وماادارس العلاام إلى مؤسسااات الكراسااي العلميااة وماادارس العلاام ، و
تمتلااك مااوارد ضااخمة، فلاام يعااد التعلاايم لااذلك عماالا تطوعيااا يمارسااه المعلمااون طلبااا للثااواب 
والأجااار مااان الله فقاااط، بااال عمااالا مااادرا للااادخل يااادر عائااادات هاماااة حساااب كفااااءة المااادرس 
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، غااير أن هااذ الطفاارة علااى القاادر الااذي طااورت فيااه أ داء وجااودة مااا يقدمااه لطلبتااه وتلاميااذ
اء مزاولتاه وامتهاناه ، علاى القادر الاذي أضارت  المعلمين لأما صرفتهم عن الانشغال بغير أث
فيااه بالعمليااة التعليميااة برمتهااا حااين أفرغتهااا ماان  ولتهااا الوجدانيااة ، وحااين جااردت ممارسااة 
ائع ، ولهذا فاإن عة لا رتلف عن باقي الص ولت إلى ص بيلة بعد أن   التعليم من معانيها ال
قطة ويؤكد ألا رقي للتعليم إلا  ابن خلدون يلفت الانتبا في مشروعه الإصلاحي إلى هذ ال

ملااون علااى عاااتقهم ، فالكفاااءة لوحاادها لا تكفااي   بإحساااس المعلمااين بأهميااة الرسااالة الاا 
شء ما لم تعضدها رغبة صادقة من المعلام في خدماة  تمعاه مان خالال أداء رساالته  لتربية ال

 . 83وجهعلى أتم 

فعلى الرغم من أهمية الأفكار التعليمياة الا أوردهاا ابان خلادون في مقدمتاه  وختاما ،  
اصر إلا أنه ظل بعيدا عان المدرساة المغربياة غائباا عان  وأهمية مشروعه الإصلاحي وتماسك ع
اديث الياوم عان إصالاح التعلايم بعيادا  هاجاه ، ولعال ا اهجها رغم حضاورها القاوي في م م

العلماااء المغاربااة الأفااذاذ لا يعاادو أن يكااون ضااربا ماان ضااروب عاان اباان خلاادون وأمثالااه ماان 
ادث عان انبهاار  ضاري ، وابن خلدون نفسه أشار إلى ذلاك في مقدمتاه حاين  الانتحار ا
المغلااوب بالغالااب واجتهاااد في تقليااد . إن اسااتلهام التصااورات الإصاالاحية في  ااال التعلاايم 

ادم قضااية الإ اا لم  صالاح في شايء ، ذلااك أن اساتيراد التصااورات مان ثقافاات مغااايرة لثقافت
ااااول  اااا عااان الواقاااع الاااذي  ااااهج والطرائاااق والبياااداغوجيات لم ياااراع اخاااتلاف واقع والقااايم والم

سااااخه ضاااارة في   است ضااااري ارتباطاااا وثيقاااا ، وا ولم ياااراع ارتبااااط التعلااايم بمشاااروع الأماااة ا
ة ، ولي ة لب اء يشيد الغيورون على أمتهم لب ست سلعة للتصدير والاستيراد ، إنما حقيقتها ب

هوا ، وفكار ابان خلادون مثال  هي صرح يقوم على المقومات الذاتية لكل أمة ترغب في ال
عها في   الإنتاجات الفكرية لعلماء المغرب الأبرار مقوم من أهم هذ المقومات  غير من وأ

و الأمام  .الدفع بعجلة الرقي 
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  الفصل الثالث:
د الغربيين  مبادئ التعليم ع

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

د الجشطالمبحث الأول :   لت امبادئ التعليم ع
  تالطنظرية الجشالمطلب الأول: 

فس لعاادة  ظلاات نظريااات الااتعلم الساالوكية او الارتباطيااة تسااتقطب اهتمااام علماااء الاا
فس الامريكااان الااذين باادو مفتااونين بااالفكر  عقااود ماان هااذا القاارن وبصاافة خاصااة علماااء الاا
اااور وقضاااايا اساسااية اهمهاااا القابليااة للقيااااس والملاحظااة الموضاااوعية  الساالوكي وماااا يثااير مااان 

ا فس الوقت كانت ه اولون ظاهرة تعلم مان ولكن وب فس الالمان يت ك  موعة من علماء ال
تلااف بقيااادة ماااكس فرتهيماار  ظااور  الااذي يعتاابر الكثاايرون مؤسااس علاام 1943-1880م

شاااتلط ومااان هاااؤلاء "كااايرت كوفكاااا  -1887و"لفاااانج كاااوهلر  1941-1886نفاااس ا
شااتلط علااى يااد هااؤلاء ماان مقالااة " لفرتهيماار" عاان  1967 الادراك وقااد انطلقاات مدرسااة ا

ركة والاساس الذي تقوم عليه هذ الظااهرة اناه  الظاهري للحركة اطلق عليها ظاهرة ادراك ا
ااة تتعلااق بإيقاااع الفاارق الاازم بااين ظهورهمااا  ااو متقطااع وبصااورة معي اذا وماا  ضااوءان علااى 
 فامما يعطيان الانطباع بان ضوءا واحدا يتحرك وتبدو اهمية هذ الظاهرة في ان ادراك تتاابع
لياال كاال ماان الضااوئين الوامضااين  حركااة الضااوئين او الوميضااين لا يمكاان تفسااير عاان طريااق 



او متقطاع شاتالط ان هاذا المادرك الاذي نااتج  84علاى  وعلاى ذلاك يارى اصااحاب مدرساة ا
سية نفسها ومع ذلاك ان المادرك او الكال الاذي  اصر ا تلف عن الع اصر حسية  من ع

ااك ضاوء او وماي  يتحارك لا يمكان الوصاول ندركه او الانطبااع الادراكاي ال قاائم علاى ان ه
ركااة نشااا عاان عمليااة  سااية الاا تكونااه اي ان ادراك ا اصاار او المثاايرات ا اليااه عاان طريااق الع
اصر نفساها ومعا هاذا ان المادرك  تلف عن الع هما وهو ما  اصر وايقاع التتابع بي مزا الع

تلف عن اجزائاه المكوناة لاه وقاد طقياة هاذا التفساير وواقعتياه الى عادة  " جشتلط"  قاادت م
شتالط  اور تمثل اهم الاسس ال تقوم عليها نظرية ا

 علاقة الكل بالأجزاء ال تكونه-1
  طبيعة عملية الادراك-2
  موقف العقل من المثيرات ال يستقبلها-3

 : تجارب كوهلرالمطلب الثاني: 
يااث لا يسااتطيع القاارد  وضااع كااوهلر-1 قااردا في حالااة جااوع في غرفااة علااق في سااقفها المااوز 

جااح وفجاأة  اديق فبدا القرد بمحااولات كثايرة لم تاتم بال الوصول اليه وكان في الغرفة عدة ص
صااول  اات المااوز ثم قفااز عليااه فلاام يفلااح في ا دوق وادفعااه حاا اصاابح  اناادفع الى اقاارب صاا

ظاار اليااه تااارة والى المااوز تااارة اخاارى ثم رفااع علااى المااوز وفجااأة ايضااا اناادفع  دوق اخاار ي الى صاا
دوق قريباااا جااادا مااان الماااوز  لاااه  ظااار الى الماااوز حااا اذا ماااا اصااابح الصااا دوق اخااار وهاااو ي صاا
اولاتااه الفاشااالة وهاااو  ااه لم يوفاااق فأعااااد  دوق الاول ثم وثاااب عليهماااا لك فوضااعه علاااى الصاا

دوق ثالث ثم وثاب علي صاول علاى غاضب ح انتهى الى وضع ص هماا جميعاا فاساتطاع ا
 .85 الموز
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وضع كوهلر القرد في قفص ووضع الموز خارا القفص وهو في حالة جوع ثم وضاع علاى -2
الارا عصاااااا طويلاااااة واخااااارى قصااااايرة ولا يمكااااان الوصاااااول الى الطعاااااام لا بتركياااااب الواحااااادة 

اال حا رب كل عصا بمفردها وفشل بطبيعاة ا  يااس بالأخرى فثبت القرد اكثر من ساعة 
مااا هااو كااذلك اذا بطاارف العصااى  واستساالم وارتااد الى مااؤخرة الغرفااة ثم اخااذ بالعصاااتين وبي
اااادها وثااااب القاااارد واخااااذ يسااااتخدم هااااذ  ياااادخل في طاااارف الاخاااارى عاااان طريااااق المصااااادفة ع
ما هو كذلك واذا انفصالت العصاا احادهما عان الاخارى  العصاتين المركبة في جذب الموز وبي

الطعاام فلماا اعيادت علياه التجرباة في الياوم الثااني لم يلباث بضاع فسارع الى وصلهما وظفار ب
اارب اخارى  ثواني مستخدما نفاس الطريقاة الا اساتخدمها باالأمس وقاد اساتطاع القارد في 
تج الاتي  .ان يركااااااااااب ثاااااااااالاث عصااااااااااي فماااااااااان خاااااااااالال هااااااااااذ التجااااااااااربتين يمكاااااااااان ان نساااااااااات

اولاتااااه الفاشاااالة-1 يا ماااان  يااااوان انتقاااال انتقااااالا لا تاااادر اديق او  ان ا الى اسااااتخدام الصاااا
يااااااااااااااة اااااااااااااادث بصااااااااااااااورة فجائيااااااااااااااة لا بصااااااااااااااورة تدر   العصااااااااااااااى فااااااااااااااالتعلم بالاستبصااااااااااااااار 

يااوان لم يكاارر المحاااولات الفاشاالة باال حاال -2 اادما اعياادت التجربااة في اليااوم التااان فااان ا ع
 . 86المشكلة في بع  ثوان مما يدل على انه فهم سرها

ااااأ الى اسااااتخدام اداة )عصااااا ا-3 يااااوان  يااااوان ادرك ان علاقااااة ان ا اديق( اي ان ا و صاااا
اصر الموقف وهذا هو الاستبصار   جديدة بين ع

اه او يعمماه -4 ياوان عان طرياق الاستبصاار يمكان ان يساتفاد م ل الذي توصل اليه ا ان ا
 علااااااااااااااااى مواقااااااااااااااااف جدياااااااااااااااادة رتلااااااااااااااااف بعاااااااااااااااا  الشااااااااااااااااي عاااااااااااااااان الموقااااااااااااااااف الاصاااااااااااااااالي

ااظر -5 جاز بتادخل لم يسبق التعلم بالاستبصار فترة استكشاافية ت هاا ت طاأ ولك المحاولاة وا
اولات استكشافية صر الملاحظة والفهم وادراك العلاقات في    ع
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د برونوالمبحث الثاني:   مبادئ التعليم ع
  نظرية " برونر" للتعلم بالاكتشافالمطلب الأول: 

فس المعاصاارين  1915" عااام ولااد "جاايرو بروناار هااو يعااد واحاادا ماان اعظاام علماااء الاا
فس  ررا من جامعة هارفارد واسس فيهاا مركازا للدراساات المعرفياة ويعاد برونار مان علمااء الا
ه في  تلف ع الذين يدعمون نظريات التعلم المعرفية ومع انه يتفق في هذا مع اوزوبل الا انه 

مائياااة  في الاااتعلم وتطبيقاتهاااا في عملياااة التااادريس ويبااادي برونااار تأكياااد علاااى دور التغااايرات ال
هج المدرسااي ماان حيااث  اااء الماا مااو القاادرات المعرفيااة لاادى الطفاال وضاارورة ب اهتمامااا كباايرا ب
ضاج والبيئاة ذات  ماو حياث يارى ان كال مان ال المحتوى وطريقتاه كاي ياتلائم ماع خصاائص ال

مو العقلي المعارفي للطفال بالإ ضاافة الى بيئاة التادريس وربماا كاان اهام تأثيرات جوهرية على ال
رجاتاه في  ما يميز نظرية " برونار" اماا اعطات وزناا اكابر لمساؤولية المادرس عان ناواتج الاتعلم و

ظرياة " برون اا ل ظرية اكبر من مسئولية الطالب او المتعلم ويتوقاف فهم ر" علاى كاظل هذ ال
اااا لاااثلاث قضاااايا هاماااة تااارتبط بعضاااها بااابع  ارتباطاااا وث يقاااا وهاااذ القضاااايا تمثااال المحااااور فهم

ظرية   87الاساسية ل
 صيغ التعلم :  المطلب الثاني

مائياة المعرفياة المتداخلاة  يرى برونر  ماو المعارفي هاو بمثاباة سلسالة مان التغايرات ال ان ال
وع من الاندماا غير المحسوس وبمعا اخار هاو عباارة عان سلسالة مان  ال تكون مصحوبة ب
اتظم  اامي ي شاط المت امي والمتسق تسبقه فترات من التركيز وهذا ال شاط العقلي المعرفي المت ال

                                                           

زائر  87 هوا بمستوى مدرسي اللغة العربية،  لة اللسانيات، العدد الرابع، جامعة ا اا صالح ، أثر اللسانيات في ال عبد الر ن ا
 145م، ص 1973، 



تقل الطفال مان مساتوى معارفي الى مساتوى معارفي اخار قبال حول ظهور قدرات  معرفية ولا ي
اك ثلاثة انماط للتعلم هي  ان يسيطر على المستوى الذي يسبقه ويرى برونر ان ه

شاط : ويقاوم علاى العمال اي الاتعلم مان خالال العمال -1 نمط التعلم بالعمل او بال
ة الاشياء وغالبا ما يستخدم م ع صغار الاطفال حيث يتعلم من خلاله او الممارسة او معا

ساااحركية مثااال تعلااام الرسااام والسااباحة ركاااوب الدراجاااة مااان خااالال ممارساااة  وهاام في المرحلاااة ا
اكاة الاخرين   الانشطة او تقليد و

نمااط الااتعلم الايقاااوني او التصااويري : يقااوم علاااى اسااتخدام التصااوير او الصاااور في -2
اجاة الى تعلاام اكتسااب المفااهيم وتتزايااد اهمياه نمااط الاتع لم الصااوري ماع تزايااد العمار حيااث ا

توى بتقديم  المفاهيم ال لا يسهل تقديم نماذا تطبيقية لها فيتمكن المدرس من تدريس اي 
ية او تصورات عقلياة لماا  صورة ورسوم مرتبطة بالموضوع تساعد الطلبة على تكوين صورة ذه

 88 يراد تعلمه
طوقااة فاللغااة تعتاابر اهاام نمااط الااتعلم الرماازي: اي ماان خاالال -3 الكلمااة المكتوبااة او الم

تااوى رماازي والاا تسااتخدم في عمليااات تعلاام الكبااار وترفااع ماان مسااتوى   واشماال وعاااء لاا 
ااادث تواصااال  كفااااءة الاااتعلم المعااارفي والااا مااان خلالهاااا تكتساااب المعرفاااة ورااازن وتساااترجع و

  الافكار
يفالمطلب الثالث:   وظائف التص
يف باناه عملياة  يؤكد برونر ماو المعارفي ويمكان تعرياف التصا يف في ال على اهمية التصا

يف او  دياادة والمعلومااات السااابق تعلمهااا . والتصاا ظاايم وتكاماال بااين المعلومااات ا احااداث ت
تلف  ضم الهائل من  التبويب استراتيجية هامة وضرورية يتعامل من خلالها الفرد مع هذا ا

اهاااات والااا لا يمكااان حصااارها والااا الاشاااياء والموضاااوعات والاحاااد اث والانطباعاااات والا
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يف يسااااااعد في تبسااااايط البيئاااااة واكتشااااااف  يف فالتصااااا تهاااااا معرفياااااا دون تصااااا يصاااااعب معا
المتماااثلات واسااتخلاص المعاااني المرتبطااة بالمفاااهيم المختلفااة وتوضاايح العلاقااات بااين الاشااياء 

يف على ضوئه والاحداث والموضوعات في ضوء الاطار المرجعي الذي يتم   التص
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بباجيه  مبادئ التعليمالمبحث الثالث : 
 المطلب الأول: التعلم ند بباجيه



  تمثااااااال مباااااااادئ التعلااااااايم المحااااااااور الثالاااااااث الاااااااذي يقااااااايم عليااااااااه برونااااااار نظريتاااااااه وهااااااااي

اااو التعلااايم  : مبـــدا الدافعيـــة-أ اهاااه  الاااتعلم يعتماااد علااى حالاااة الاساااتعداد لااادى الماااتعلم وا
حيث يرى برونر انه يتعين على الطفل ان يكون لديه رغبة طبيعية في التعلم اي دافع وحاب 

و التعلم   89استطلاع كامن لديه 
يــة المعرفيــة :-ب يقاوم هااذا المبادأ علااى ان فاعلياة الااتعلم تارتبط بماادى دقااة  مبـدا الب

مو المعرفي للماتعلم ومساتوى ادراكاه  اسب مستوى ال مط واسلوب التعليم الذي ي اختيارنا ل
اااء  اااد علاقااات ذات معاا بااين المحتااوى الب او فهمااه لمااا يقاادم اليااه فيجااب علااى المدرسااين ا

ااااااااااان المعاااااااااارفي للمااااااااااتعلم وبااااااااااين مااااااااااا يااااااااااراد تعلمااااااااااه اي ان   الااااااااااتعلم السااااااااااابق والااااااااااتعلم ا

تاااوى ماااواد الاااتعلم ياااؤدي الى يسااار  مبـــدا التتـــابع : -ج يؤكاااد هاااذا المبااادا علاااى ان ترتياااب 
ااب علااى  طقيااة وعلميااة و بغااي ان يكااون قائمااا علااى اسااس م وسااهوله تعلمااه فااان التتااابع ي

ا علااى اسااس المدرسااين ان يلاحظااوا اثااار تتااابع عاارا المااادة العلميااة وان يكااون التتااابع قائماا
طقية وعلمية   م

ا مبدا التعزيز : -د يشير هذا المبدا الى ان تعزيز السلوك الصادر عن الطفل في الا
د تكرار الموقاف وتساتخدم المعاززات داخال  المرغوب يزيد من احتمال تكرار ذلك السلوك ع

اااوي والااا درجات الفصااال علاااى اخاااتلاف انواعهاااا كالابتساااامة المشاااجعة والتقااادير الماااادي والمع
  ولوحاااااااااااااااااااااااات الشااااااااااااااااااااااارف والتغذياااااااااااااااااااااااة المرتااااااااااااااااااااااادة الى اخااااااااااااااااااااااار الصاااااااااااااااااااااااور المختلفاااااااااااااااااااااااة

د " برونر  "التعلم بالاكتشاف ع
ااددات الموقااف المشااكل او موقااف  ظاايم  يعاارف بروناار الااتعلم الاكتشااافي بانااه اعااادة ت
مط ماان  الااتعلم في صاايي او نماااذا ادراكيااة او تعميمااات او علاقااات جدياادة وياارتبط هااذا الاا

مط ال شتلطي القائم على الاستبصار اي الادراك المفاجئ لعلاقاات جديادة التعلم ب تعلم ا
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اصاااار او المحااااددات او المعطيااااات الااااواردة في الموقااااف المشااااكل او في  يكتشاااافها الفاااارد ماااان الع
ظاايم مواقااف الااتعلم بطريقااة تيساار عمليااة  موقااف الااتعلم .وياارى "بروناار" انااه يمكاان تعماايم او ت

تحقااااق هااااذا اذا اتساااام الموقااااف المشااااكل او موقااااف الااااتعلم الااااتعلم بالاكتشاااااف ويمكاااان ان ي
صائص التالية   90با

ااااة لا تااااؤدي الى الغايااااات المرجااااوة او * اااادما تكااااون الوسااااائل المتاحااااة بصااااورتها الراه ع
ظيم تاا الى اعادة ت قيقها ومن ثم    المستهدف 

اة الى ا* ياة موقاف الااتعلم او الموقاف المشاكل بصاورتها الراه ادما تفتقار ب لاتساااق او ع
ائياااااااااااااااااااااااة جديااااااااااااااااااااااادة تااااااااااااااااااااااااا الى اساااااااااااااااااااااااتحداث نمااااااااااااااااااااااااذا ب طقياااااااااااااااااااااااة ومااااااااااااااااااااااان ثم    الم

اااك * اادما يكااون ه اااق  المعلومااات المعروضااة او تتعااارا مااع بعضااها الاابع  او ع اادما تت ع
لاق هاذا لادى الماتعلم  االا لاحسااس  نوع من عدم الانتظام في الماواد الماراد تعلمهاا حياث 

ااافر او عاادم الاتساااق او عاادم ا لتااوازن المعاارفي او التااوتر وماان ثم يسااعى الى اختاازال التااوتر بالت
  واستعادة التوازن المعرفي

ااق  او عاادم الاتسااق وهااذ * اال هاذا التعااارا او الت ادما يساتثير المعلاام الماتعلم  ع
شااط ذهاان المااتعلم ويتحااول ماان موقااف المتلقااي الى موقااف المشااارك وماان  الاسااتثارة العقليااة ت

ظيمهموقف السلبية الى موق ابية فيسعى الى اعادة صياغة الموقف او ت شاط والا   ف ال
ظريااااااااااااااااااااااااااااااة " برونااااااااااااااااااااااااااااااار   " التطبيقااااااااااااااااااااااااااااااات التربوياااااااااااااااااااااااااااااااة ل

ظريته تتمثل فيما يلي   يرى برونر ان التطبيقات التربوية ل
ااااء وتركياااب ماااادة الاااتعلم -1 ان اماااداد الماااتعلم بالقواعاااد والمباااادئ الااا يقاااوم عليهاااا ب

وعية لتلك المادةيساعد المتعلم على تكوين ال يفات ال   تص
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انه يمكن تعلايم اي موضاوع لأي طفال ويتوقاف هاذا علاى طريقاة عارا الموضاوع -2
سااي  مااو العقلااي يساير ماان ا صااائص المااتعلم وحياث ان ال ومادى ملائمااة اساالوب العارا 
ظاااااااااام   الى التمثيااااااااال الى التجرياااااااااد يصااااااااابح مااااااااان الضاااااااااروري ان يتباااااااااع التااااااااادريس نفاااااااااس ال

صة للتلميذ للتدريب على اختبار صدق اكتشافاته ويع هذا تشاجيع ب ان تتاح الفر -3
  91التلاميذ على الاكتشاف

اافر وعادم الاتسااق في عارا الماادة العلمياة حا يساتثير -4 ب على المعلم خلق  اال للت
افر او عدم الاتساق ومن ثم يكتسب المتعلم لجة الاكتشاف   .المتعلم لاكتشاف هذا الت
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 الخاتمة

اق موسااوعة علمياة، القاول إن العلاماةخلاصاة و  اولات شاا  "اباان خلادون" يعاد  ت
فأفكااار التربويااة لاتقاال أهميااة عمااا تااذهب إليااه اللساااانيات التربويااة  حقااول المعرفااة العلميااة،

ديثاااة، هاااا ،و اااااصة ماااا تعلاااق بطر  ا اااا القاااول أن لاااه فضااال السااابق إلى كثاااير م يقاااة بااال يمك
 والا نباه فيهاا المعلام إلى ضارورة تاوخي التاادرا والتكارار في عارا المااادة العلمياة، التدريس،

والأخااذ بعااين الاعتبااار الفاااروق  والتحلااي بمباادأ التشاااويق ،مااع مراعااااة اسااتعدادات المتعلمااين،
اء تلقين العلوم، ة كملكاة، أضف إلى ذلك تمييز الصريح بين اللغ الفردياة بين المتعلمين في أث

اعة؛ اصاااة بالملكاااة والمعلومااات  –أي بااين نااوعين ماان المعلومااات  واللغااة كصاا المعلوماااات ا
اعة اصااة بالصاا ااوع -ا ظااام وعلاام  اارد وقااوانين .ويمثاال هااذا ال وع الأخااير هااو اللغااة ك ،"فااال

قيااق فعلااي في صااورة كاالام أو كتابااة  ااااز أو  ااوع الثاااني فهااو اللغااة كإ جانااب البحااث .أمااا ال
وع جانب الاستعمال ، "ويمثل هذا ال ا وصفه بالباحث اللساني السابق لعصار  ومن ثم يمك

بااااه إلى عديااااد مااان الأفكااااار اللسااااانية التربوياااة الااا يدعااااو إليااااها علااام اللسااااان الترباااوي  فقاااد ت
ديث، ا ساردها  و اصاة ماا تعلاق بالشاروط الواجاب توفرهاا في المعلام والماتعلم، ا كماا أسالف

 .تن الورقةفي م



ااد "أباو الملكااات"؛  اد تعاا المعرفااة الا يكتساابها مااتكلم  السامع ع إذ الملكاة اللسااانية ع
صل إلا بممارسة كلام العرب وتكرر على السمع  اللغة السليقي عن لغته كلاما وفهما، ولا

واص تركيبه، تلاف الطرائاق  والتفطن  فالإنساان يسامع قبال أن ياتكلم وهاذا ماا تادعو إلياه 
تهجة حديثا في تعليم العلوم  .الم

اابر في أيااام العااارب والعجاام  لم يكاان فضاال المقدماااة   "كتاااب العاابر وديااوان المبتاادأ وا
باال كااان فضاالها  علااى العلااوم فحسااب، والبرباار وماان عاصاارهم ماان ذوي الساالطان الأكاابر"

لأمااا أسسات علماا جديادا  ومادتهاا؛ فكما أفادت العلوم بموضاوعاتها، اب،عظيما على الآد
فقد  فقد أفادت الآداب بشكلها وصياغتهاا وأحيث أسلوبا عربيا قديما، هو علام الاجتمااع،

ثار، دث عن الموشح، والأزجاال، والبلاغاة، ظم وال اعة  وانقساام الكالام إلى فا الا وفي صا
 .الشعر ووجه تعليمه ...ا 

إن الرجاال غلباات عليااه اااة المصاالح الاجتماااعي الااذي يضااحي بقوتاااه كلهاااا وإمكاناتااه في  
؛لذلك كاان في أقاواله وأعمااله مر تاا تعكاس أو ضاااع  سبيل تقدم الفرد والمجتماع على السواء

ثم يشاارع في  المجتمااع وحاجياتااه.،فهو يقااوم أولا بتشااخيص أمااراا  تمعااه وعللااه وأسااقامه،
د إلى رجاااااااحة العقااااال الااااادعوة إلى  لاااااول الااااا تسااااات الإصااااالاح ،بتقاااااديم شااااا الأسااااااليب وا
   ولعل هاذا إن دل والتفكيار،

علاااى شااايء، إنماااا يااادل علاااى أصاااالة فكااار وقدرتاااه الإبداعياااة في صياااااغة فكااااار إنسااااني 
 .أصيل ،أسهم مساهمة فعالة في المعرفة الإنسانية
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 قائمة المصادر والمراجع

  ة جااااار، دار الكتااااب المصاااارية، ساااا مااااد علااااى ال قيااااق  صااااائص ،  : ا اباااان جاااا
 م،1913

 م، 2004هااا/ 1424الار ن( ، المقدماة ،دار الفكار، بايروت،  ابان خلادون) عباد
 .450، ص 1ط

  أ ااد حساااني، دراسااات في اللسااانيات التطبيقيااة: حقاال تعليميااة اللغااات، الااديوان
زائر  امعية، ا  .45ص الوط للمطبوعات ا

  ،شاااار هضااااة مصاااار للطبااااع وال أ ااااد حسااااين الزيااااات" تاااااريخ الأدب العااااربي، دار ال
 القاهرة، مصر د،ط، الفجالة،

  أ د خولة، الأرطفونيا، علم اضطراب اللغة والكلام والصوت، دار هومة للطباعة
زائر،  شر والتوزيع ، ا  .م2007وال

  ،ديثااة بشااير إيرياار و خاارون: مفاااهيم التعليميااة بااين الااتراث والدراسااات اللسااانية ا
شاار والتوز  تااار لل زائاار، اابر اللسااانيات واللغااة العربيااة، جامعااة باااجي  ابااة ا يااع ، ع

ة   م، 2009د.ط. س



  ،شاورات المكتباة العصارية جلال الدين السيوطي: المزهر في علوم اللغة وأنواعها، م
ة ا  1صيدا، بيروت، س

  اصاااة،الدار العربياااة للعلاااوم ، بااايروت حساااين ناااوري الياساااري، صاااعوبات الاااتعلم ا
ان،  م2006 -ها1426لب

  :ااود ديثااة في رطاايط وتطااوير حلمااي أ ااد الوكياال وحسااين بشااير  اهااات ا الا
ة  اهج، دار الفكر العربي، د،ط، س  1999الم

 ديادة،ط جاااح ا ة 1خالاد الماير وأخاارون: سلسالة التكااوين الترباوي، مطبعاة ال ، ساا
 ،3م،ا2001

  ث قادم هج ابن خلدون في إصلاح العملية التعليمية،  رقية طه جابر العلواني، م
 لآداب جامعة البحرية، في ندوة ابن خلدون ، كلية ا

  ،صاري، دراساات عان مقدماة ابان خلادون، دار المعاارف ،د،ط، القااهرة ساطع ا
ة   1953مصر، س

 - ،اااااااااااااااااااااااهج دار الهاااااااااااااااااااااادى للطباعااااااااااااااااااااااة ير كامل:الم ساااااااااااااااااااااارحان الاااااااااااااااااااااادمرداش،وم
 .م،2،1969مصر،ط

  شاار طااق المبكاارة، دار أسااامة لل سااعيد أبااو حلااتم، مهااارات الساامع والتخاطااب وال
 م. 2005، الأردن والتوزيع، عمان 

  ،ااااااوار الأكاااااااديمي شااااااورات ا اااااااني: ماااااان البااااااداغوجيا إلى الديااااااداكتيك، م شاااااايد ب
ة  امعي، الدار البيضاء ، المغرب،. د،ط، س  م، 1991وا

  اهات حديثاة في تادريس اللغاة العربياة، عاالم طه علي حسين الدليمي و خرون: ا
شر والتوزيع،ط ديثة لل  2005ة ، عمان، الاردن، س1الكتب ا

  قيااااق أ ااااد جاااااد، دار اللغااااة عبااااد الاااار ن اباااان خلاااادون: مقدمااااة اباااان خلاااادون، 
ديد،ط ة 1ا  2014، القاهرة، مصر، س



 القااهرة، 5عبد العليم ابراهيم: الموجه الف لمدرسي اللغة العربية، دار المعاارف،ط ،
ة   ، 1985مصر ، س

 ديثع  ة ح أوائل القرن العشرين بد الله الدائم: التربية عبر التاريخ من العصور ا

  عباااد الله عباااد الااادائم: التربياااة عااابر التااااريخ حااا أوائااال القااارن العشااارين، دار العلااام
ة 5للملايين ،ط ان، س  171، ص 1984، بيروت، لب

  ديثاااة حااا أوائااال القااارن عباااد الله عباااد الااادائم: التربياااة عااابر التااااريخ مااان العصاااور ا
 العشرين 

  ،امعياااة،د.ط عباااد الراجحاااي: علااام اللغاااة التطبيقاااي وتعلااايم العربياااة، دار المعرفاااة ا
ة  درية، مصر، س  1995الاسك

 امعي،ط فس التربوي، ار الكتاب ا ، 2عماد عبد الرحيم الزغلول: مبادئ علم ال
 العين، الامارات العربية المتحدة

 ياته  فراس إبراهيم، طرق التدريس ووسائله وتق

 قااايح عثماااان أيااات هااادي، فريااادة ال ان ومصاااطفى هجرساااي: المعجااام الترباااوي، ت شااا
زائر،  ية، ا هوية، وزارة التربية الوط  ملحقة سعيدة ا

 ان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي  فريدة الش

 فس ومسائل اللغة  كمال بكداش، علم ال

 امعية للدراساا ت مارك ريشل ، اكتساب اللغة، ترجمة: كمال بكداش، المؤسسة ا
ا،  شر والتوزيع ، بيروت لب  .،1م ، ط1984 -ها 1404وال

  جي، عبد الر ن ابن خلدون، التعريف بابن خلادون ورحلتاه مد بن تاويت الط
شر،  ة التأليف والترجمة وال  م،1951غربا وشرقا، مطبعة 

  )ي مااااد عثمااااان ، أساااااليب التقااااويم التربااااوي ، و) بربااااارا مااااا تاااايرو( و )أنااااا مااااوا
طابيااة، دار  و)ورث مااد ا ( ، ترجمااة : حسااين عبااد اللطيااف بعااارة، وماجااد  شاالي

شر والتوزيع ، عمان الأردن،   م2002الشروق لل



  ،شار والتوزياع، عماان الأردن مد عثمان، أساليب التقاويم الترباوي، دار أساامة لل
 .م،2005

 وط ماااااد مصاااااطفى زيااااادان، نظرياااااات الاااااتعلم وتطبيقاتهاااااا التربوياااااة ، الاااااديوان الااااا
زائر، امعية، ا  1ط  م،1983للمطبوعات ا

  ،مود على السمان: التوجيه في تدريس اللغة العربية، دار المعارف،د،ط، القااهرة
ة   م، 1983مصر، س

 اااو يااادي، المكتباااة العصااارية، صااايدا قياااق:درويش ا اااان،   المقدماااة،  هاااا 1420لب
 .401،ص2م،ط2000،

 ياتااااه، دار أسااااامة  وفااااراس إبااااراهيم ، طاااارق التاااادريس ووسااااائله شاااار وتق للتوزيااااع وال
 م، 2005والتوزيع 

 مجلات 

  ،حامد عمار، شيخ التربويين العارب في لقااء هماوم التعلايم في الاوطن ،  لاة المعرفاة
 م 1998ها 1419، بتاريخ شعبان 41عدد 

 ، اا صالح هوا بمستوى مدرسي اللغة العربية،  عبد الر ن ا أثر اللسانيات في ال
زائر ،   م1973 لة اللسانيات، العدد الرابع، جامعة ا

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفهرسة

 تشكرات 

 اهداء
 ج-أ ............................................................................................................... مقدمة 

 مــــــــــــــــــــــــــــــدخـــــــــــــــــــــــــل
  ................................................................................................................  :مهيدت

د ابن  -1   .....................................................................  :خلدونحقيقة التعليم ع

د ابن خلدون -2   ........................................................................... أنواع العلوم ع

د ابن خلدون -3   .......................................................................... تعليم اللغة ع

هج ابن خلدون في التعليم   -4   ....................................................................  م

 الفصل الأول: جهود ابن خلدون التعليمية
اصرهاا   ........................................................... لمبحث الأول: مفهوم التعليمية وع

 المطلب الأول: مفهوم التعليمية ................................................................  
 المطلب الثاني: العملية التعليمية ...............................................................  



 الفرع الأول: المعلم ......................................................................  
 الفرع الثاني: المتعلم .....................................................................  
 الفرع الثالث: المحتوى .................................................................  

  ................................... المبحث الثاني: خصائص اللغة العربية ولمحة عن المقدمة
 المطلب الأول: خصائص اللغة العربية..........................................................  
 المطلب الثاني: لمحة عن المقدمة ..............................................................  

د ابن خلدون هجية التعليم ع  الفصل الثاني: م
  ........................................................................ الأول: الملكات اللغويةالمبحث 

 المَلَكَة مفهوم الأول: المطلب ...................................................................  

 العربية اللغة ملكة اكتساب طرق : الثاني المطلب ......................................  
 تعريف الملكة اللسانية: المطلب الثالث ....................................................  

  ................................................ المبحث الثاني: العوامل المؤثر في الملكة اللغوية
  المطلب الأول: العوامل المؤثرة ...............................................................  

  .........................................  : المبحث الثالث: اراء ابن خلدون في مجال التعليم 

 :الواقعية  المطلب الأول   ........................................................................  

 : الربط الوجداني للمتعلم بموضوعات التعلم المطلب الثاني  .....................  

  :التركيز على البعد الرسالي في شخصية المعلم المطلب الثالث:  ..............  

د الغربيين  الفصل الثالث: مبادئ التعليم ع
د الجشطلت الأول : المبحث    .................................................. مبادئ التعليم ع
  :نظرية الجشتالطالمطلب الأول  ..............................................................  
  :تجارب كوهلرالمطلب الثاني :  ..............................................................  

د برونوالمبحث الثاني:    ............................................................. مبادئ التعليم ع



  :نظرية " برونر" للتعلم بالاكتشافالمطلب الأول  .....................................  
 ليم صيغ التع:  المطلب الثاني ....................................................................  

  : بباجيه  التعليممبادئ المبحث الثالث ....................................................  
 المطلب الأول: التعلم ند بباجي ..................................................................  

  ................................................................................................................... خاتمة 

  ......................................................................................... قائمة المصادر والمراجع

 
 

 

 


	الخاتمة

