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 .لها بعهدي ووفيت أملها، أخذل لم التي روح قلبي إلى

إليك قرة  دعائها بفيض قلبي إلى من شاركتني المر والحلو إلى من أنارت من إلى
 .أمي عيني

 .الحياة درب لي يفتح أن أجل من شقي من إلى

إلى أبي   الصبر بفارغ النجاح، ىذا في وأمل أنتظر من إلى

 نعيمي، أحمد خثير، محمد لمين مهدي: إلى إخوتي

 فاطمة، فايزة، أحلام: إلى أخواتي الثلاث

إكرام، سمية، رشيدة، صارة، نجاة، : إلى صديقاتي  اللواتي قضيت معهن المشوار الدراسي
 صابرين، كريمة، خضرة، خرفية، صابرين، وىيبة ونور الهدى

إلى كل من تعرفت إليهم طيلة مشواري الدراسي بالجامعة وبالأخص الصديق الذي كان 
 بمثابة الأخ محمد

 إلى كل عائلة بريكي

 إلى كل من ساىم في إنجاز بحثي ىذا من قريب أو من بعيد



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .إلى من احترقا لينيرا دربي، إلى اللذان يعجز اللسان عن تعداد فضائلهما

 إلى الذي أعطى وضحى وكان صبره وحرصو وإصراره نبراسا يضيئ مسيرة حياتي 

 . إليك والدي الحبيب

إلى التي بعثت في نفسي الصبر والتفاؤل والأمل للمضي قدما في تحقيق أحلامي 
 والدتي الحبيبة

 نبيو، رقية، شهر ورنا وأخي عزيز محمد: إلى كل إخوتي

 إلى جميع الأىل أعمامي وأخوالي

 إلى كل صديقاتي مهداوي حنان وخصوصا بريكي سهام

 ولا أنسى بذكر أغلى ما أملك في الدنيا بلال

 إلى كل من ساىم في إنجاز بحثي ىذا من قريب أو من بعيد
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 :مقدمة

لقد اكتسب  النظاـ التربكم في العقكد الأخيرة أىمية قصكل في المجتمعات 
الحديثة، إذ لـ يعد العمؿ بمعزؿ عف بقية قطاعات المجتمع الأخرل الاقتصادية 
كالسياسية كالبيداغكجية، بؿ أصبح أحد مستمزمات التنمية كىك ليس مستقلب عف 

تاريخ المجتمع الذم يكجد الذم يكجد فيو كبالتالي فيك ناتج عف الظركؼ 
 .كالمؤثرات

كمع تطكر المناىج التربكية كالدراسات الخاصة بالأنظمة التربكية المقارنة، 
كمع التطكر الذم شيدتو المجتمعات المعاصرة أصبحت لزاما عمى كؿ مجتمع أف 

يعيد النظر في محتكيات كمناىج الأنظمة التربكية حتى تتكافؽ كتتكيؼ مع 
التطكرات العممية كالمعرفية  كالتكنكلكجية التي يستعيدىا العمـ في العقكد الأخيرة 

تعيد النظر في  مف ىنا بدأت كثير مف الدكؿكالتي جسدتيا العكلمة بخطابيا القكم 
 أنظمتيا التربكية كلـ يقتصر الأمر عمى الدكؿ المتقدمة فقط بؿ حتى الدكؿ النامية
. الساعية مف خلبؿ نظاميا التربكم أف تجد ليا مكانا في حضارة ىذا القرف الجديد

لقد أدركت الدكؿ العربية بصفة عامة كالجزائر عمى كجو الخصكص ىذه 
التربكم في خمؽ المكاطف الصالح كالثقافة السميمة كالعمـ  الحقيقة أم أىمية النظاـ

كفؽ أىداؼ  منظكمتنا التربكية صبح مف الضركرم إصلبحأالفعاؿ، كىكذا 
رأس ىذه   كيقؼ مكضكع إصلبح المناىج التربكية عمى،كمنطمقات فكرية محددة

الأكلكيات، إذ لا يمكف التفكير في إصلبح المنظكمة التربكية بدكف التفكير في 
 .ذاتياالتربكية في حد  إصلبح المناىج
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لقد شيدت المدرسة الجزائرية في السنكات الأخيرة حركة نشيطة في إصلبح 
منظكماتنا التربكية، أفضت إلى مراجعة المناىج الدراسية كتحديثيا مف حيث التطكر 

 .كالبناء كدعميا بكثائؽ مرفقة

كذا تجديد الكتب المدرسية مف حيث الشكؿ كالمحتكل عمى حد سكاء، غذ 
تكلي الأنظمة التربكية الحديثة اىتماما متزايدا لتطكير نفسيا كتحسيف مستكل 

تحصيميا، كعميو فقد عرفت المنظكمة التربكية في الجزائر إلى يكمنا ىذا العديد مف 
الإصلبحات التي شممت جكانب متعددة، كلعؿ أبرز إصلبح عرفو التعميـ في 

الجزائر ىك ظيكر المدرسة الأساسية في بداية الثمانينيات لمتخمص نيائيا مف آثار 
 .الاستعمار الفرنسي

تعتبر المدرسة الأساسية أىـ إصلبح أدخؿ عمى المنظكمة التربكية في 
الجزائر حيث تبنت استراتيجيات تعميمية جديدة تيدؼ إلى تجريد التعميـ كتكسيع 

دخاؿ تعديلبت  مجالاتو، كذلؾ بإعادة النظر في طرائؽ التدريس بكاسطة الأىداؼ كا 
عمى محتكيات المناىج الدراسية، فمقد تـ بناء برامج تعميمية جزائرية جديدة سكاء 

مف حيث التكجييات أك الأىداؼ أك المضاميف أك الكسائؿ أك الطرائؽ كالغرض مف 
ىذه الإصلبحات بطبيعة الحاؿ ىك النيكض بالمستكل الدراسي أكلا ثـ تطكير 

 .تحقيؽ العممي كغاية كبرل يسعى إلى تحقيقيا كؿ مجتمع مف المجتمعات

كمف المعمكـ أف أم إصلبح تعميمي ينبغي أف يتناكؿ كلب مف المعمـ كالمتعمـ 
عمى حد سكاء، ذلؾ أف المدرس يعد عنصرا مف العناصر العممية التعميمية كركنا 

مف أركانا الأساسية، كمف ثـ فإف أم إصلبح لا يأخذ بعيف الاعتبار كضع 
ف أم تحديث في نظـ التعميـ لا  المدرس، لا يمكف أف يحقؽ أىدافو المنشكدة، كا 
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يأخذ في حسباف ظركؼ المدرس فإنو لا يكتب لو النجاح لأف عممية إعداد المعمـ 
 .مف قضاياه الميمة

كما يضع أم إصلبح تربكم في حياتو التمميذ المتعمـ باعتباره محكر العممية 
التعميمية لذلؾ كجب السعي إلى تمكيف المتعمميف مف القياـ بإنجازات تتميز بالجكدة 

كالإتقاف، كما أسندت ليـ ميمة مف المياـ أك دكر مف الأدكار غير أف ذلؾ لا 
يمكف أف تأتيو إلا عف طريؽ تحديث المناىج التعميمية بحيث تضفي الكفاءات 

كتسمح بالإدماج كالتلبؤـ مع الكاقع الاجتماعي بمختمؼ فصكلو كنكاحيو كليذا تعد 
المقاربة بالكفاءات مف جممة ما استحدث في مجاؿ التعميـ إذ تبنى ىذا الأخير عمى 

منطؽ التعمـ المتمركز عمى نشاطات كاستجابات التمميذ الذم يكاجو كضعيات 
إشكالية، فالميـ ليس في تمقيف التمميذ معارؼ فحسب، بؿ أيضا بالفصكص في 

استعماؿ قدراتو في كضعيات يكمية تنطبؽ عمى حياتو كتساعده عمى التعمـ بنفسو، 
كىكذا ينبغي أف يزكد التمميذ بالأدكات الملبئمة حتى يتسنى لو بالأىمية لمكاجية 

 .المجتمع الذم لا بد مف العيش فيو

تكظيؼ كتركيب المغكية المكتسبة عند تلبميذ »يتناكؿ ىذا البحث مكضكع 
، يحتؿ مكضكع التعبير الشفكم كالكتابي مكانة ىامة في مختمؼ «الابتدائي

الدراسات نظرا لأىميتو في حياة الفرد لككنو أداة التكاصؿ كالتفاىـ بيف الناس 
 .ككسيمة ترجمة الأفكار المخزكف في عقؿ الفرد

إف اليدؼ النيائي في تعميـ المغات حسب المختصيف ىك تنمية الميارات 
 .كالقدرات الفكرية لمفرد نمكذج طرح الإشكاليات

كصؿ يساعد  (الشفكم)ما ىي تأثيرات الأخطاء المغكية في التعبير المغكم  -
 الخطأ في تنمية قدرات المتعمـ المغكية؟
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 ما ىي أسباب العكامؿ التي أدت إلى ضعؼ التلبميذ في التعبير المغكم؟ -

كلقد تـ تقسيـ ىذا البحث إلى ثلبث فصكؿ؛ فصميف نظرييف كفصؿ تطبيقي 
الفصؿ الأكؿ بعنكاف ماىية تعبير المغكم كينقسـ بدكره إلى ثلبثة مباحث؛ المبحث 

صطلبحا أما  الأكؿ تعريؼ التعبير المغكم نتطرؽ فيو إلى مفيكـ التعبير لغة كا 
 .المبحث الثاني أىداؼ التعبير المغكم شفكم مكتسبة كأشكالو

أما الفصؿ الثاني المشاكؿ كالصعكبات تكظيؼ بيداغكجيا تعمـ كالتعميـ؛ 
المطمب الأكؿ مشكمة تتعمؽ : العراقيؿ كيتطرؽ إلى أربعة مطالب: المبحث الأكؿ

بالمجتمع أما المطمب الثاني مشكمة تتعمؽ بالمدرسة، أما المطمب الثاني مشكمة 
تتعمؽ بالمدرسة، أما المطمب الثالث يتعمؽ بالمحتكل، كالمطمب الرابع مشكمة تتعمؽ 

 .بالمعمـ

كيتطرؽ ىذا  (تعميـ كالتعمـ)ماىية بيداغكجيا كأسس تكظيفيا : المبحث الثاني
 :المبحث إلى خمسة مطالب كىي

مميزات البداغكجيا، أما : تعريؼ بيداغكجيا، المطمب الثاني: المطمب الأكؿ
الفرؽ بيف : المطمب الثالث تطرقنا فيو إلى تكظيؼ البيداغكجيا، كالمطمب الرابع

التعميـ كالتعمـ، أما المطمب الخامس ففيو الحمكؿ كنتائج كيفية علبج ضعؼ في 
 .التعبير

الفصؿ الثالث كاف دراسة ميدانية كفيو أخطاء المغكية الشائعة عند تلبميذ 
 .الابتدائي

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 ماهية التعبير المغوي: الفصل الأول

 تعريف التعبير المغوي: المبحث الأول. 
 أهداف التعبير المغوي شفوي مكتسبه: المبحث الثاني 
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 :أنماط التعبير

يعد التعبير أىـ فركع مادة المغة العربية، فيك القالب الذم يصب فيو 
الإنساف أفكاره كيعبر عف مشاعره كأحاسيسو كيقضي حكائجو في الحياة بو، كيتمكف 
الفرد مف أف يصؿ بسيكلة كيسر إلى جمع المسمكع كالمقركء، كحينما ترد إشارة إلى 
مقاكمة بيف فركع المغة فإنيا تتجو صكب تأكيد لأىمية التربكية فيك أىـ فركع المغة، 

جادتو ىي الغاية مف تعمـ المغة  1.كا 

كيعتمد تقسيـ التعبير المغكم عمى معايير خاصة ذات صمة بما يعرؼ بفنكف 
المغة، كما يسميو بعض الباحثيف ميارات المغة الأساسية كىي أربعة؛ الاستماع، 
الحديث، القراء، الكتابة، أما ما تعمؽ مف التعبير المغكم يفني الاستماع الحديث 
بصفة مباشرة فيك تعبير شفكم، كأما ما تعمؽ بالكتابة كالقراءة فإنو مف التعبير 

الكتابي، كىذا التقسيـ يتـ حسب معيار الشكؿ الذم انتيت فيو المغة، كأما مف حيث 
المضمكف المنتج المغكم فإف التعبير إما كظيفي أك إبداعي، حيث يستدعي أكلى 
منيما تحقيؽ غاية أك منفعة كىك بذلؾ يدخؿ في باب الاستعماؿ اليكمي لمغة، في 

 .الكقت الذم يستدعي النكع الثاني الامتناع كالترؼ بكاسطة البدع كأساليب المغة

 

 

 

                                           

1
، 1993، دار الأماف لمنشر كالتكزيع، المغرب، 1ميمكد أحبدك، سبؿ تطكير المناىج التعميمية نمكذج تدريس الإنشاء، ط  

 .151ص 
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كتابي كشفكم كحسب : كمنو فغف التعبير يتخذ حسب الشكؿ نكعيف
الكظيفي كالتعبير الإبداع، كما أف كلب مف التعبير : المضمكف يتخذ شكميف ىما

الشفكم كالكتابي يمكف أف يتضمف تعبير إبداعي أك تعبير كظيفي حسب الغرض 
 .منو

 

 

 

 

 التعبير المغكم

 التعبير الكتابي حسب الشكؿ التعبير الشفكم

تعبير العطفي 
 الشفوي

تعبير إبداعي 
 شفوي

تعبير وظيفي 
 كتابي

تعبير إبداعي 
 كتابي

طمب توظيف 
 تقرير محضر

-كتابة رواية خاطرة
 قصيدة-شعر

درس، محاضر 
 شراء-بيع

إلقاء خطبة 
 إلقاء قصيدة

 حسب المضمكف
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 :مفهوم التعبير

 :لغة

عبر الرؤيا عبرىا عبرا كعبارة عبرىا فسرىا، »: كرد في معجـ لساف ابف منظكر -
 1.«كآخرىا بما يؤكؿ إليو أمرىا

 2.«عف التعبير التعبير فسر الرؤيا»: كجاءت في معجـ المغة الرازم -

 .«عبر عف خلبف إذ عني بحجة، فتكمـ بما عنو»: كقاؿ الخميؿ ابف احمد الفراىيدم -

كفيَ »: كقد كرد في القرآف الكريـ - ييَا تيَعنْبكُركُ ؤنْ   أم تفسركف3«. إإِفنْ ككُننْتكُنـْ لإِمررُّ

كمف الكاضح في تفسير الآية أف مصطمح التعبير بما يكف معركفا عند العرب بمعناه 
 .الحديث كالإفصاح كالبياف، بؿ كرد بمعنى التفسير: الإصطلبحي

 :إصطلاحا

 :تناكؿ الكثير مف الباحثيف التعبير بمفاىيـ متعددة كمف بيف ىذه المفاىيـ ما يمي

إفصاح الإنساف بمسانو، أك قممو عما يدكر في نفسو »: عرفو عطا الله التعبير بأنو -
4. «مف أفكار

 

 

كسيمة الإجابة كالإفصاح عما يدكر بالنفس، كأدلة »: كعرفو الخميفة الحسكف بأنو -
 5.«اتصالو لآخريف كسبيمو إلى محافظة عمى التراث الإنساني

                                           

1
 .529، بيركت، دار صادر، ص 1، ط15، ج8لساف العرب، ج: 1999 ابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد  

2
 .، بيركت، دار الفكر197، مجمة المغة، ص 1994 الرازم، أبك حسيف احمد  

3
 .42:  سكرة يكسؼ، الآية 
، برنامج مقترح عمى بعض مجالات التعبير الكتابي الكظيفي لدل طلبب في ضكء 2000 عطا الله، عبد المجيد زىرم 4 

 .63احتياجاتيـ المينية، مجمة الدراسات في المناىج كطرؽ التدريس، العدد 
، ليبيا، منشكرات جامعة 1، ط125، طرؽ تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، ص 1996 الحسكف حاسـ كالخميفة حسف 5 

 .عمر المختار
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منظكمة متكاممة العناصر، تتداخؿ فيو الإمارات المغكية »: كعرفو المصرم بأنو -
كالجكانب البلبغية كالإبداعات الأدبية كالحاجات كالميكؿ النفسية كالرؤل الفكرية 

 1.«كالعقائدية كالأبعاد التربكية

إفصاح المرء حديث أك الكتابة عف أحاسيسو الداخمية، »: كما عرفو البجة بأنو -
 2.«كمشاعره كأفكاره كمعانيو بعبارات سميمة تتكافؽ مع مستكيات الطلبب المختمفة

الكلبـ عمى لساف المتكمـ أك الكاتب، فيصكر ما »: كأيضا عرفو أبك المغمي بأنو -
يحس بو أك يفكر بو أك ما يريد أف يسأؿ أك ما يستكضح عنو كالتعبير إطار يكشؼ 

 3.«خلبصة المقركء مف فركع المغة كآدابيا كالمعارؼ المختمفة

التعبير ىك قدرة التمميذ عمى ترجمة الصكرة بعناصرىا المتكاممة مف صكرة ذىنية في  -
شكؿ تراكيب كجمؿ كعبارات يعبر مف خلبليا كؿ تمميذ عف مضمكف الصكرة كفؽ 

 .قدراتو، كتختمؼ كتابو مف تمميذ لآخر

 

 

 

 

 

                                           

، فاعمية برنامج الكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي دالة الاحتفاظ، رسالة 2006 المصرم يكسؼ سعيدة 1
 .45ماجستير، ص 

2
، 284، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة في المرحمة الأساسية العميا، ص 1999 البجة عبد الفاتح حسف  

 .عماف، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع
3
 .53، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، عماف، دار يافا لمنشر كالتكزيع، ص 2001 أبك مغمي، سميح  
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 :أنواع التعبير

التعبير : مف حيث الشكؿ كالأداء ىك نكعاف: ىناؾ مف قسـ التعبير إلى قسميف
، كىناؾ مف قسمو إلى قسميف مف حيث المكضكع (التحريرم)الشفكم كالتعبير الكتابي 

 .التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي: نكعاف

 :التعبير من الموضوع

التعبير الكظيفي كالتعبير : كينقسـ التعبير مف حيث المكضكع إلى قسميف ىما
 .الإبداعي

 :التعبير الوظيفي

ىك كؿ تعبير يستخدمو الإنساف في حياتو العامة لتسيير اتصالو بالناس : كالمقصكد بو
 1.لتنظيـ حياتو أك لقضاء حاجياتو أك لتدبير أمكر معيشتو كتسييؿ ميامو

ذلؾ النكع مف التعبير الذم يؤدم كظيفتو للئنساف في مكاقؼ »: أك ىك كما عرفو السيد
حياتو، مثؿ مؿء الاستمارات، إلقاء الكممات في المناسبات المختمفة، قراءة محاضر 

 2.«الجمسات، كتابة الرسائؿ الرسمية

 

                                           

1
 .180، عماف، دار المسيرة، ص 1، تدريس المغة العربية كفقا لأحداث الطرائؽ التربكية، ط2010 طاىر عمكم عبد الله  

2
 .، بيركت، دار العكدة1، ط1، المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا، ج1980 السيد محمكد  
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ىك الذم يعبر فيو الشخص عف المكاقؼ الحيكية المختمفة بما فيو مف »: كعرفو زقكت بأنو
مشكلبت كقضايا، فيك يخدـ كظيفة خاصة في الحياة، كيحتاجو الإنساف في حياتو 

 1.«العامة

: كتعرفو الباحثة بأنو تعبير الذم يكظفو الإنساف لخدمتو في المكاقؼ الحياتية المختمفة مثؿ
 .الرسالة، البرقية، الشككل

 :مجالات التعبير الوظيفي

 :تتنكع المجالات التي يستخدـ فييا التعبير الكظيفي فمنيا

 .(التينئة، الشكر، التعزية، الدعكة)إعداد رسائؿ المناسبات المختمفة  -

 .(طمب عمؿ، رصؼ طريؽ)طمبات لمدكائر الرسمية كالبنكؾ كالشركات  -

 .إعداد تقارير عف ميمات كظيفية -

عطاء تعميمات التعميؽ -  2.المحادثة كالمناقشات كالخطابة كا 

كالملبحظ أف ىناؾ تغيير في استخداـ التعبير الكظيفي لدل المعمميف، حيث يحتؿ 
التعبير الإبداعي الجزء الأكبر في تدريسيـ، لذا ينبغي عمى المعمـ العناية بيذا النكع مف 

التعبير كخاصة لطمبة المرحمة الإعدادية الذيف ىـ في أمس الحاجة إليو لتعكيدىـ كتدريبيـ 
 .عمى المكضكعات الكظيفية ذات الصمة بالمجتمع

كتأتي أىمية التعبير الكظيفي في أف الأساسي الذم يقكـ عميو تدريب المتعمـ ىك 
مكاقؼ الحياة نفسيا، فمعاملبت التمميذ مف كتاباتو لمرسائؿ كتعبيره عما يحيط بو مف مظاىر 

                                           

1
 .، فمسطيف1، ط198، المرشد في تدريس المغة العربية، ص 1999 زقكت محمد  

2
 .، القاىرة، مكتبة النيضة المصرية6، ط222-223، طرؽ تعميـ المغة العربية، ص 1979 أحمد عبد القادر  
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الطبيعة المتصمة بحياتو، كؿ ذلؾ ينبغي أف يككف المحكر الذم يرتكز عميو في التدريس 
عمى التعبير، فإف التعميـ كالتدريس عمى التعبير الكظيفي يجب أف يحظى بالاىتماـ الكافي 

في جميع المراحؿ الدراسية كخاصة الإعدادية كالثانكية لتييئة الطلبب لمكاجية الحياة 
 .العممية

كقد احتؿ التعبير الكظيفي مكانا بارزا بيف ألكاف التعبير بعد الإىماؿ كالإغفاؿ الطكيؿ 
كأصبح مكضكع اىتماـ القائميف عمى التربية المغكية مف ناحية العناية بمجالو، كمف ناحية 

 1.التدريب عمى قدراتو كمياراتو

 :التعبير الإبداعي

 .قبؿ الحديث عف التعبير لابد مف تعريؼ الإبداع

أنشأه بدأه، كالبديع بدع الشيء الذم يككف أكلا، :  بدع الشيء يبدعو، كابتدعو:الإبداع لغة
 .كفلبف بدع في ىذا الأمر أم أكؿ لـ يسبقو أحد، كأبدعت الشيء أم اخترعتو

فيك فف أدبي نثرم، يترجـ فيو الكاتب حقيقة إحساسو اتجاه الأشياء مف حكلو، 
كيعكس لنا فمسفة معينة في الفكر كالمعتقد، كمف خلبؿ الكتابة في مكضكع معيف، يدكر 

حكؿ فكرة ما بأسمكب أدبي متميز يكشؼ عف مكىبة فنية في الكتابة، كسيطرة كاضحة عمى 
 2.المغة

 

                                           

1
 .، الرياض، دار المريخ212-213، تدريس المغة العربية، ص 1984 ظافر محمد اسماعيؿ داكمادم يكسؼ  
، فاعمية برنامج الكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي كالاحتفاظ بيا لدل 2006المصرم يكسؼ سعيد  2 

 .47الطمبة، رسالة ماجستير غير منشكرة، غزة، الجامعة الإسلبمية، ص 
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كىك أيضا ذلؾ النكع مف التعبير الذم يقصد بو إظيار المشاعر كالأحاسيس كالعكاطؼ 
الجياشة كالخياؿ المجنح، بعبارات منتقاة بدقة تتسـ بالجماؿ كالسلبسة كالقدرة عمى الإثارة 

حداث الأثر في القارئ أك السامع أك إثارة الرغبة لديو لمتعامؿ مع مكضكعيا  1.كا 

كأجد أف الكتابة الإبداعية عمؿ تتدخؿ فيو الإرادة كالإدارة، فالألفاظ تترتب حسب حاجة 
المكقؼ كالإحساس الذم يمد الألفاظ المناسبة لمتعبير عنو، كيمتزج الإلماـ بالإرادة كالفكر 

 .بالشعكر كالعاطفة كالخياؿ

 :أمثمة عن التعبير الإبداعي

الآثار الأدبية مف نشر كشعر فمنو الآثار الشعرية الخالدة في كصؼ النفس الإنسانية كالحب 
 .كالحزف ككصؼ الطبيعة

القصص كالركايات التي تؤدم شعرا كمنو المقالات الأدبية ذات الأسمكب الراقي كالقصص 
 .القصيرة

الركايات التي تعالج مكضكعات تاريخية أك سياسية كمنو تراجـ العظماء التي يكتبيا ىؤلاء 
 2.أنفسيـ أك يكتبيا غيرىـ عنيـ

 

 

 

                                           

 .، الأردف، عماف، دار المناىج1، ط299، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، ص 2007عطية محسف عمي  1
2
 .، مكتبة غزة كمطبعة منصكر1، فف التعبير الكظيفي، ط2002حماد خميؿ عبد الفتاح كناصر خميؿ محمكد   
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 :فوائد التعبير الإبداعي

 .نمك شخصيات التلبميذ كتكامميا -

إتاحة الفرصة لمتعبير عف العكاطؼ كالأحاسيس كالمشاعر كىك أمر مرغكب مف  -
 .الناحية التربكية كالتأثير في الحياة العامة

 1.التمرف عمى استعماؿ المغة كأداة لمتعبير ككسيمة للبتصاؿ -

كلممعمـ دكره في تكجيو التلبميذ ىذا التعبير عف طريؽ اختيار مكضكعات تنمي  -
 2.الخياؿ، كتساعدىـ عمى الابتكار كالإبداع

إنتاج الشعر كالنثر : أف الكتابة الإبداعية ليا فكائد كثيرة أىميا: كترل الباحثة -
كالقصص كالركايات كالسير الذاتية التي تظؿ بمثابة تراث أدبي كمرجع للؤجياؿ 

 .القادمة كالتي تعكس ثقافة كتراث حضارة المجتمع العربي

 :التعبير من حيث الشكل والأداء

 :التعبير الشفهي

الكلبـ المنطكؽ الذم صدره المرسؿ مشفاىة كيتقبمو المستقبؿ »: يعرفو عطية بأنو -
استماحا كيستخدـ في مكاقؼ المكاجية أك مف خلبؿ كسائؿ الاتصاؿ الصكتي 

 3.«كالياتؼ كالتمفاز كالإنترنت كغيرىا

                                           

1
 .220، ص 1979، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، 6 أحمد  عبد القادر، طرؽ تعميـ المغة العربية، ط 

2
 .، فمسطيف1، ط198، المرشد في تدريس المغة العربية، ص 1999زقكت محمد   

3
، ص 2007، دار المناىج، عماف، الأردف، 1 عطية محسف عمي، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الادائية، ط 

227. 
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الإنشاء الشفيي أك المحادثة كمكسيقى التعبير الكتابي كالأكثر »: كيطمؽ عاشكر عميو -
استعمالا في حياة الإنساف، الأداة الأكثر سرعة في الاتصاؿ كالتفاعؿ بيف الأفراد 

 1.«كبيئتيـ المحيطة بيـ

كالطفؿ في مرحمتو الأكلى مف التعميـ يعتمد عمى التعبير الشفيي الذم يعتمد عمى  -
المحادثة كىك تعميـ خاص كرئيسي لتدريب التلبميذ عمى النطؽ الصحيح كتزكيدىـ 

بالمفردات المغكية التي تميدىـ لمكتابة في المكاضيع التي يطرحيا المعمـ، كيعتبر ىذا 
التعبير قراءة لمنفس كالكجداف لأنو يعكس عما يجكؿ فييا مف أفكار كخكاطر كمشاعر 
كيترجميا شفكيا حيث يقكـ بانتقاء أبمغ المعاني الرفيعة كأجمؿ الكممات كأرفع الصكر 

 2.كالتشبييات

 :(العامة)أهداف تدريس التعبير الشفهي 

 .أف يتعكد التلبميذ عمى التعبير الصحيح بالمغة الصحيحة بغير خجؿ -

أف يتفؽ التلبميذ عمى ترتيب الأفكار كتسمسميا كسردىا كفؽ ترتيب منطقي فتتسع  -
 .دائرة أفكارىـ

 .أف يتزكد بالكممات كالتعبيرات التي تناسب مستكاىـ -

 :أهداف تدريس التعبير الشفهي في الصفوف الأولى

 .تطكير كعي الطفؿ بالكممات الشفكية ككحدات المغة -

 .إثراء ثركتو المفظية كالشفكية -

 .تمكينو مف تشكيؿ الجمؿ كتركيبيا -

                                           

1
، دار المسيرة لمنشر 1عاشكر راتب قاسـ كالحكامدة كمحمد فؤاد، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ط  

 .197، ص 2007كالتكزيع كالطباعة، عماف، 
2
 .201المرجع نفسو، ص   
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 .تنمية قدراتو عمى تنظيـ الأفكار في كحدات لغكية -

 .تحسيف ىجائو كنطقو -

 1.استخدامو لمتعبير القصصي المسمي -

 :صور التعبير الشفهي

 :لمتعبير صكر عديدة منيا

 .كيعد أىـ أنكاع النشاط المغكم سكاء لمكبار أك لمصغار: (المحادثة)التعبير الحر  .1

التعبير عف الصكر التي يحبيا التلبميذ أك يعرضيا عمييـ المعمـ أك التي تكجد في  .2
 2.كتب القراءة

كالإجابة عف الأسئمة أك مناقشة فكرة معينة مف الدرس : التعبير عف القراءة شفييا .3
 .المقركء، أك تمخيص فقرة مف المكضكع مبررا أفكاره العامة كالجزئية

 .ذكر المصرم أف ىناؾ أشكالا لمتعبير الشفيي في المدرسة كثرة .4

 .التعبير عف الصكرة المختمفة -

 .الحديث عف ميف المجتمع كأعماليـ -

 .الحديث عف المكضكعات الدينية كالاجتماعية كالكطنية -

 .المكاقؼ الخطابية في المناسبات المختمفة -

 .الحديث عف نشاطات التلبميذ كذكرياتيـ كرحلبتيـ كأعماليـ -

 .التعبير في دركس القراءة كالمتمثؿ بالتفسير كالإجابة عف الأسئمة كالتمخيص -

 ..الحديث عف البيئة كبياناتيا -

                                           

1
 .96، ص 2007، دار المناىج، عماف، الأردف، 3أبك الييجاء كفؤاد حسف، أساليب كطرؽ تدريس المغة العربية، ط  
لتعمـ ميارات القراءة  ( سنكات4-5مف )إبراىيـ سامية مكسى، فاعمية استخداـ البطاقات المصكرة في تييئة طفؿ الركضة  2

 .295-297، ص 1998كالكتابة، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس، قسـ تربية الطفؿ، 
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 1.التعبير الحر باختبار المفردات كأسمكب عرض الأفكار -

 :كيضيؼ عاشكر الصكر التالية لمتعبير .5

 .التعبير عف صكرة يحضرىا المعمـ اك الطلبب أك صكر مكجكدة في بداية كؿ درس -

القصص كيتمثؿ ذلؾ في ركاية القصص كتمخيصيا كقصيا عف صكرة تمثميا كتكممة  -
 2.القصة أك تكسيعيا

ترل الباحثة أف التعبير الشفكم يعتبر عمى درجة عالية مف الأىمية لأف بو يعبر  .6
الإنساف عف حاجياتو الضركرية لأنو كسيمة اتصاؿ فكرية مع الآخريف كالبيئة 

المحيطة بو كلأنو يعكس عما يجكؿ في النفس مف أفكار كخكاطر كمشاعر تترج 
 .كممات مف طرقو

 (التحريري)التعبير الكتابي  .7

بأنو الكسيمة بيف الفرد كالجماعة ممف تفصمو عنيـ المسافات « المنصكرم كالبرازم»يعرفو - 
 3.الزمنسة أك المكانية كالحاجة الماسة إليو في حياة الفرد

كيطمؽ عميو بعض الباحثيف لفظ التعبيرم التحريرم حيث أف التمميذ يعبر عما يدكر في - 
خاطره مف أفكار كآراء مشاعر ككجداف كتابو يستكشؼ مف خلبؿ عف القكة المغكية كالبيانية، 

 4.كالتمكف العممي، كدفة المعمكمات كسمسمة الأفكار كما يعكس غاليا شخصية الكاتب

                                           

1
المصرم يكسؼ سعيد، فاعمية برنامج الكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي، رسالة ماجستير، الجامعة   

 .45، ص 2006الإسلبمية، غزة، 
2
 .191، ص 1991إسماعيؿ زكريا، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،   

 .191 المرجع نفسو، ص  3
 .140، ص 2011، عماف، دار صفاء، 1 عبيد الزىدم محمد، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ط 4
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بأنو كسيمة اتصاؿ الفرد بغيره ممف تفصمو عنيـ المسافات الزمنية كالمكانية « عيد»كيعرفو 
كالحاجة الماسة إليو في جميع الميف كمف صكرة كتابو الاختبار كالمذكرات كالتقار كالرسائؿ، 

 .كجميع الصكر كالتعبير الكتابي عنيا

استخداـ الرمكز الكتابية في صكغ الأفكار استخداما دقيقا يراعي فيو : كيقصد بو ألفيا بأنو
 .كضكح الأفكار كتنظيميا بطريقة مشكقة كمقدمة لمقارم

 :أهمية التعبير الكتابي

 حفظ التراث البشرم كنقمو مف جيؿ لآخر

 زيادة القدرة عمى الكتابة بصكرة مرتبطة كمنظمة كمفيكمة -

تنمية ثقافة التلبميذ مف خلبؿ ما تحممو المكضكعات التعبير مف معمكمات ثقافية  -
 .كعممية كسياسية كقيـ أخلبقية

 .اطلبع الطلبب عمى ما كصؿ إليو رجاؿ الفكر كالأدب -

  1.يعكد الكلبب الترتيب كالنظاـ كالدقة كالغرض السميـ لقضاياىـ -

 ترى الباحثة

أف التعبير الكتابي يتفكؽ عمى التعبير الشخصي في صفة يتخطى حدكد الكلبـ 
كيتعدل ذلؾ إلى ترجمة الكلبـ إلى كتابة، فلب استماع مف دكف متحدث كلا قراءة مف دكف 
كتابة كتعبير الفرد عف نفسو يحقؽ مف القمؽ كالتكتر كيجعمو يحس بالراحة كالسركر كذلؾ 
بعض أشكاؿ التعبير تمنح قدرا مف الترفيو كالمتعة لمجميكر الذم يتمقاىا بفضؿ مجالاتو 

                                           

 .، فمسطيف غزة1، ط195-196 المرشد في تدريس المغة العربية ص (1999)زقكؽ محمد،  1
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الشعر، القصة، المسرحية كىي تنمي الثركة المغكية كميارات التفكير كما : الشاسعة مثؿ
 .يعتبر أنو جانب الإنتاج لمغة

 :مجالات التعبير الكتابي

 :لمتعبير مجالات كثيرة منيا

 .كتابة الرسائؿ -

 .كتابة المذكرات كالتقارير -

 .كتابة الممخصات -

 .شرح الأدبيات الشعرية كنشرىا -

 .إعداد الكممات -

 .كتابة محاضر الجمسات كالاجتماعات -

 .تحكيؿ القصة إلى حكار تمثيمي -

 1.الإجابة عف أسئمة الامتحانات -

 :كمنيا أيضا ما ذكره ظافر كالحمادم

بياف يكشؼ عف كجية نظر في مكضكع ما التعسير كتابيا عف المكضكعات التي  -
 .يكمؼ بيا المعمـ الطالب داخؿ الفصؿ أك يختاركنيا

 2.كصؼ لبعض المناطؽ أك المناظر مف خلبؿ الرحلبت المدرسية -

 
                                           

، عالـ الكتب الحديث، 1الدليمي طو عمي الدائمي، سعاد عبد الكريـ، الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربية، ط 1
 .252، ص 2005

2
 .211، ص 1984، دار المريخ، الرياض، 1 ظافر محمد اسماعيؿ كالحمادم يكسؼ، التدريس في المغة العربية، ط 
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 :كمف أضاؼ مجالات أخرل مثؿ عاشكر كالحكامدة

 .تأليؼ قصة في مجاؿ مخصكص -

 .كتابة المكضكعات الأخلبقية كالاجتماعية -

 .التعبير الكتابي عف صكر جمعيا المعمـ أك الطالب -

 .التعميؽ عمى فكرة أك رأم أك مكقؼ أك حادثة أك مكضكع -

 :تصنيف مهارات التعبير الكتابي

أػكد الكثير مف الباحثيف الذيف اىتمكا بطرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تعمميا 
تقانيا عمى أىمية الميارات المغكية، كما أكدكا عمى ضركرة تنميتيا في شتى  فركع المغة  كا 
كمف بينيا التعبير إلا أنيـ لـ يتفقكا عمى عدد محدد مف الميارات كلـ يتفقكا عمى تصنيؼ 

 :ثابت ليا كفيما يمي تكضيح لبعض التصنيفات

 1:صنؼ المرسي ميارات التعبير الكتابي إلى قسميف ىما

 :ميارات الشكؿ كيندرج تحتيا ما يمي .أ 

 شكؿ الفقرة. 

 علبمات الترقيـ. 

 صحة الكتابة إملبئيا كنحكيا. 

 التنسيؽ كجكدة الخط. 

 :ميارات المضمكف كيندرج تحتيا ما يمي .ب 

  (الخاتمة)حسف التخمص. 

                                           

1
المرسي محمد حسف، فعالية التعميـ التعاكني في اكتساب طمبة المرحمة ميارات التعبير الكتابي، المؤتمر العممي السابع   

 .237، ص 1995 أغسطس، المجمد الأكؿ، 7-10في الفترة ما بيف 
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 الأفكار مف حيث كفايتيا كترابطيا كأصالتيا كصمتيا بالمكضكع. 

 الاستثمار مف القرآف، الحديث، الشعر، الحكـ، الأقكاؿ المأثكرة. 

 سلبسة الأسمكب كحسف الغرض. 

 :مهارات تأسسية آلية وتشمل حسب تصنيف شحاتة ما يمي .ج 

 ميارات ترتيب الجمؿ. 

 ميارات استخداـ الكممات المناسبة كالصفات. 

 ميارات تحديد الأفكار الأساسية. 

 ميرات اكتماؿ أركاف الجممة. 

 1.ميارات أدكات الربط 

 :مهارات مرتبطة بمجالات التعبير الإبداعي فهي كالتالي .د 

 الميارات اللبزمة لمكممات الافتتاحية كالختامية. 

 استخداـ الجمؿ القصار المناسبة المقاـ. 

 انتقاء الكممات التي تؤدم المعنى بدقة ككضكح. 

 الإيجاز حيث تتضمف الافتتاحية أك الختامية فقرتيف أك ثلبث فقرات. 

 التنكيع بيف الأسمكبيف الخبرم كالإنشائي. 

 حسف انتقاء الأفكار المناسبة كالطريقة. 

 دقة الاستشياد كسلبمة تكظيفيا. 

 :مهارات اللازمة لكتابة المقالات .ه 
 تحديد الأفكار الأساسية كالفرعية كترتيبيما كتنظيميما. 

 عرض ىذه الأفكار في فقرات كاضحة ليا بداية كنياية. 

 الاستناد إلى الأدلة كالأمثمة عند عرض الفكرة. 

                                           

1
 .252-264، ص 1993، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، 2 شحاتة حسف، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ط 
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 دقة استخداـ علبمات الترقيـ كالعناكيف كاليكامش. 

 معرفة مككنات المقاؿ ككيفية عرض المقدمة المكضكع كالخاتمة. 

 : مهارات الشكل مثل: تصنفها الباحثة إلى .و 
 صحة الكتابة الإملبئية. 

 جكدة الخط كترتيبو. 

أما الميارات التأسيسية مثؿ ميارة ترتيب الكممات لتككيف جممة مفيدة كميارة تحديد الأفكار 
مثؿ التعبير بجمؿ مفيدة أك صكرة : الرئيسية ككضع العنكاف، أما ميارات التعبير الإبداعي

 1.معطاة

 :أهداف التعبير الكتابي

إف التعبير الكتابي يشمؿ عدة أىداؼ منيا الخاصة كالعامة في كؿ مرحمة تعميمية دراسية 
 :كمف الأىداؼ العامة لتعبير الكتابي

 2.تدريب التلبميذ عمى الكتابة بكضكح كالتركيز كالسيطرة أكثر عمى التفكير 

 تحقيؽ آداب الكتابة كترتيب المكضكع كالاىتماـ بالخط كعلبمات الترقيـ. 

 :الأهداف الخاصة لمتعبير الكتابي

 :أىداؼ التعبير الكتابي في المرحمة الابتدائية

                                           

1
 .252-264 شحاتة حسف، المرجع السابؽ، ص  

2
 .130 أبك مغمي، المرجع السابؽ، ص  
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نظرا لطبيعة المرحمة الابتدائية كحاجاتيـ الحقيقية لمكتابة فإف أىدافيا في ىذه المرحمة يجب 
أف تضع اعتبارىا أكلا الاتجاىات كالميكؿ كالاستعدادات الشخصية لمتلبميذ لذلؾ نجد أىـ 

 :الأىداؼ الحقيقية لمتعميـ التعبير في ىذه المرحمة كالتي تتضمف تنمية ىذه الأمكر ىي

 .تنمية ميؿ التلبميذ لاستخداـ الكتابة لتحقيؽ مختمؼ الأغراض .1

 .تنمية ميميـ لمتعبير الذاتي في المغة .2

 .تنمية قدرتيـ عمى كتابة الأفكار بشكؿ كاضح كممتع .3

 .تعميميـ مفيكـ الجممة باعتبارىا كحدة التفكير .4

تنمية إحساسيـ بالمسؤكلية لكتابة محتكل صادؽ يعتمد عمى الحقائؽ كالمعمكمات  .5
 .كيككف ممتعا مفيدا

 .تنمية قدرتيـ عمى تمكيف الكتابة كجعميا حية متحركة .6

 .تدريبيـ عمى الكتابة بأشكاليا المختمفة كفي مياديف كمكضكعات متعددة .7

 :أسس تدريس التعبير الكتابي

يقصد بيا مجمكعة مف المبادئ كالحقائؽ التي تربط بتعبير التلبميذ كتؤثر فيو كيتكقؼ عمى 
فيميا كترجمتيا إلى عمؿ ناجح المعمميف في دركس التعبير مف حيث اختيار المكضكعات 
الملبئمة كانتقاء الأساليب كالطرائؽ الجيدة في التدريس كقد صنؼ بعض الباحثيف كمنيـ 

أسس نفسية، أسس : إبراىيـ كالكقكسي كعاشكر كالحكامدة ىذه الأسس إلى ثلبث أقساـ ىي
 .تربكية كأسس لغكية

 :الأسس التربوية

إشعار الطالب بالحرية في التعبير في اختيار بعض المكضكعات كاختيار المفردات  .1
 .كالتركيز في أداء أفكاره
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ليس التعبير زمف معيف اك حصة محددة بؿ ىك نشاط لغكم مستمر، فيعمؿ المعمـ  .2
عمى تدريس التلبميذ عمى التعبير الصحيح كالسميـ في المكاقؼ المختمفة كأف لا 

 .يقتصر ذلؾ عمى حصة التعبير فقط

الخبرة السابقة لمحديث عف أم مكضكع ضركرية كميمة، إذ لا يستطيع التمميذ أف  .3
يتحدث أك يكتب عف شيء لا معرفة لو بو فمف ىنا عمى المعمـ أف يختار 

 1.مكضكعات التعبير مف مجاؿ خبرة التلبميذ أك خبرتو التصكرية

 :الأسس النفسية
ميؿ المتعمميف إلى التعبير عما في نفكسيـ كيحسف بالمتعمـ أف يستثمر ىذا  .1

الميؿ كينظمو عند تلبميذه كيستطيع بكاسطتو أف يشجع التلبميذ الخجكليف 
 عمى التعبير

 ينشط التلبميذ إلى التعبير إذ كجد لدييـ الدافع كالحاجز  .2

يقكـ التلبميذ أثناء التعبير بعدة عمميات ذىنية فيك يسترجع المفردات بالعكدة  .3
إلى ثركتو المغكية ليتميز مف بينيا الألفاظ التي يؤدم بيا فكرتو كىذه العممية 
تسمى التحميؿ كبعد ذلؾ يعيد ترتيب المفردات كالأفكار ليخرجيا عمى شكؿ 

 نتاج لفظي أك مكتكب تعبر عما أراد كتسمى ىذه العممية التركيب 

 ميؿ المتعمميف إلى المحسكسات كنفكرىـ مف المعنكيات  .4

غمبة الخجؿ كالتييب عمى بعض التلبميذ كمثؿ ىؤلاء ينبغي تشجيعيـ كأخذىـ  .5
 بالميف كالصبر 

 

 

                                           

1
 .147، ص 1983إبراىيـ عبد العميـ، المكجو الفتى المدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة،   
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 :الأسس المغوية
 التعبير الشفكم أسبؽ في الاستعماؿ عند التلبميذ مف التعبير الكتابي  .1

قمة المحصكؿ المغكم لدل التلبميذ كىذا يتكجب العمؿ عمى اتياـ ىذه  .2
 المحصكؿ بالطريقة الطبيعية كالقراءة كالاستماع 

ازدكاجية المغة في حياة التمميذ الفصحى كالعامية فيك يستمع إلى المغة  .3
السميمة مف خلبؿ معمـ المغة العربية في المدرسة كيتعامؿ في حياتو اليكمية 

بالعامية فمف ىذا يعمؿ عمى تزكيد التلبميذ بالمغة العربية الفصيحة عف طريؽ 
  1.الأناشيد كسماع قراءة القصص

 :كترل الباحثة أف مف أسس التدريس

 ترؾ حرية لمتمميذ في اختيار المكضكع الذم يريد الكتابة فيو 

 إثارة دافعية لمتمميذ لإيجاد الدافع كالحافز لمتعبير 

 العمؿ عمى تنمية الثركة المغكية لدل التلبميذ لمتمكف مف التعبير الجيد. 

 

 

 

 

 

 

 

                                           

1
 .149 إبراىيـ عبد العمي، المرجع السابؽ، ص  
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 العراقيل: المبحث الأول

عمى الرغـ مف أىمية تدريس المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي، تمؾ المرحمة 
التي تعد مرحمة بناء شخصية المتعمـ، إلا أف كاقع تدريس المغة العربية بتمؾ المرحمة يزخر 
بالعديد مف المشكلبت لذا قاـ العديد مف التربكييف بالعديد مف الدراسات كالبحكث التي تيتـ 
بتقكيـ ىذا التدريس كرصد ملبمح ىذا الكاقع في الكضع الراىف مف أجؿ محاكلة تشخيص 

 1.الداء كمف ثـ التغمب عمى تمؾ المشكلبت كمحاكلة معالجتيا

 :فمشكلبت تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية يمكف تصنيفيا في المحاكر التالية

 تتعمؽ بالمجتمع: المطمب الأول

ىبكط مستكيات الأداء المغكم بشكؿ عاـ في المجتمع، كعدـ تحقيؽ المناىج الحالية 
كمف بينيا المغة العربية بالمرحمة الابتدائية لمعظـ ما تنشده مف أىداؼ مع عدـ الاىتماـ 
بالخصائص النفسية، كأسس كأساليب التعميـ عند تصميميا، كىذا الأمر كاف مبررا مف 

 مبررات تطكير برامج المغة العربية

العامية كآثارىا السمبية عمى اكتساب الناشئ لمميارات المغكية، فيك غذ يتعمـ المغة 
الفصيحة ضمف جدراف المدارس كالمعاىد كالجامعات فإنو لا يمارسيا في الشارع كالبيت 

 .كمكاقؼ الحياة المختمفة

 

 

                                           

1
 . راضي فكزم حنفي، كمية التربية كالآداب، جامعة الحدكد الشمالية، قسـ مناىج كطرؽ التدريس 
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 تتعمؽ بالمدرسة: المطمب الثاني

قصكر المدرسة الابتدائية في إعداد مكاطف صالح يعرؼ كيؼ يقرأ كيكتب كيستمع 
 .كيتكاصؿ مع الآخريف

الكقت المخصص لتعميـ المغة العربية لا يدؿ دلالة كبيرة عمى الكفاءة كلا عمى النتيجة 
التي يؤدم إلييا، لأف مكقؼ التعميـ لا يتككف مف عنصر كاحد بؿ يتككف مف عدة عناصر 

 .مختمفة، كيعد الكقت كاحد منيا، كقد يككف أىـ العناصر

العزلة بيف المغة العربية كمكاد الدراسة الأخرل، كىذا الأمر أدل إلى فجكة كبيرة بيف 
ىذه المكاد كصيغتيا الأساسية كىي المغة، كما أدل الكقت ذاتو إلى التفاكت الكاضح في نكع 

 .المفردات كالتراكيب المقدمة في المكاد الدراسية كالمغة العربية

إف المدرسة الابتدائية مادة ترتكز عمى المغة المكتكبة، كالتمميذ يتكقع أف يتكمـ إلا 
عندما يطمب منو أف يقرأ أك أف يسمع نصا مف النصكص المحفكظة، فالمغة الشفكية لا 
تمارس إلا مف خلبؿ عممية الحفظ أك التسميع كمف ىنا فإف المحادثة الحرة كالاستعماؿ 

 .الفعاؿ قد أىملب

تحكؿ الأنشطة التعميمية المدرسية إلى عبء عمى المدرس كالتمميذ معا، فبعض 
المعمميف يطمب مف التلبميذ كضع رؤكسيـ عمى المدرج كالجمكس ساكنيف بلب أم نشاط 

 .كبعضيـ يتركيـ يفعمكف ما يحمك ليـ دكف تخطيط كاع أك تكجيو

 نقص المكتبات التي تمبي حاجات الناشئ كترضي اىتماماتيـ في المدرسة الابتدائية
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 تتعمؽ بالمحتكل: المطمب الثالث

إف المادة التي تقدـ لمتمميذ قد تككف جافة كلا تمس حاجاتو كلا تتصؿ بالتيارات 
 الجارية في المجتمع

أساس تقسيـ المغة العربية إلى فركع أساس غير سميـ لأنو غير ثابت كلا يتماشى مع 
 طبيعة المغة ككؿ ككياف كاحد يؤثر في كؿ فرع كيتأثر بالآخر

عدـ ربط دركس المغة العربية بحياة المتعمـ كاىتماماتو كىذا ما اتضح عند القياـ 
بفحص الدفاتر الأعداد لبعض معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية حيث تخمكا كؿ 

الدركس مف آية إشارة لربط دركس المغة العربية بحياة المتعمـ كاىتماماتو، حيث يمكف الزعـ 
أـ المعمـ كالتمميذ كلبىما لا يمتمكاف رؤية كاضحة أك مبرر منطقيا لمكقت كالجيد المبذكليف 
في دراسة مقررات المغة العربية سكل اجتياز سنة دراسية بنجاح، لكنو ليس تعميما لمحياة 

 .كالمكاطنة كما يفترض أف يككف

عدـ بناء مناىج عمى أسس عممية مكضكعية مع إىماؿ أساسيات المادة كمتطمبات 
 .المتعمميف كحاجات المجتمع كركح العصر كالأركاف الثلبثة مف أسس بناء المنيج الجيد

إف المغة العربية تحكلت إلى مجمكعة مف الكتب التي تحكؿ تعميميا إلى الجانب 
المكتكب كأىممت الجانب الشفكم مف المغة بالإضافة إلى أنماط تحقؽ مف الأىداؼ سكل 

 .أنيا تجبر التلبميذ عمى كراىية المغة كتعميميا
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 تتعمؽ بالمعمـ: المطمب الرابع

القصكر في إعداد كتدريب معمـ المغة العربية بالتعميـ الأساسي بكجو عاـ كالتعميـ الابتدائي 
 .بكجو الخصكص

تخمي معمـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية عف كثير مف ميامو كأدكاره كالتي ينص عمييا 
 :في الكثيقة الخاصة بالمعايير القكمية لممعمـ مف أجؿ الحكـ عمى جكدة أدائو كالتي مف بينيا

 .تصميـ أدكات متنكعة كمبتكرة لمتقكيـ -

ممفات الإنجاز كأساليب الملبحظة كالمقابلبت )استخداـ أساليب التقكيـ الكاقعي مثؿ  -
 .بالاستمرار لمعرفة مستكل التلبميذ (كالمقاييس

 .تصميـ انشطة إثرائية لتدعيـ نقاط القكة كللئسراع في التعمـ -

الاشتراؾ مع الأسرة في تقييـ التلبميذ بيدؼ تحسيف تعميميـ كأدائيـ كتشجيع التلبميذ  -
عمى إبداء رأييـ كالمشاعر نحك ما يقدـ إلييـ كما يتـ دراستو في مكاقؼ كأنشطة 

 .التعمـ

استلبـ المعمـ لطرؽ التقميدية في التدريس كالتي تكارثيا عبر الأجياؿ كاستخداميا في  -
ىماؿ ثقافة الابتكار كالإيداع  .المدرسة الابتدائية كالاىتماـ بيا كا 

 .غياب التكجيو التربكم السميـ مف قبؿ المعمـ نحك التعمـ الذاتي كالأنشطة الذاتية -

عدـ كضكح الأىداؼ بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ بالإضافة إلى عدـ كفاءة الطريقة  -
كالكسيمة المستخدمة مف طرؼ المعمـ في إحداث أثر التعميـ كالتعمـ، كيعزل ىذا إلى 
أف تعميـ المغة العربية في المدرسة العربية يفتقر إلى الطرؽ الحديثة الفاعمة كالفنيات 
كالإجراءات التي تجعؿ مف حصة المغة العربية حصة استمتاع بالمغة استماعا كحديثا 

بداعا كتذكقا  .كقراءة ككتابة كا 
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القصكر في عممية التقكيـ للؤداء المغكم نمكه يقيس مقدار نمك التلبميذ في استعماؿ  -
تقاف مياراتيا بشكؿ كظيفي  .المغة كا 

 يتضح مف العرض السابؽ أف كاقع تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية كاقع :ملاحظة
مرير يدخر بالعديد مف المشكلبت التي تتعمؽ بشتى جكانب مثؿ المجتمع كالمدرسة كالمحتكل 
كالمعمـ كما سبؽ كاف مجرد رصدا لمملبمح سكء كاقع المغة العربية كىذا الكضع الراىف كتمؾ 

الأزمة دعت العديد مف التربكييف إلى القكؿ بأف كاقع المغة العربية عمى ألسنة المتعمميف 
كالمثقفيف مأساة نعيشيا، ككارثة حمت بنا، كمصيبة أحاطت بمساننا، كقصكر أصاب بيئاتنا، 

كتحميؿ استشرل في تعبيرنا، كتشكيو أضاع ملبمح فكرنا، كعجز أصاب تعميمنا المغكم، 
حتى أصبحت العربية غريبة بيف أىميا الذيف ىجركىا، كلقد بمغ الأمر أف قيؿ، إذا أردت أف 
تعرؼ أيف تمكت المغة العربية، فاعمـ أنيا تمكت في كؿ مكاف، كمف ثـ فإف المغة العربية 

ف كاف ىناؾ ما ىك أسكأ مف الأساة  تعيش الآف مأساة كبرل في المدرسة العربية، كا 
 .فستعيشيا المغة العربية في المستقبؿ القريب ما لـ يتدارؾ الأمر بيقظة كسرعة

كمف ىنا دعت الحاجة إلى ضركرة الاىتماـ بتعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية 
بفنكنيا المختمفة، باستخداـ طرؽ تدريسية مثيرة كجذابة كمشكقة، كفي الكقت ذاتو تحقؽ 
الأىداؼ المنشكدة مف اجؿ المحافظة عمى المغة العربية كالاعتناء بتدريسيا في مراحؿ 

 .التعميـ الأكؿ
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 (تعمم التعمم)ماهية بيداغوجيا وأسس توظيفها : المبحث الثاني

 تعريؼ البيداغكجيا: المطمب الأول

ظيرت بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات في البمداف المتقدمة كفي الكلايات الامريكية أكلا كذلؾ 
 ثـ انتقمت إلى دكؿ أخرل بعد ذلؾ كمنيا الجزائر التي اعتمدتيا بصفة 1986خلبؿ سنة 

، كيقصد بيا تمكيف المتعمـ مف تعمـ كيفية 2003-2004رسمية مع نظاـ الإصلبح الجديد 
 .الاستفادة مف معارفو كمياراتو كقدراتو في كضعيات تكاجيو في حباتو اليكمية

كيقصد بيا تنمية قدرات المتعمـ المعرفية، الحس حركية، الكجدانية : بيداغوجيا المشروع
 .الاجتماعية بفعالية مف أنشطة يقكـ بيا طكاعية فرديا أك جماعيا في القسـ أك خارجو

 مميزات البيداغكجيا: المطمب الثاني

 .جعؿ المتعمـ يشارؾ في اتخاذ القرار كقيادة كتنفيذ عممية التعمـ -

اختبار كضعيات في الحياة اليكمية مصاغة عمى شكؿ مشكلبت يسخر مف خلبليا  -
 .المتعمـ قدراتو الفكرية كالميارية كمعارفو الضركرية

دماجيا، بدؿ عمميات التراكـ المعرفي -  .تتيح لممتعمـ مف بناء معارفو كا 

 .يتبادؿ فييا المتعمـ الأدكار مف متمقي لممعرفة إلى بناء لممعرفة -

 .عمميات التقكيـ كالمعالجة عنصراف أساسياف مف العممية التعميمية التعممية -

 ىي تمؾ النظريات التي تيتـ بما يقكـ بو المعمـ داخؿ غرفة الصؼ :نظريات التعميم
الدراسي، كتيدؼ إلى تحسيف أدائو كتطكير ميمتو كفؽ ما تظيره الدراسات في ىذا المجاؿ، 

بالإرشادات كتبيف لو متى يستخدـ طريقة دكف أخرل كفي أم كىي العمـ التي تزكد بو المعمـ 
. الظركؼ، كلتحقيؽ أم الأىداؼ التعميمية
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كىي التي تيتـ بسمكؾ المتعمـ كما يطرأ عميو مف تغيرات إيجابية دائمة نسبيا  :نظريات التعمم
كدلالة مف دلالات التعمـ كتيدؼ إلى تحسيف سمككو كتطكيره كفؽ ما تظيره الدراسات 

 .الأبحاث العممية

  أسس تكظيؼ البيداغكجيا:المطمب الثالث

استثمار البيداغوجيا في تدريس وتوظيف المغوية المكتسبة والكفاءات القاعدية لأنشطة 
 المغة العربية

 1:التعبير الشفوي

 .يفيـ ما يسمع -

 .يختار أفكاره -

 .يعبر عف أفكاره -

 .يتجادؿ المعمكمات -

 :مطالعة+ قراءة 

 .يقرأ النصكص بأداء جيد -

 .يفيـ ما يقرأ -

 .يستعمؿ المعمكمات -

 

 

                                           

1
 المكسكعة المدرسية، السيد محمد منصؼ القمسي، متفؽ التعميـ الابتدائي  
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 :التعبير الكتابي

 .يختار كينظـ أفكاره -
 .يكظؼ الكتابة لأغراض مختمفة -

 .يصكغ أفكاره -

 .يمتزـ بمعايير العرض -

 .قكاعد رسـ الحرؼ كالإملبء -

 بيداغوجيا المشروع

 1:مكونات الوحدة التعممية التعميمية

 .نص مرفكؽ بصكرة أك صكر تكضح المعنى كتساعد عمى التعبير -

 .أسئمة تشمؿ دراسة المعنى كالمبنى -

 .صفحة الرصيد المغكم -

 .إنجاز جزء مف المشركع -

 :منهجية معالجة الأنشطة المغوية المختمفة

 :الحصة الأولى قراءة

 .إقرأ قراءة النص -
 .إشرح، أجيب: أدرس معنى النص -

 

                                           

1
 . السيد أحمد بك شمعة، متفقد أكؿ التعميـ الثانكم 
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 :كتتـ بالطريقة التالية

تييئة أذىاف التلبميذ كتحفيزىـ لممارسة نشاط القراءة بطرح سؤاؿ أك عرض صكرة أك أم 
 .مدخؿ يراه المعمـ مناسبا

 .قراءة نمكذجية معبرة مف طرؼ المعمـ كالكتب مفتكحة: القراءة الأكلى

قراءات فردية مف طرؼ المتعمميف بدءا بنجباء مع مراعاة حسف الأداء كالنطؽ السميـ  -
كاحتراـ علبمات الكقكؼ كالترقيـ دكف إىماؿ تمثيؿ المعنى مع تقسيـ زمف قراءة متعمـ 

 .حسب قدراتو

شرح المفردات الصعبة الكاردة في النص كالعبارات المبيمة، كما يمكف لمتعمـ أف  -
يشرح كممات أخرل غير التي شرحت في الكتاب كالتي يرىا تشكؿ عائقا عند المتعمـ 

مع التكظيؼ الآتي، كما يجب الابتعاد عف الشرح المعجمي، الغير الداؿ بالنسبة 
 .لممتعمـ مع التنكيع في كؿ مرة في تناكؿ المرادؼ كالكسائؿ المستعممة في ذلؾ

 .كيمكف إضافة أسئمة أخرل (أجيب)طرح أسئمة الفيـ  -

 .التركيز عمى فكرة أك عبارة أك قاعدة صحية أك استخراجيا كربطيا بكاقع المتعمـ -

 .التدكيف عمى السبكرة ميـ كخاصة لمب التعممات -

 .قراءة ختامة لمنص للبستثمار في بقية الأنشطة المكالية كتييئتو ليا -
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 تعبير شفوي وتواصل: الحصة الثانية

 :كيتـ تناكليا بالكيفية التالية

الانتقاؿ لمتعبير الشفكم كالتكاصؿ دكف أف يشعر المتعمـ بعدـ تكاصؿ الأنشطة فيما  -
بينيا لقراءة تعبير شفكم كتكاصؿ، كيمكف استغلبؿ أفكار نشاط القراءة في تأسيس 

منطمؽ لنشاط التعبير الذم يجب أف تحدد أفكاره بحيث تتبع الفرصة لأغمب 
 .المتعمميف في تناكؿ الكممة

تقديـ صكرة معبرة أك منيؿ لمثيؿ كضعية تعميمية لما علبقة بمكضكع المحكر المقرر  -
 .كتقسيميا إلى محطات تعبيرية

بحرية دكف  (المحطة التعبيرية)إثارة الدافعية لدل المتعمـ لمتعبير عف فكرة الصكرة  -
 .فرض نمط معيف مع التكجيو كالتقكيـ

تناكؿ الصيغ التي ستدرس لاحقا في بناء النص كلك بالإشارة دكف التعمؽ أك التطرؽ  -
 .إلى العلبقات كالركابط المغكية

الربط بيف مختمؼ الأفكار المتعمميف إلى التعبير عف كامؿ المكضكع أك جزء منو  -
 .حسب قدرات المتعمميف كمستكاىـ
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 الكتابة: الحصة الثالثة

 :تخصص ىذه الحصة لمخط كيتـ فييا تناكؿ

كتابة الحرؼ منفردا كتابة كاضحة كفؽ قكاعد النسخ مع احتراـ التناسؽ بيف  -
 .مربعات الكراس (مفردات)

 .كتابة المفردات كتابة متناسقة -

 .كتابة الجمؿ مع احتراـ التناسؽ فيما بينيا -

 .كتابة فقرات قصيرة -

 :كتتـ بالطريقة التالية

 مرحمة الانطلبؽ كالتييئة -

استخراج الأصكات أك الحركؼ أك الكممات المشار إلييا في التدرج كتميزىا بكيفيات  -
مختمفة عف طريؽ تككيف الأصكات عمى السبكرة اك عف طريؽ السماع يرفع الأصابع 

 .، كلكف انطلبقا مف النص القراءة...أك استعماؿ المكحة

 كيفية رسـ الحركؼ المشار إلييا أك الكممات كالتدرب عمى كتابتيا باستعماؿ :ملاحظة
 .الألكاح ثـ كتابيا عمى الكراس
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 قراءة: الحصة الأولى

تخصص ىذه الحصة لمقراءة كىي قراءة لنفس النص امتدادا لمحصة الأكلى كيتـ 
 :تناكليا لمنيجية نشاط القراءة كتقدـ عمى النحك التالي

ثارة الدافعية لديو، تشكيؽ استذكار -  ...تحفيز المتعمـ كا 

 .قراءة النص مع تركيز الأداء -

 .شرح العبارات كالمفردات التي لـ يتـ التطرؽ إلييا سابقا مع التكظيؼ -

إبراز فكرة أك مضمكف جديد باختصار أك طرح أسئمة لـ يتسف التعرض إلييا في  -
 .الحصة الصباحية

تاحة ليـ الفرصة في القراءة -  .التركيز عمى المتعمميف الأقؿ كفاءة كا 

 الكتابة: الحصة الثانية

 :كيتـ تناكليا كالآتي

 (إقرأ كأميز)دراسة مبنى النص  -
 .مرحمة الانطلبؽ كالتييئة -
 .استخراج السند المغكم الكامؿ لمتراكيب الإملبئية المقررة انطلبقا مف نص القراءة -

 .الإشارة عمى اختلبؼ كملبحظة الركابط بيف التراكيب كالكممات كالجمؿ كأثرىا عمييا -

 .استعماؿ القالب المغكم لاستدراج المتعمميف إلى التكظيؼ السميـ -
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 :إملاء

يتـ تناكؿ لنشاط الإملبء كفؽ ما جاء في التدريج السنكم مف مضاميف باستخداـ 
المنقكؿ، المنظكر، الفصؿ الأكؿ المسمكع الاختيارم، )طرائؽ التدريس المعتادة في التدريس 

 .(الفصؿ الثاني كالفصؿ الثالث

 :كتتـ معالجتيا كالآتي

 .كتابة الكممة المحتكية عمى حرؼ -

 استخراج الحرؼ المقصكد بالكتابة -

 .(البداية، الكسط، النياية)كتابة مكاقعو المختمفة  -

 .تبياف نقمة البدء كاتجاه الحركة -

 .إنجاز نفس العمؿ عمى كراسي الأنشطة -

 قراءة وكتابة: الإثنين مساء

 :قراءة

 .كيتـ ترسيخ الاداء -

تخصص ىذه الحصة لمقراءة كىي قراءة لنفس النص امتداد لمحصة الأكلى كالثانية،  -
 :يتـ تناكليا لمنيجية نشاط القراءة كتقدـ عمى النحك التالي

 ثارة الدافعية لديو، تشكيؽ استذكار  ...تحفيز المتعمـ كا 

 قراءة النص مع التركيز عمى الأداء. 

  إبراز أك فكرة المضمكف جديد باختصار أك طرح أسئمة لـ يتسف التعرض
 .إلييا
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 :الحصة الصباحية

تاحة فرصة ليـ في القراءة  .التركيز عمى المتعمميف أقؿ كفاءة كا 

 :كتابة

نجاز التماريف المتنكعة الكتابية كالشفكية لتعزيز  كتشتغؿ في دراسة مبنى النص الأكؿ كا 
 .المكاسب المغكية لممتعمـ

 نفس خطوات مع النص الثاني: الثلاثاء والأربعاء

مف أقيـ  (1-2-3)، كفيو ينجز المتعمـ التماريف (قراءة، تعبير شفكم، كتابة): الخميس صباحا
تعمماتي عمى كراس التماريف كالمتعمقة بالكحدتيف كيمكف لممعمـ اختيار كضعيات إدماجية 

 .مناسبة

 (إنجاز مشاريع، التعبير الكتابي): نشاط الإدماج

كيككف التعبير الكتابي بترتيب الكممات لمحصكؿ عمى جمؿ مفيدة أك ترتيب جمؿ لمحصكؿ 
عمى فقرة قصيرة أك التعبير كتابيا عمى مشاىد كنجدىا في كراس التماريف، التمريف الأخير 
مف كؿ كحدة ككذلؾ إنجاز مشركع عمى مراحؿ نشاط المطالعة؛ نشاط المطالعة لو علبقة 

 .كطيدة بالقراءة كقدرة المتعمـ عمى فؾ رمكز النصكص كمف لا يستطيع المطالعة حتما
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 :إنجاز المشروع

 التعريؼ بالمشركع -

 .تحضير الكسائؿ اللبزمة -

 .تحديد خطة إنجاز المشركع -

 .تقكيـ العمؿ ثـ القياـ بالتصكيت -

 .التكظيؼ لترسيخ الأدلة عند المتعمـ -

 .تحديد خطة إنجاز المشركع -

 .تقكيـ العمؿ ثـ القياـ بالتصكيتات اللبزمة -

حكؿ )إنجاز بطاقة تينئة، عيد الأـ، كتابة حكاية قصيرة مصكرة : المشاريع المقترحة -
 .، إنجاز بطاقة دعكة(حيكاف أليؼ

 .الفرؽ بيف التعميـ كالتعمـ: المطمب الرابع

ىك العممية التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي لإكساب المتعمميف أىداؼ : التعميم
 1.تعميمية منشكدة كخبرات كميارات معرفية

 ىي عممية يقكـ المتعمـ نفسو لمبحث عف المعرفة دكف معمـ كبطريقة غير مباشرة، :التعمم
 .كاف يتعمـ المتعمـ عف طريؽ الحياة أك عف طريؽ ما يشاىده مف برامج إذاعية

 

 

                                           

1
 أحمد شبشكب، مقاربات جديدة لمتربية سمسمة الكثائؽ التربكية  



 انمشاكم وصعىباث تعهم انتعهم:  انفصم انثانً

43 

 

 ىي الإشكالية التي يتـ إيجادىا لتساعد المتعمـ عمى تكظيؼ إمكاناتو :الوضعية التعممية
كتجعمو دائما في مكقع العمؿ الفاعؿ كالنشط الدؤكب، كىي أقرب إلى المشكمة تعترض الفرد 

في حياتو اليكمية مينية كانت أـ دراسية كالتي ينبغي أف يحميا بالنسبة لمتمميذ فيجب أف 
يقترح المعمـ كضعية ذات دلالة حتى تثير دافعية لديو كمستكل تعقيد مماثؿ لكضعية الحياة، 
تككف لو فرصة لممارسة تعممات كبناء أخرل تنتيي  بو عمى امتلبؾ كفاءة كتقييميا العممية 

 .التعميمية

 يقصد بيا الإجراءات كالنشاطات التي تحدث داخؿ الفصؿ الدراسي كالتي :العممية التعميمية
تيدؼ إلى إكساب معرفة نظرية أك ميارات عممية أك اتجاىات إيجابية، فيي نظاـ معرفي 

 .يتككف مف مدخلبت كمعالجة كمخرجات

فالمدخلبت ىـ المتعمميف كالمعالجة ىي العممية التنسيقية لتنظيـ المعمكمات كفيميا كتفسيرىا 
يجاد العلبقة بينيا كربطيا بالمعمكمات السابقة  كا 

 :أسباب ضعف التلاميذ في التعبير

 :إف الضعؼ في التعبير ظاىرة عكيصة يعاني منيا المتعمـ، نذكر مف بيف ىذه الأسباب

 :أسباب تعود إلى المعمم

 1:في ظيكر عجز المتعمميف في التعبير نذكر مف بينيا ىنالؾ أسباب يساىـ فييا المعمـ

في الغالب يقكـ المعمـ باختيار المكضكع دكف الاىتماـ برغبات كميكلات المتعمميف كما  .1
أنيا لا تككف مرتبطة بتجاربيـ كمكاقعيـ الشخصية زيادة عمى ذلؾ تككف تفكؽ قدراتيـ 
العقمية، كىذا لا يؤدم إلى عجزىـ في التعبير كفي بعض الأحياف ينفركف مف الكتابة، 

                                           

1
 .95-96ينظر عمر عيسات، تدريس التعبير الكتابي في المرحمة الثانكية بيف الإقباؿ كالنفكر، ص   
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كلك كانت المكضكعات المختارة مف اختيار المتعمميف، يككف لإقباليـ يككف لإقباليـ عمى 
 .تعبير أفضؿ

عدـ اىتماـ المتعمميف بإعداد المكاضيع كتقصيرىـ في تعريؼ المتعمميف بمككنات  .2
كعناصر كتابة التعبير، كعدـ تقديـ الإرشادات حكؿ ضركرة تنظيـ الأفكار كتسمسميا 

 .كانسجاميا

عدـ مراعات بعض المعمميف لمغة العربية التي تتحدث بيا، فالكثير منيـ يتحدث  .3
بالعامية، كالدراية أماـ المتعمميف، كىذا يؤثر سمبا عمييـ، كىذا يؤدم إلى عدـ اكتسابيـ 

 .لمغة الفصيحة

فرض نمط التفكير عمى المتعمميف مف قبؿ المعمـ مما يؤدم إلى تقيدىـ، كعدـ فسح  .4
 1.المجاؿ أماميـ للئفصاح عما يحكؿ في ذىنيـ كخاطرىـ

غياب الحكار في المدرسة كالأسرة مع المتعمميف، كىذا يؤدم بيـ إلى عدـ قدرة في  .5
قدراتيـ كعدـ تعمـ أسمكب الحكار كالمناقشة، التعبير كالإفصاح عف أرائيـ كىذا يؤثر سمبا 

  2.عمى رصيدىـ المغكم

 :أسباب تعود إلى المتعمم

يساىـ المتعمـ مساىمة فعالة في تكفير الأسباب التي تؤدم إلى ضعفو في التعبير 
الكتابي لنفكره عف القراءة كالمطالعة كانصرافو عف المشاركة في النشاطات كالمناقشات 

العممية التي تقاـ في المؤسسات المدرسية كىذا يؤدم بو إلى عدـ تنمية القامكس المغكم لو 
كالفعؿ في مكاجية الآخريف، كعدـ تعكده عمى الحكار كالمناقشة كبالتالي في ضعؼ الثركة 

                                           

1
 .95-96 ينظر عمر عيسات، المرجع السابؽ، ص  

2
 .145-146، ص 1999، مكتبة دار العربية الكتاب، 1 ينظر فيـ مصطفى، ميارات القرءاف، ط 
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المغكية مما يؤدم إلى عجزه في التعبير كالإفصاح عف أفكاره كأحاسيسو كميكلا تو بكضكح 
  1.كسلبلة

كطبيعة المكاضيع المقترحة، حتى لا يككف اختيار المكاضيع عشكائيا كلا يناسب طبيعة 
 2.المتعمـ

 :مظاهر الضعف المتعممين في التعبير

 3:ىنالؾ مظاىر عديدة لضعؼ المتعمميف الكتابي كىي كالتالي

عدـ ترتيب الأفكار كالجمؿ كيظير ذلؾ في اضطراب المعنى العاـ لممكضكع،  -
إضافة إلى عجز في استخداـ أدكات الربط بيف الجمؿ كينتج عف ذلؾ غياب 

 .الانسجاـ كالاتساؽ بيف الجمؿ كالأفكار

 .استعماؿ بعض الألفاظ العامية في الكتابة، كىنالؾ في بعض الأحياف -

 .يستعمؿ مفردات بالميجة القبائمية -

 .كثرة الأخطاء المغكية خاصة النحكية كالإملبئية -

 .سكء استخداـ علبمات الترقيـ كفي بعض الأحياف إلغائيا كميا -

إىماؿ الجانب التنظيمي عند الكتابة كعدـ التقيد بالنظاـ العاـ أثناء الكتابة كتحديده  -
 .بالمقدـ كالعرض كالخاتمة

 .عدـ التركيز عمى الفكرة الأساسية أثناء التعبير كالخركج عف المكضكع -

 .رداءة الخط كعدـ كضكح الخط -

                                           

1
 .96 ينظر، عمر عيسات، المرجع السابؽ، ص  

2
 .100 المرجع نفسو، ص  

3
 .100 عمر عيسات، المرجع السابؽ، ص  
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إف العصر الذم نعيش فيو ىك عصر التطكرات في جميع المياديف كخاصة ميداف  -
السمعي البصرم، كتشتغؿ ىذه الكسائؿ استغلبؿ سمبيا مف قبؿ المتعمميف، ككنيـ 

يعتمدكف عمى المعمكمات الجاىزة كالسريعة خاصة مف شبكة الانترنت بالتالي عزكفيـ 
عف الكتابة كالتعبير بأسمكبيـ الخاص كما ىنالؾ مف المتعمميف مف يعتمدكف أثناء 

 .الكتابة عمى الآخريف  كىذا ما أدل بيـ إلى الكسؿ الفكرم كالمغكم

انشغاؿ بعض المتعمميف بالميك كعدـ الاستماع البعيد للآخريف كىذا يؤثر سمبيا  -
 .عمييـ

   1عزكؼ المتعمميف عف التعبير الكتابي بسبب كثرة الأخطاء خاصة الإملبئية منيا -

 كيفية علاج الضعف في التعبير 

بعد ما قمنا بتحديد الأسباب التي تأثر سمبا عمى المردكد المغكم كالفكرم لممتعمميف 
مف طرؼ الجيات المختصة بشؤكف الدراسة ثـ الخركج بمجمكعة مف الاقتراحات التي تخفؼ 

 :مف ضعؼ المتعمميف أثناء إنشاء الكتابي كمف بيف ىذه الاقتراحات نعد

إعطاء العربية لمتلبميذ في اختيار مكضكعات التعبير حسب ميكلاتيـ كرغباتيـ، ىذا  .1
يدفعيـ إلى الإبداع الفكرم المغكم أثناء كتابة كخاصة إذا كانت المكضكعات مرتبطة 

 2.بتجاربيـ الخاصة كالبيئة التي يعيشكف فييا فيذا يحفزىـ عمى الكتابة كالتعبير

تشجيع المتعمـ عمى القراءة كالمطالعة لأىميتيا في تنمية القدرات المغكية كالفكرية لو كلا  .2
شؾ الاستمرار في القراءة بكسبو ثقافة ككميا كما يعنيو عمى فيـ كاستيعاب قكاعد المغة 
كأصكؿ نحكىا كصرفيا كبالتالي يعينو عمى تكثيؽ ىذه القكاعد كالأصكؿ عمى الكجو 

 .الصحيح في التعبير عف الأفكار

                                           

1
 .56 ينظر عيسات، المرجع السابؽ، ص  

2
 .87-88 ينظر، سعاد بف عبد الكريـ، المرجع السابؽ، ص  
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إف الطفؿ دائما يتأثر بما حكلو كلذلؾ عمى المعمـ أف يككف داخؿ القسـ منتبيا لمغة  .3
 .التي يتحدث بيا كأف يبتعد كميا عف استخداـ المغة العامية تقديـ الدرس

تشجيع المتعمميف عمى المناقشة كالحكار في المدرسة كحتى في الأسرة فيذا يقضي  .4
عمى الكثير مف المشاكؿ التي يعاني منيا البعض كالخكؼ كالقمؽ كالفعؿ كتعكد 

المتعمميف عمى المكاجية كالتعبير في مختمؼ مراحؿ حياتيـ نظرا لأىمية الحكار مف 
 1.الناحية الاجتماعية ككنو لسانو التخاطب بيف الناس في مختمؼ أعماقيـ كأفكارىـ

ف التصحيح المكجو  .5 تصحيح الأخطاء التي يرتكبيا المتعممكف دكف إشعارىـ بذلؾ، كا 
 .لمجميع كليس لفئة معينة حتى لا يعكد ىناؾ نفكر لممتعمميف مف مادة التعبير الكتابي

زالة الخكؼ كالتردد مف نفكس المتعمميف بشتى  .6 كثرة التدريب عمى التحدث كالكتابة كا 
 .الطرؽ الممكنة

الاستعانة بالرسائؿ التكنكلكجية نظرا للئيجابيات التي تميز بيا كمف أجؿ تطكير  .7
 .المدرسة كتحقيؽ نتائج إيجابية لمحد مف ظاىرة تدني مستكل الفكرم كالمغكم لممتعمـ

إعادة النظر في صياغة الرابط المغكية بكضع طرائؽ مميزة كمناسبة تلبءـ المستكل  .8
المغكم كالفكرم لممتعمـ، مع ربط مكاضيع التعبير بمختمؼ المناسبات كعيد الأـ، يكـ 

 .أضؼ إلى ذلؾ مساعدة المعمـ بدليؿ تعدد فيو مختمؼ التقنيات... العمـ، عيد الشجرة

 

 

 

 

                                           

1
 .153، ص 2009، دار النشر كالتكزيع لمطباعة، 1يكسؼ أبك العدكس، الميارات المغكية كفف الإلقاء، ط: ينظر  



 

 



 انجانب انتطبٍقً:  انفصم انثانث

49 

 

إف ضماف سلبمة المغة العربية في المستقبؿ، مف ضماف سلبمتيا عند 
النشأة لأف التركيز عمى تعميـ الجيؿ الصغير لمعربية بطريقة صحيحة كمنظمة 
كممنيجة ىك المفتاح لممحافظة عمى لغتنا مف الضياع، كلمحفاظ عمى بريؽ لغة 

 .قالكحي الذم يسعى أعدائيا إلى إزالت

يمكف القكؿ أف المدرسة الابتدائية ىي الحديقة الأكلى التي يقطؼ فييا التمميذ تمار 
العربية كيتمذذ بالتعرؼ عمييا ىذا إف تمت عممية تعميمو بطريقة صحيحة تحببو في المغة 

العربية، كمف ىذا المنطمؽ كجب عمى كؿ مف مختصيف مف أساتذة كمعمميف كحتى الأكلياء 
كأفراد المجتمع أف يتكاتفكا لتقريب الطفؿ مف لغتو الأصمية التي أبعدتو عنيا الميجة العامية 
التي تبقت لنا مف العيد الاستعمارم حاكؿ أكؿ ما حاكؿ أف يطمس ىكية العرب المسمميف 

 .بمحاربتو لغتيـ كالقضاء عمييا

ف عممية تمقيف التمميذ لمغتو عممية صعبة تتطمب مجيكدات كبيرة  كا 
كمتكاصمة، خصكصا في عممية ترسيخ القكاعد الصحيحة كمسح الخطأ مف ذىف 
التمميذ في آف كاحد كىذا يتطمب كفاءة كبيرة لدل المعمـ كخبرة اجتماعية كنفسية 

 .كلغكية في التعامؿ مع الطفؿ لنقؿ المعمكمة الصحيحة كمحك الخاطئة

كقد اخترنا في الجانب التطبيقي مف ىذا العرض أف تقتصر عمى دراسة الخطأ 
الإملبئي عند التلبميذ الابتدائي نظرا لأىميتو البالغة، إذ يعد بساطات أكليا لتعمـ المغة، فرسـ 
المفظة مف أىـ المكضكعات التي تعني بيا عمكـ العربية، كقد عيدنا في ىذا إلى تحضير 

عطائو لمعمـ بمدرسة ابف الشيخ لخضر ذىبنا إلييا، كمف تـ ملبحظة  نص مف كتاب معيف كا 
طريقة المعمـ كمنيجية ثـ تصحيح أكراؽ التلبميذ كتصنيؼ الأخطاء ثـ إحصائيا رقميا 

 .كبيانيا
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 منهج الجانب التطبيقي

 في كلاية سعيدة بغرض الكقكؼ «ابف الشيخ لخضر»ذىبت إلى مدرسة : المدرسة .1
 تلبميذ مف قسـ السنة الرابعة لقمة العدد 10عمى أخطاء التلبميذ كقد تـ الاعتماد عمى 

 .الإجمالي ليذه المدرسة

 مف كتاب العقد الفريد لابف عبد «كيؼ أحتاؿ لمنفسي» تعمدنا اختيار نص :النص .2
ملبئي يمكف أف يككف أرمية مميزة لإحصاء أخطاء  ربو، لاحتكائو عمى تراء لغكم كا 
التلبميذ ككذا لممحبة الشخصية مني ليذا النص فضلب عف النص ثـ الاعتماد عمى 

مجمكعة مف الجمؿ تمت صياغتيا كفؽ معايير معينة كتعمد احتكائيا عمى ىمزة كتاء 
 .المربكطة كغيرىا مف مسببات الخطأ لدل التلبميذ

فإف كنت إنما تجمع الماؿ لكلدؾ فقد أراؾ الله غبرا »: قال رجل لمخميفة المنصور
في الطفؿ يسقط مف بطف أمو مالو عمى الأرض ماؿ، كما مف ماؿ إلا كيد شحيحة 

تحكيو فما يزاؿ الله يمطؼ بذلؾ الطفؿ حتى تعظـ رغبة الناس لو، كليست الذم 
 .«تعطي بؿ الله تعالى يعطي مف يشاء ما يشاء

إنما تجمع الماؿ لشديد السمطاف فقد أراؾ الله في بني أمية ما أغنى عنيـ جمعيـ »: فإف قمت
 .«مف الذىب كما أعدكا مف الرجاؿ كالسلبح كالذراع حيف أراد الله ىـ ما أراد

 . كممة مكتكبة عند كؿ التلبميذ1150 كممة أم بمجمكع 115النص كمجكعة الجمؿ مف  .3

 :كمفة المعمـ بإملبء النص عمى التلبميذ كاكتفينا بالملبحظة مع طرح بعض الأسئمة .4

 كيؼ تصحح أخطاء التلبميذ؟ -

 كيؼ يتجاكب التلبميذ مع عممية تصحيح الأخطاء؟ -

 ىؿ تؤدم منيجيتؾ في تقكيـ الأخطاء كميا؟ -
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 بعد جمع الأكراؽ قمنا بتصحيحيا كتصنيفيا كتمثيميا بيانيا

 الخركج بنتائج مف ىذا الاستبياف

 :أخطاء التلاميذ

بعد تصحيح الأكراؽ قمنا بترتيب الأخطاء في جدكؿ يبيف نكع الخطأ كعدده عند 
 .التمميذ الكاحد ككذا مجمكع الأخطاء عند كؿ التلبميذ كنسبيا المؤكية

 : متفرقة عمى التلبميذ بنسب متفاكتة ىي كالتالي189 أخطأ التلبميذ في 1150مف 

 . مف مجمكع الأخطاء% 15 خطأ بنسبة28ارتكب : 1ت -

 . مف مجمكع الأخطاء4 % أخطاء بنسبة 8ارتكب : 2ت -

 . مف مجمكع الأخطاء 7 % خطأ بنسبة 13ارتكبت : 3ت -

 . مف مجمكع الأخطاء 28 % خطأ بنسبة52ارتكبت : 4ت -

 . مف مجمكع الأخطاء11 % خطأ بنسبة 20ارتكب : 5ت -

 . مف مجمكع الأخطاء6 % خطأ بنسبة 20ارتكب : 6ت -

 . مف مجمكع الأخطاء6 % خطأ بنسبة 11ارتكب : 7ت -

 . مف مجمكع الأخطاء6 % خطأ بنسبة 17ارتكب : 8ت -

 .مف مجمكع الأخطاء 9%  خطأ بنسبة  18ارتكب : 9ت -

 . مف مجمكع الأخطاء06 % خطأ بنسبة 11ارتكب : 9ت-10ت -

كىذه النتائج بينت أف مستكل التلبميذ مختمؼ مف كاحد لآخر، رغـ أف مستكياتيـ 
 .الاجتماعية كالعائمية متشابية إلى حد بعيد
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 :أمثمة عن كتابات التمميذ

 .01أنظر الممحؽ رقـ 

 :جدول تصنيف الأخطاء

عدد  10ت 9ت 8ت 7ت 6ت 5ت 4ت 3ت 2ت 1ت 
 النسبة الأخطاء

 19 36 5 4 4 2 3 5 6 3 1 3 اليمزة
 7 14 2 0 4 0 0 0 6 0 1 1 (مر، مؼ)التاء 

 10 19 0 2 2 1 1 2 4 1 3 3 إىماؿ الشدة
 12 21 0 1 0 1 0 2 14 0 0 3 إىماؿ الألؼ ط
 3 5 1 0 0 0 0 0 4 0 0 0 نكف مكاف التنكيف
 9 16 0 1 2 2 0 5 0 2 1 3 إىماؿ أؿ التعريؼ
 4 7 0 1 2 1 1 0 1 1 0 0 الظاء كالضاد

الخطأ في الكممة 
 5 10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 المركبة

الجمع بيف كممتيف 
 2 3 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 منفصمتيف

 5 10 0 2 1 0 1 0 0 2 0 4 زيادة الحرؼ
 4 7 1 0 0 0 1 2 2 1 0 0 زيادة الألؼ

كتابة حرؼ مكاف 
 7 13 1 1 0 0 0 3 2 1 0 5 آخر

 4 6 0 2 0 0 0 0 0 0 0 4 إنقاص حرؼ
الألؼ الممدكدة 

 كالمقصكرة
1 0 1 1 1 2 0 0 1 0 7 4 

 0.66 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 زيادة أؿ
 3 5 0 0 0 1 0 0 2 0 1 1 إىماؿ التاء مر
 0.66 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 إىماؿ كممات

 0.66 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 زيادة تاء مربكطة
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 :التمثيل البياني
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 - تعريف–الخطأ المغوي الشائع 

تطكر الخطأ المغكم في العربية ليحتؿ مكانة أكبر بيف ألسنة الناطقيف بيا، كأصبح 
الغمط متفشيا جدا، كمتداكؿ بشكؿ كبير حتى أصبحنا نتعامؿ لغكيا بأخطاء تتكرر كثيرا 

كلمدة طكيمة جدا كبصفة عادية دكف الشعكر بالخطأ سكاء كاف عند العامة أك بيف المثقفيف، 
كالتي عرفيا كثيركف بأنيا أخطاء تكررت  (الأخطاء الغكية الشائعة)كىدا ما سماه الباحثكف 

كثيرا كبنسب مئكية أكبر مف قريناتيا عند عينات مدركسة سكاء كانت عامة أك التلبميذ أك 
 .... الكتاب

 :جاءت لفظة الشائع مف فعؿ كىك معرؼ في معجـ لاركس بالشكؿ التالي

أذاعو كأظيره، شيكع كمشاعا : عمو، الرجؿ السر:  الشيب رأسو–شيعا، الإناء ملؤه = شاع
كاف مشتركا لو : انتشر كتفرؽ، الممؾ: كشيعا كشيكعو الخبر كغيره ذاع كانتشر، فيو الشيب

 1.كاف شعره ثائر لا يقبؿ التبسيط: يقسـ شكارعو رأسو

أم أف لفظ شاع منا تدؿ عمى انتشار كالتفرؽ بيف الناس كالأرجح أف الأخطاء 
الشائعة جاءت ليذه الدلالة أم انتشار الخطأ كاستعمالو مقارنة مع غيره مف الأخطاء كجاء 

 مف الشياـ المشترؾ غير –في الذات المعجـ ذكر لفظ الشائع كعرؼ عمى أنو اسـ فاعؿ 
 2.مقسكـ

 

 

                                           

1
 .294 خميؿ الجر لاركس المعجـ الحديث، ص  

 .296 نفسو، ص  2
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 تعريف الخطأ الشائع اصطلاحا

ىك خطأ لغكم متداكؿ بشكؿ كبير كمنتشرا انتشارا كاسعا لدل فئات الناطقيف بالعرب، 
كىك ما تكرر بنسبة مئكية أكبر مف غيره مف الأخطاء عمى مستكل أم عينة مختار أم مثلب 
نلبحظ كجكد بعض العبارات المنتشرة مثؿ الأخطاء الشائعة عند المعفيف كالأخطاء الشائعة 

 .لكف لا تبقى ىذه الأخطاء محصكرة عند ىذه العينات إنما تتعداىا إلى الكؿ.. عند التلبميذ 

انخطأ انشائع هى ما خزج عن انحذود انمزسىمت وكثز استعمانه »: يقكؿ كماؿ بشر

بحٍث أصبح ٌشكم ظاهزة فً انىسط انهغىي انمعٍن، ونٍس مقصىر عهى انفزد أو مجمىعت 

.«من الأفزاد بىصفه نسمت خاصت بهم سهىكا فزدٌا ممٍزا لأسانٍبهم انهغىٌت
1 

 إذ يتميز الشائع 2ىذا القكؿ يبيف الفرؽ بيف الخطأ الشائع كباقي الأخطاء الأخرل،
بككنو خطأ لغكيا متكررا بيف ألسنة الكثير مف الناس كالذيف يشغمكف مكاقع معينة فتشتير ىذه 
 .الأخطاء كيقرؤىا الناس كيشيع تداكليا كتصبح عادية في نظر العامة كحتى بعض المثقفيف

 

 

 

 

 

                                           

 .137، ص 1988دار غريب، مصر، :  كماؿ بشير، دراسات في عمـ المغة1
 ينظر مميحة خمكفي، الأخطاء المغكية الشائعة في كسائؿ الإعلبـ الجزائرية منشكرات مخبر الممارسات المغكية في 2

 .25، ص 2011الجزائر، جامعة تيزم كزك، 
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 :أسباب انتشار الأخطاء المغوية الشائعة

كخطكة أكلى لمعالجة الخطأ يجب عمينا معرفة السبب المؤدم إليو، كقد تتعدد الأسباب 
 .كالنتيجة كاحدة

إف ما نعيشو اليكـ في ظؿ ضياع المغة العربية كسط دكامة الأخطاء الشائعة التي 
أخذت مكانتيا بيف العامة كالمثقفيف، ىك حالة كارثية سببتيا كثير مف الإجراءات الخاطئة، 
 1:كالتي أدت إلى ما نحف عميو، كيمكف أف نذكر باختصار بعض ىذه الأسباب في ما يأتي

اتجاه الأنظار إلى المغات الأجنبية، كازدياد النيـ كالشغؼ لتحصيميا كالبحث عف  -
 .أسرارىا كشكاردىا، صارفيف النظر عف الغكص غي أسرار العربية

إيثار التعبير بالعامية في جميع نكاحي حياتنا كفي مؤسساتنا مما جعميا أكثر شيكعا،  -
 .فكقعت الألسنة في الخطأ المغكم الشيكع

 .ترجمة المغات بما لا يتفؽ مع بنيات الألفاظ العربية

 

 

 

 

 

                                           

 .8، ص 2007 رمضاف خميس القسطاكم، الأخطاء المغكية الشائعة، دار العمـ لمنشر كالتكزيع، القاىرة، مصر،  1



 انجانب انتطبٍقً:  انفصم انثانث

57 

 

 :أنواع الأخطاء الغوية الشائعة

يعد رسـ المفظة مف بيف أىـ المكضكعات في المغة العربية، فلب  = الأخطاء الإملائية الشائعة
تفسير لمكممة إلا بعد ضبط رسميا كقد اىتـ العمماء بيذا الجانب كثيرا كألفكا فيو عددا جما 

مف الكتب، ككانكا حريصيف دكما عمى تصحيح الأخطاء الإملبئية كعمى التكعية العممية مف 
 كقد اتفؽ مجمكعة مف العمماء الباحثيف الذيف أجركا 1مصيبة الكقكع في زلؿ مف ىذا الشكؿ،

دراسات حكؿ الأخطاء الإملبئية الشائعة عمى أف الخطأ الإملبئي الشائع ىك الخطأ الذم يقع 
  .2 مف أفراد العينة% 25فيو أكثر مف 

 :سنأتي عمى ذكر بعض مظاىر الخطأ الإملبئي في التالي

يقع كثير مف الناس في ىذا الخطأ كخصكصا تلبميذ : التاء المربوطة والمفتوحة -
الابتدائي، حيث يجدكف صعكبة بالغة في تحديد نكع التاء بآخر الجممة حيث مف 

 .مف الفعؿ أكمت  (أكمة)ك (فاطمت)أمثمة ىذا الخطأ يكتب بعضيـ 

 ىذا خطأ شائع يقع فيو المتعممكف كثيرا كمف :تعويض حركات التنوين بنون مكتوبة -
  .(منزلف- كتابف)الكاجب التنبيو عميو فيكتبكف 

همالها -  يمكف القكؿ أف اليمزة مف أكثر المشاكؿ الإملبئية صعكبة، :كتابة الهمزة وا 
 .فألؼ فييا العمماء متكنا كنظما سعرية تعميمية لترسيخ مبادئ اليمزة عند الناس

 الشدة في المغة العربية تعبر عف حرفيف متماثميف مدغميف بعضيما :إهمال الشدة -
عد كحز كمكطأ غير أنو بكثير مف التساىؿ الخاطئ تيمؿ الشدة في : البعض كمثاليا

 .كثير مف الأحياف فيضيع حرؼ جمي كىذا خطأ كبير

                                           

 .8، ص 2007 رمضاف خميس القسطاكم، الأخطاء المغكية الشائعة، دار العمـ لمنشر كالتكزيع بالقاىرة، مصر،  1
 صباح سميماف، صناعة المعجـ العربي كالأخطاء المغكية الشائعة، جامعة تكريت، مجمع المغة العربية نقلب عف الشبكة  2

 .6العالمية، ص 
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إف ما أدل إلى كجكد الخطأ الإملبئي ىك كثير مف العكامؿ : عوامل الخطأ الإملائي
 :1التي اختمفت مجالاتيا كأدت الزيغ أكثر فأكثر كنميز مف بيف ىذه الأسباب ما يمي

 تمعب طبيعة الكتابة العربية دكرا كبيرا في كجكد :  أسباب تعود إلى الكتابة العربية1
إلا طاء الإملبئية لتشعب قكاعدىا كصعكبتيا عمى المتعمـ البسيط، في بعض 

 :الحالات كىذه النقاط الميمة
في بعض الكممات يمكف أف نكتب حركفا لا : عدـ المطابقة بيف رسـ الحرؼ كصكتو -

 .تنطؽ كما يمكف أف ننطؽ حركفا لا تكتب، مثؿ الألؼ في ىذا كذىبكا 

إف طريقة الكممات في ىذه الحالة تمعب دكرا ميما في التكؿ : تشابو الكممات كمعانييا -
 .إلى الكممة المكافقة لممعنى المستيدؼ

ربط الإملبء بالنحك كالصرؼ يعد : ارتباط قكاعد الإملبء بقكاعد النحك كالصرؼ -
حاجز كبير أماـ المتعمـ العادم كالذم لا يمكنو كتابة الكممات في ظؿ جممة ببعض 

 .القكاعد النحكية كالصرفية

 قد تمعب الحالة الصحية لممتعمـ دكرا صعبا في صعفو مف جانب : أسباب عضوية2
الإملبء، ككتابتو، بؿ يمكف حتى أف يكتب حرفا آخر مكانو، كلا تقتصر عمى ضعؼ 
البصر بؿ حتى مشاكؿ السمع كارتعاد الجسـ كغيره مف الأمراض يمكف أف تؤثر عمى 

 .المتعمـ في الإملبء
تتمثؿ ىذه الأسباب في مزاحمة ألفاظ الميجة العامة لنظيراتيا :  أسباب اجتماعية3

في العربية الفصحى، مما يؤدم إلى اختلبط في تيجئة الكممات الفصيحة، مثرة عمى 
 .ذلؾ الميجة العامية التي زاد تداكليا مف تدىكر العربية

                                           

1
 .11  فيد خميؿ زايد، الأخطاء المغكية الشائعة، ص 
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 المعمـ في المرحمة الابتدائية غالبا ما يككف عاجز عف تطبيؽ : أسباب تعود لممعمم4
منيجية صحيحة لتصحيح الأخطاء ىذا إف لـ يكف عاجزا عف اكتشاؼ الأخطاء حتى، كفي 

المقابؿ يقكـ بإرىاؽ التلبميذ بالكـ اليائؿ لمقكاعد غير الكظيفية كالتي لا تحقؽ اليدؼ 
 .المنشكد

 :أجوبة المعمم

 كيف تصحح أخطاء التلاميذ؟ 

نطمب مف التمميذ إيجاد خطأ في الكلبـ الزميؿ أك كتابتو ثـ نقكـ بتصحيح  -
عادتيا أكثر مف مرة لترسخ في ذىف  الأخطاء شفكيا ككتابيا عمى السبكرة كا 
 .الطفؿ عمى الرغـ مف أف بعض التلبميذ يستكعبكف ىذا لك تكرر عدة مرات

 ىؿ يتجاكب التمميذ مع عممية تصحيح الخطأ؟ 

 .يتجاكب معظـ التلبميذ مع منيجيتي إلى القميؿ منيـ يجدكف الصعكبة فييا -

 ىؿ تأتي منيجيتؾ في تقكيـ أخطاء الكممات؟ 

نعـ تنجح ىذه المنيجية لكف يبقى بعض التلبميذ في مستكل الضعؼ جدا،  -
مقارنة بزملبئيـ لكف عمى الرغـ مف ىذا نبذؿ جيدا معيـ حتى يستجيبكف 

 .لمعممية
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 :نتائج التطبيق

بنياية الفصؿ التطبيقي يمكننا أف نعرض بعض النتائج التي استخمصنا منيا مف 
حيث كانت أكبر حصة اليمزة كالتي تصدرت نسبة أخطاء عند تلبميذ الابتدائي، يمييا في 
ىذا الإىماؿ الألؼ الطكيمة التي يجد تلبميذ الابتدائي صعكبة التعرؼ ما في كجكد الكممة 

مف عدمو، كثالث مرتبة كانت إىماؿ الشدة حيث أحصينا إىماؿ الشبو الكمي لمشدة، ىذا كؿ 
 .الأخطاء المتبقية التي كردت بنسبة متقاربة قميمة مقارنة بقرينتيا

كيمكف أف نخرج بنتيجة مفيدة أف معممي الابتدائي ما زاؿ ليـ الحرص كالخكؼ عمى 
المغة ما يرفعيـ في ىرـ المغة فيـ يقفكف حقا مع التلبميذ حتى يستكعب تصحيح الخطأ، أما 

مف جانب التلبميذ فالنتيجة إيجابية كانت، كاف الخطأ كرد قميمة، ككذا استعماليـ لمشكؿ 
 .كعلبمات الترقيـ

كفي الأخير أنيينا الفصؿ راجيف أف نكصؿ إليكـ فكرة أف تلبميذ الابتدائي محركصيف 
 .، وكذا عن معهمً هذه انمذرست«بف شيخ لخضر»في مدرسة 
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تكظيؼ التراكيب المغكية »بعد ىذا العرض المفصؿ لبحثنا الذم تحت العنكاف 
، قد أشرؼ بحثنا عمى نيايتو إلا أف نختمو بمجمكعة مف «المكتسبة عند تلبميذ الابتدائي

الملبحظات كنتائج التي تكصمنا إلييا بعد رحمة معرفية، كأيضا الإجابة عف الإشكاليات التي 
طرحناىا في مقدمة البحث، كالتي نحسب أف نككف كفينا رصيدا لمكصكؿ إلييا بصكرة جيدة 

 :تتمثؿ فيما يمي

 .(الشفكم)ميكؿ المتعمميف إلى التعبير المغكم  -

كثرة الأخطاء كتكرارىا كعدـ الاىتماـ أثناء التصحيح، خاصة الأخطاء  -
 .الإملبئية كالتركيبية المغكية

اعتماد المتعمميف عمى الغير في إنجاز مكضكعا التعبير كىذا أدل إلى ضعؼ  -
 .التعبير عندىـ

ممارسة بعض المعمميف بعض العنؼ مما أدل إلى الأثر السمبي لدل نفسية  -
 .المتعمميف

كمف خلبؿ ىذه الدراسة نخرج ببعض الحمكؿ كالتكجييات التي يمكف ليا أف تساىـ 
 :في تخفيؼ نسبة انتشار الأخطاء

 .ضركرة الاىتماـ بالمتعمـ كمراعاة الفركؽ الفردية بيف المعمميف -

فتح المجاؿ أماـ المتعمميف لتحديد أفكار المكضكع حسب ضركرية تكظيؼ  -
 .تراكيب لغكية لدل التلبميذ

 .ضركرية اىتماـ التعبير الشفكم الكتابي -

 .استخداـ المغة العربية الفصحى مف قبؿ المعمميف المتعمميف -

 .ضركرية تصحيح المعمـ أخطاء المتعمميف -

 .تخصيص الحصص التدريسية -
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 القرآن الكريم

 :المصادر والمراجع

إبراىيـ سامية مكسى، فاعمية استخداـ البطاقات المصكرة في تييئة طفؿ  .1
لتعمـ ميارات القراءة كالكتابة، دراسات في المناىج  ( سنكات4-5مف )الركضة 

 .1998كطرؽ التدريس، قسـ تربية الطفؿ، 

إبراىيـ عبد العميـ، المكجو الفتى المدرسي المغة العربية، دار المعارؼ،  .2
 .1983القاىرة، 

، 8لساف العرب، ج: 1999ابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد  .3
 .، بيركت، دار صادر1، ط15ج

، دار 3أبك الييجاء كفؤاد حسف، أساليب كطرؽ تدريس المغة العربية، ط .4
 .2007المناىج، عماف، الأردف، 

، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، عماف، 2001أبك مغمي، سميح  .5
 .دار يافا لمنشر كالتكزيع

، مكتبة النيضة المصرية، 6أحمد  عبد القادر، طرؽ تعميـ المغة العربية، ط .6
 .1979القاىرة، 

 أحمد شبشكب، مقاربات جديدة لمتربية سمسمة الكثائؽ التربكية .7

، القاىرة، مكتبة 6، طرؽ تعميـ المغة العربية، ط1979أحمد عبد القادر  .8
 .النيضة المصرية

إسماعيؿ زكريا، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية،  .9
 .1991الإسكندرية، 
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