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 ܳــܱيــܳ و ت̝ــــش̢

حܳيم  حم̬ ال ̢  أ وǶع   Ҙ  ǵ  Ǭبسم الله ال ̫   ܳ  ني أ ن أ ش ̞  ن̋ ̫ܒ  تي ال   ت  ̋ ̳  ا ت  ل  صا   ̣  أ ع    ن  أ  و   يّ ال   و  ل   و ع  لَّ ع   أ ن  و  ضܳا

̞  حم  ني ب  ل  خ  ǳ  أ    .صܱق الله ال̋̇يم   җ  ي  ال  الصّ  ك  باǳ  في ع   ت

 ǵكܳ و لا يطيب النها لا ب̢ܼ لاالهي  لا يطيب اللي̣ ا  لابطاعت̞ و لا بطاعت̞ و لا تطيب اللح̇اǮ  ا  بܲكܳ و لا تطيب  ا 

 ǭܳ لاب̋ف̸ك و لا تطيب الجنܑ  ا لاالاخ حمܑ و نǵ̸  ا  سܳالة و اǳع̹ الامانܑ و نصح الامܑ الى نبي ال ؤܳيت̞ الى م̬ بل̌ ال ب

ا̸تنا الاخيرǭ في الياǭ الجام̋يܑ م̬ وقفܑ ال̋المي ال̝ا ئ̣ : م̬ لا ي̢ܼܳ الناǷ لا ي̢ܼܳ الله لا بܱ لنا و نح̬ نخط̸ خط

ǳ̸ بها  لىن̋ ا̸م ا  ǳ̸ا كبيرǭ في بناء  أ ع ا̸ لنا ال̢ثير باǴلي بܲلك جه اܳم الذي̬ قܱم قضيناها في ǵحاǬ الجامܑ̋ م̈ اساتܲتنا ال̢

  جي̣ الغܱ .

Ǯا لى كل م̬ أ ضاء ب̋ل̫ه  و قب̣ أ ن نمضي ن̝ܱم أ سم̹ أ يا ǭسالة في الياǵ Ƿܱا̸ أ ق ال̢ܼܳ و الامܘنان و الت̝ܱيܳ للذي̬ حمل

حمته سماحܑ ال̋اǵ في . ا̸ض̈ ال̋لماء و ب اǬ̸ الصحيح حيرǭ سائله ، فأ ظهܳ بسماحܘه ت  ع̝̣ غي̳ر ، و أ هܱى بالج

لى  فܳاً ... ا  " التي حميܱاǮ مس̢جǬ̸ܳ الكتǭǵ̸ " جمي̈ أ ساتܲتنا ال فاض̣ و نخܽ بال̢ܼܳ و الت̝ܱيا لى كل م̬ عل̫نا ح

تܳنا فجزاها عنا كل خير و لها م̲ا كل الت̝ܱيܳ و الاحترام  أ شرفܒ عل مܲك

م̸اǮ اللاǶمܑ ܱ  لنا يܱ المساعǭܱ وǶوǳنا بالم̋ل تمام هܲا البحܙ و قܱم لنا ال̸̋ن و م  كܲلك ن̢ܼܳ كل م̬ ساعܱنا عل ا 

ǭܳ و طباعتها . ا̸ في كتابܑ ه̳ܲ المܲك لى الذي̬ ساهم  في ال خير ال̢ܼܳ الخاص ا 



   ܱاءـــــــــالاه

 

 و م̬ لم يܲق مܳ التعلم ساعܑ

عܳ Ǵل ا߫ه̣ طوال حياته ؟  تج

 Ƕم̬ فاته التعليم وقܒ ش بابه

  .لو فاته اأ ǵبع  ف̢بر عليه 

ǭܳ عمأ         ߫ م̬ ج   ا لى هܲا ليهܱي ثم                     أ ينماتها اعو نܑ تحܒ قܱميها ، و م̬ ǵافقتني بܱعلܒ ا
 التي بنوǵها اقتܱيܒ و بܱفئهاسرǮ ، الى الش̫عܑ ي 

    مي ا߬بيبܑ ا افتܱيܒ ، و ߬قها ما وفيܒ الى أ  احتميܒ و بجناحها اǵتويܒ ، و بصبره   

 ح̚ظها الله  

 الى ǵفقاء ǵǳبي اخوتي : ضياء ا̛߬ ، ش يماء 

 ،ǵقيܑ ، شريܑ̚ الى صܱيقاتي : نوال ، عائشܑ 

يܳب او بعيܱ   الى م̬ مܱلي يܱ العون م̬ ق

بܳيܑ   الى كل Ƕملائي و Ƕميلاتي في قسم اللغܑ الع
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:  دمةـــــمق   

 

 ~ ‌أ ~

 

بسم الله الذي خلق الانسان علمه البيان ، ميزǽ عن سائر űلوقاته فأحسن تصويرǽ ليدرك مǼزلته ، و ليحمدǽ على 

 ما انعم عليه من علم و حكمة . 

لقد  اصبح مفهوم التعليمية Źتل مكانة بارزة في الادبيات التربوية خلال العقود الاخيرة من القرن العشرين و 

و  الباحثيناضحى لها دور متميزا ضمن علوم التربية ، و قد خص حقل تعليمية اللغة باهتمام بالغ من قبل 

 ذا اūقل من اهمية ر دور فاعل في جميع المجالات . القائمين على تعليم اللغة عل اختلاف مشاربهم ، لما يكتسبه ه

الباحثون الǼحو كبيرة و  فأولىلا شك ان القدرة على استعمال اللغة يشترط تعلم قواعدها ، ذلك امر ضروري 

 اخذ يبحثون سبل تطوير طرق تعليمية . 

اجل معرفة مكامن اللغة و  لقد عرفت الدول الغربية ثورة في ůال البحث اللغوي و التعليمي ، و كل ذلك من

ات اللسانية الغربية اثر واضح في ذلك ، و قد ظهرت اسالتوصل الى اųح الطرق و التقǼيات في تعليمها فكان للدر 

تجليات احدث مǼاهج البحث اللساني في الغرب متجسدة في الǼبوية لفرديǼا يسوسير ، التحويلية التوليدية لǼعوم 

 ك شومسكي و الوظيفة لسيمون دي

العرب الى تطبيق الǼظريات الغربية في تعليم الǼحو العربي و من ذلك  الباحثونو امام هذا التطور اūاصل سعى 

 Űاولة تطبيقها في المدرسة اŪزائرية و ذلك من خلال المقاربة الǼصية . 

Ŭة اǼديثة )السūحو في ضوء الدراسات اللسانية اǼوان مذكرتي تعليمية الǼا جاء عǼامسة ابتدائي مووذجيا  و من ه 

 و في سبيل البحث في هذا الموضوع نطرح الاشكالية التي تتمثل في : 

 ما هي المǼاهج اللسانية الغربية اūديثة ؟ 

 ما مفهوم تعليمية الǼحو ؟ ما علاقتها بلسانيات الǼص ؟ 
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‌ب ~  ~ 

 

 لǼصية ؟ كيف طبقت اللسانيات الǼص في المجال التعليمي الى ان تبلورت بمصطلح المقاربة ا

المرحلة الاساسية في المرحلة التعليمية للمتعلم فيها يكتسب  لأنهاكǼموذج فكان اختياري للسǼة اŬامسة ابتدائي  

 اساسيات المادة 

و لاųاز هذا الموضوع و ما يتصل بيǼه و خطته فانه بني على مقدمة ثم فصلين نظريين و الفصل التطبيقي ، اما 

Ǽبوية التحويلية ، التوليدية و الوظيفية . الفصل الاول فقد تضمن المǼاهج اللسانية الغربية ، ال 

ūص . داما الفصل الثاني فكان اǼحو في ظل لسانيات الǼحو و اهميتها و طرق تعليم الǼيث فيه عن تعليمية ال 

فصل بتقديم طريقة تعليم الǼحو من خلال تطبيق المقاربة الǼصية و انهيت هذا ال عرضاما الفصل الثالث حاولت 

 خلاصة لما استǼتجت من خلال الدراسة الميدانية .

مǼت اهم الǼتائج المتوصل اليها و لتحقيق هذǽ الغاية اعتمدنا المǼهج الوصفي مع اليات التحليل ضو اخيرا خاتمة ت

 ليمية و اخرى الى الواقع عمن الǼاحية الت عطاءباعتبار الطريقة الوصفية اسرع 

يثة حاولǼا الرجوع الى جملة من دمام هذا البحث المتخصص في تعليمية الǼحو و اللسانيات اūو تجدر الاشارة انه ا

 المصادر و المراجع مǼها : 

 مبادئ اللسانيات الǼبوية )دراسة ابستمولوجية  الطيب دبه  -

 علم اللغة العام ، فارد يǼازر يسوسير ، ترجمة يوتبل يوسف عزيز  -

 اللغة العربية ميشال زكريا الالسǼية التوليدية التحويلية و قواعد  -

 مبادئ اللسانيات احمد Űمد قدور  -

 Ŵو الǼص اتجاǽ جديد في الدرس الǼحوي ، احمد عفيفي  -
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‌ت ~  ~ 

 

 طرق تدريس اللغة العربية ، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان Űمود  -

 صعوبات لعل اهمها : كما لا źفى انه في سبيل اųاز هذا البحث واجهتǼا 

قلة المراجع التي تتǼاسب مع مضامين البحث بالإضافة الى طبيعة الموضع الذي يستحق وقتا و تفرغا لأنه  -

موضوع يتسع ůال البحث فيه و في الاخير نأمل ان يستفاد من هذا البحث و لوبا لشيء الǼادر في 

 ايضاح بعض الامور بعض المفاهيم ، و الله المستعان 



 

 

 

 

 

  

 

 

  :ل الأولـــالفص

سانية  الــغربية المــناهـــج الل    

 الـحديثة 
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 ة المبحث الاول :  البنيويّ 

يمثل المنهج  ابنهون ب ايا نل ابياا نلل ابيةنللول اب ااونل اوي ثنل ا ناجنا المنهج  ابنهون ب اب  ن             

حونننن  لنننا  عننني المل نننه الان بي   نننا ابنهوننن ب    ، فااااين يناناااد يسو ااايرالبعنننلل ابي ننن ب ابة  ةننناب 

   Ƿ1916حاضارا  فاع ملاǶ اللغاة ع الساا   انة  داا ل ابي ل ، اذبن  اعني ل نا ب نل  بنا اعهن ا 

 فالةل ابذب  حيث  Ţ لا جلاźول   مةلا ابنحن ابيةلني اكل  اعلده .

    ابنهو  ننل   لننمح  نن  ابنهو  ننل ب لننفييمح   الهننااجا اننل    م نن ني  و اايرل  ةنن ع ل         

ل ةننا فو ننل  اد ننا    ننء منن  يراال   ج ةننء ابةنن ا ا ابي   ننل ، ا  ان مننال ا نن ع ل فوجننل ب لنننفييمح 

ااد م جن   ابنهونل المعنااف  1929  ابنول  ابذب   يها الملتما الان بي   ين ابةلاف  نهل  )ابنهو  ل (

من  الم نلابين   المنلتما اد نل  ني جننج منهج   ياكبساو  ورروبسسايويحتى ابون   ، ادني بنل  بنل  من  

 . 1 المنهج البنيوي ي ي بياا ل ابي ل جة  ه 

ادي  ايل ابنهو  ل ا   لمل بنءا اللمة  ى اب  ب ابتربوبي للنا من  المننلدلأ ال ل نول ابنت دلمن         

 نجل  ينب اعن   يوا فلبنهول : "مج   ل مهةج ل م  ابعهل نا اب حنيال ، ا نذه  اب حنيال جابن  اع

 .  2اكو ول خل ل جلدب المعنى   الخفيل  اكو ول خل ل  نهل لةل  م هل ق م  ال زال " 

                                                           

1
 . 161، ص  2008،  2 هةا : ابةللولل ، المجلن ااب ظو ل االمهج  ، د سمء شا ف ا  و ول ،  لل ابك   اوي ن ب تن ، ط - 

 . 162الما ع ل ةا ، ص  - 2
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 ذا فلبنهول ج أبف م   هل ا  ا احنيال م هل ن ل ، ل نزال ب نل ا لنلب ج ونء دني  فينا   ينب احني  نذه 

 احنني مك لننلل  ننذه ال ننزال  ننلدب  ني ج وننء بلمننل   ابعهل ننا المك لننل  ننذه ابنهوننل ، اا  مننل  ننل ا  

 ل .1ابنهول  ل ا    لƟا جابونجل الب ااا

يب المهج  ابنهو ب  هي دب    ء   الم ل وم ابت اح  ا ل ب لاا ) دااس   ابيةللولل ج            

 ابعلمل ( ، حون    ابهةا ل ، ابة  ةا ل اذال اب لنهوف ابثهنلƟ  ،  نذه ابثهلƟونل ابنت ال ناد ينل    نء

 . 1ابةنول بينحن بةلني   ءلااجنعجل داا    اب كا ابيةلني المعل ا ابت 

 :  السلاقا  الا سبدالية والسلاقا  السركيبية -1

ب نني دننل     ننء حةنن  ا ب ابننيب  ا   نني حةننلني     ان الابننل دننل  يننل دب    ننء              

 .  2 ابعهل ا ابيةللول ح ل ابياا لل ابتربونول ا  ووزه اين ل  ين م  ابعلادلل اين

 ( Rapports Paradigmatiques (ابعلادلل الا  نيابول               -  

 Rapports sgmtagmatiques )   (ابعلادلل ابتربونول               -  

 ب ابةيةننيل الف وننل بيج يننل ا نن   فلبعلادننلل ابتربونوننل  نن  جينن  ابعلادننلل ابننت جننااا اننين  هلننا   ،

 لادننل م  لاعننل اننين اب حننيال ابي   ننل ، فلبعلادننلل الا نن نيابول تمثيجننل اب حننيال ابي   ننل   ا  يننل ،   

حين    اب حيال ابي   ل يمثيجل المح ا ابتربوبي غلƟل   لا  مجاد اخ ولا  ذا ابتربو     وز ا ئ م ترك 
                                                           

 
 

 2013،  2د   ي حةلني ، مه  اال بيول ابياا لل الإ لامول ا ابعااول ، دبي ، الإملاال ابعااول الم حيل ، ط   هةا : منلحن   ابةللولل ، – 1
 .  224، ص 

  . 225الما ع ل ةا ، ص  – 2
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جةنن د ل  لادننلل ة ي ننل ادنني   فيننب    ننء مثننللا  ننذه ابعلادننل  اجننترااا   ابننذابال م ننكيل مج   ننلل

 . 1ا   

   (Enseignemet)ا جعيم   (Enseiger) يم 

 نملذج ة ي ل م  ابترااا المعه بفه    ذه ابعلادل 

فجن   جعينوم ، جعينم ، معينم:  لجك   ابكي لل الماجنفيل    ذا ابه  ذج ذال  ذاا ااحي -1

  ال ل .   هلا ااحي ا    ج ترك

 . (Enseignemet)جعيوم         يب ج لاا الميب لال مثل : -2

   (éducation)اجااول  (Apprentissage)، ااب ةل    (instru ctuon)جث وف 

 (enseignemenut)ادننننننننني  كننننننننن   الااجننننننننننلط  ننننننننناد ج نننننننننلاا   ابلننننننننن ال ابلننننننننن جول  -3
 )  يب ا ا اب حي ي ( .          justementا

          ب نل   ( suffisc)ابي احنق ادي ج ترك   اوااف ابزاƟيل ابت ج لف  ني ابكي ل  -4
(changement-Enseignement …..)   

ف كننن   ابعلادنننلل الا ننن نيابول جيننن  ابعلادنننلل ابنننت Ţ نننق اظو  جنننل  ننن   ا نننق ابنننترااا ابنننذ ج انننين 

كننن     ج لنننف معنننا ا ننن ل م نننترك ، ابعلامنننل ابي   نننل اابعلامنننلل ابنننت يمكننن     Ţنننل ايجنننل  نننل يم

 . 2متراافيل معا   ابذابال ام كيل مج   لل ذال  لادلل ة ي ل 

                                                           

1
 – 144، ص 1985 ، 3 هةا :  يم ابي ل ابعل  ، فلاد هل  دب    ء ، د   Ɵول :    ف  ز ز ، داا يرفلق  ااول ، الا ة ول ، ا ياد . ط  –   

155 . 
 . 89ص  2001 هةا : مهلدلأ بيةللولل ، ابنهو  ل ، داا ل ااة   ب  ول ، ابفيو  داا ، داا اب لنل بيه ا / ا زاƟا ،  -  2
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 منل ابعلادننلل ابتربونوننل فجنن  جين  ابعلادننلل ابننت  هةننا  بوجنل    ننء  نهننل منهوننل  ينب  نن ل ابي ننل الخفيوننل 
(linéarité)  نوا ينل من   سمل اجلي  الب  ف ابتربوبي ابذب  عكه دو ل ابكي ل انلبهةا  ني منلŹ

ابنت   linearité هل ا  نلا ل  نل الاح نل " ا    منل يمونز اب حنيال ابي   نل   جااافيجنل سمنل الخفيونل 
. فلبتربوننن   فيننناا اةداا ونننل  1 ج ننن   ا  ةنننء ابعلادنننلل ابنننت جنننااا ، بعهلنننا ابننن ظو   اةنننلا ل الاح نننل 

 ج كويل ج  ثل   : 
 ابتربو    ك   م  احيجين ، اب بي بنء . -

  هلƟول اب ذبء ا اب ألون ابت جعكه اب فيلاق اين بعهلا   ابةلا ين فكنء مذبا ابنءل مللن  -

   (signfiant) (signfié)  الدال والمدلول :  -2

ابي ل لةل  من  الإشنلاال    هةنا    ةنا فجن    ن ال  ع ن  ينل بنل دن    ن   غااهنجم دلني        

ذب  جة  ل م  بل فناد من   فنااد ، المج  نع ، الا جناجنا اب  ا ل ، ا   " ظل ال ا   ل ول فج  اغم 

 . 2اأب فاد  يب حيى ال    بل فاد   المج  ع خلهع  ل " 

اابي ل   لةا    ء لةل    أبف م  مج   ل م  ابعلاملل ابي   نل ا ن   ننلال  ن جول ) دان (       

 ج حي مع جل ا ذ ج ) ميب ن ( .

ل ا ، به ة  ابذب Źي ا ابلن ل   ابنذ   ،  منل المنيب ن فجن  ذبن  بل ال ابة عول ااافلبيان    ، 

اب ل ا ابذ ج ، ابل م  ابيان االميب ن لا ا  د   ل    ذ نل  الم كي نين فج نل يرمناا  مجنادا  ، االنا 

 لا    ي الفينلق بي  اين ابل ال ابي ةول اابل ل .

                                                           

 . 10   ن ابهةا ل ابيةللول ، ليال المخ  ، د/ دبويل مزاة ، بيول الد  اابي لل ا ي فو ا ، اةكال ، ص  – هلƟولل ابي ل   -  1 
2
 . 160، ص  1995،  1الهاال    يم ابي ل اوي ن ، ا ي ة لا   ا ،  لل ابك   . اب ل ال ، ط - 
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بيان االميب ن ( مل  ة ب اللمعنى  اابليل ا ه      ابااا اين ابل ال ابل جول اابل ال ابذ هول ) ا

اوهج نننل د  نننل المنننا ابنننذب تعنننل احنننيعل  ةننن ي   ابخنننا اابعلادنننل ابنننت جنننااا انننين ابنننيان االمنننيب ن 

 . 1 جة ب البيبول ابي  ب "  لف ابيبول ابي  ب مثل الدبل اب هعول اللا  نل ول " 

 للا لا    ي   ابيان مل  ين  يب الميب ن  يوا  نمل تم ذب      ا ق الا فيلاا .

 اللغة واليلا  :  -3

  جع نن  ابي نننل اابكنننلا   هنني  دب  ننن   نننء بوللننل  لمنننل Ź ننن ب  يننب ابه نننلط ابي ننن ب الإلةنننلني       

   paure:  لاث ملفييحلل بةللول ا   ابي ل  "ادي جاددل   ب لال "  يم ابي ل ابعل 

       اابيةل    langue  ا ابكلا 

ذ  فياا ننل ابيةننل  ج كنن   منن   ننللنين : ا للنن  ، ال ل نن  ا نن  ابننذب  يفننا ، بي ننل ا نن        

ا نننذا ا للننن   نننل ك ب      مج  نننع  ننن لجا ، اا للننن    -ا   نننل   اننن  مةننن  ل  ننن  اب ننناد 

 2.اب ا   ) ابثلل ب ( ا يفا ا زل اب ادب  ذا  ل ك  فوز لاب 

   ابيةل  ميكل ففيا ل ابت ج ك   م   نللنين الان   ل ن  ا ن  ابي نل فجن  ظنل ال ا   ل ونل    

جة  ل    بل فاد م   فااد المج  ع الا جاجنا اأب فاد  ينب حنيى  منل ابكنلا  فجن  ابي نل المهفي دنل 

 ابت جعكه ا لل  اب ادب ابذب تةي لةل  ابي ل الا   ل   šةويا فاد ل .

 

                                                           

1
 . 22، ص  2006،  2منلدلأ   ابيةللولل ، خ بل  لب  الإااا و   ، داا اب لنل بيه ا ، ا زاƟا ، ط      - 

2
 .   38، ص 1985،  3   ف  ز ز ، داا افلق  ااول ، ا ياد ، ط   يم ابي ل ابعل  ، فلا د هل  دب    ء ، ل . د   Ɵول.    
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 :  (Diachronique) و الساييخية   (Sgnchronique)ية  نالآ -4

 ن   نء     ف نل منهج  بياا نل ابي ننل  ن     Ţنلان ا ن جل ب نل  ن    فنترل ةمهوننل  ناى         

معوهننل امنن   ننذا اب  ننف للننل  ني ب  ا نني ا اب نن الين ابننت Ţكننم ابي ننل العنناف اهو جننل ابياخيوننل ا 

 . 1الخلا ول ادي ااجنفي  ابنهو  ل اب  يوي ل اللمهج  اب     

 انننننننن ا   بياا ننننننننل ابي ننننننننل المحنننننننن ا،بي موننننننننز دب    ننننننننء   يرااƟننننننننا ابي   ننننننننل اننننننننين       

"sgnchronique"  źاانن ا جننلا "diachrionque ابةننللكاالول  ا اب هننعول   م لاننل "  

ابي لباالونننل  ا ب لاźوننننل ا   لننني البياا ننننل ،ابةنننللكاالول داا ننننل ابي نننل   فننننترل ةمهونننل ااحننننيل ، ا 

 ي ل    ابزم  .  لي البياا ل ابي لباالول داا ل اب عنء ابذب  هةا   يب اب

   ح و نننننل ابي نننننلل ماجنفينننننل انننننلبزم  امننننن  تر جنننننياس ابي نننننل ب نننننل ج  ننننني   فنننننترل ةمهونننننل معهونننننل     

فلبيةننللولل ابجوننل جننياس   ننل ب ننل منن  ابي ننلل داا ننل ا نن ول   ل فيننل ةمهوننل معوهننل   مننل ابيةننللولل 

ن فنترل ةمهونل معهونل اب لاźول ف ياس ، ب  ءال ا اب في اال ، المخ ي ل ابنت  نا ل  ينب ب نل منل خنلا

 . 2 ا خلان ح   ملهول 

ا ب نني اهننمح    ننء ابعلادننل اننين ابيةننللولل ابجوننل اابيةننللولل اب لاźوننل  نن   ا ننق ج ييمننا لمثننلن بعنننل 

   لهةا  ني بعنل اب فيال  ابت تملاس م   اف لا نين احيعل Źاك اولددنا  افيا  نل  ت "   اب فيال

 . 3اب حابلل ابع  اƟول "   ولل ا ابخا افيا  ل ذبول اا ي 
                                                           

1
 . 19، ص  2008 هةا : ابيةللولل ا يم ابي ل المعل ا ا لاد ا البعي   الإلةللول ، د  لاا حةين ، داا ابك ل  اوي ن /  - 

2
 .127- 126،ص 2005، 2ا زاƟا،ط  هةا :ابيةللولل ، ابه أل ا اب في ا، ا ي م م  ، د  ا  المفين  لل ا لمعول ، - 

3
 .127الما ع ل ةا ص  - 
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 1. بي ل تململ ا   ء  نهل ج لال حلن  ابيعنل ابت  اىالخلا ل   ذب  "      ا       

  بني لةلمنل م نل اااب دنلƟع ابي   نل ب  ل     هلك د الين ج لنلد  منعا  الين  لا ل ،ج حكم فوجل د فلبي ل لا

  اšل لل  لا ل . اع  الحول   ةء ه   ، ،ل   ابعلاملل ام  

 Ƿرييية : لأاللغوية فع الولايا  المسحدة ا يةالبنيو 

) ني    مل ابنهو  نل ابي   نل   اب لا نلل الم حنيل الما كونل ف ني ل نأل    ح نل  اللتراا ب  ونل       

 ب لجاالا هلس( ف ي داس ابعي ي م  ابعي لل الما كل  اع  دنلƟل ا ه د او ا ا ج لبوي م ا 

 اااونل ، ابنت بللن   هيا حون  أ  ني المهج  اب        داا نل ابي نلل ا  Boasا ųي مهجم    ز 

 ننلƟيل    ما كننل   ذبنن  اب دنن  ، ف  نني    ا ننف  ننذه ابي ننلل   ننكل خفينن ل مج ننل ب جننم   لفننل 

ل ذبن  ا مثن  Sapir  ب  ول ا فعل  لاء االمج  ع ، فللنث   داا ل ابيةللولل    ما كل م  الالثاا 

 2 ا  ل . 

اح و نل    فلاد هنل  دب    ننء  عني مل نه ابنهو  ننل  لا    جونلا ابنهو  نل ابي   ننل   اب لا نلل الم حننيل 

  1950ا  1930، ادي  لد  ذا اب ولا الميل اب ادعل  يالما كول تمثل   ة لمل بو للاد اي م وي

ل ننا البنن    ابننترا    ننذا لاšننله    ما كننل ، ا دنني اجلنن   جينن  اا بننل  بك ننل  اي م وينني ابي ننل ، 

 3:  ب ترل اعيل   لل  وزل يمك   تلة ل فو ل  ي ا

 

                                                           

1
 . 67،ص  2001منلدلأ ابيةللولل ابنهو  ل داا ل ااة   ب  ول ، ابفيو  داا ، داا اب لنل بيه ا ،ا زاƟا ،.  

2
   ، Εالكوي ، Δالمعرف ϡالمعاصرة ، نايف خرما ، عال ΔغويϠال Εالدراسا ϰϠينظر : أضواء ع .ϭϵϴϳ  ص ،ϴϵ  . 

3
 . ϵϬ. نفس المرجع ، ص  



اللسانيّة الغربيّة الحديثةالفصل الاول :                                   المناهج   

 

 

12 

جابنز الا   ننل   يننب ابتربونن  اب ننكي   ا ابنهوننل ابةل ا نل بي ننل ا ابعلادننلل اننين الم ننادال داخننل   أولا :

 اع  ابهةا    ابعلل الخلا   ابذب ج ء  بوا ، الم ادال ا ا  ل . ا  ل ،

  لااا  جأ ا  ي لل ابي ل    ذه او نل اللمهج  ابةي ب     يم ابه ه ابذب بل   لƟيا    ثانيا :

ا  ما كننل ، ا نن م اياا ننل ظننل ا ابةنني ك  يننب   ننلس الننا مكنن   منن   ننلدال ة ي ننل ج كنن    نن   ا ننق 

 لال .ء ا الا  جثالم

ب نل  ناى    ج ل نل  بةني بول  ينب  نهنل  ني ك ا ناب ،االلميا نل   اام نأبي نل اذب     اي م ويني  ناف 

 نذه  مل  يب     ن كيم ا ن جلال ا ا   ل   ذب     المثء بحون شخلل لا  جلال  ي ك ،ا ا لمثءا

ب نخ   ينب      ن   المثء بلاعنل  حنياث بلامونل فلبي نل جةنل ي ا فللا  جلال  ا لا  جلال ب   ل ،ا

 . 1ال  جلال  هيمل  ثءه شخ  يرخا 

 يننب ،اوو الننلل ادني   نناى بثننء منن  ،بعي نلل مثننل   الننيا      ما كننل اانلفي ف   اا ننول ،ب جننلا  

 لإ نلل لةا لتهم 

  اى بثء م  ابعي لل مثل   اليا      ما كل االفي ف ادني ظجنا جنأ ء ابعي نلل   جين  اب نترل  دي ا

بننل  منن   شننجا  بةنني بول اابعننلدال ابي ننل  نهننل مج   ننل منن  ابةنني ب  ، فلخننذاا  هةنناا  ،  ني ا اللاšننله

بي  ب "  ادي بل   ذا ل ا ا بك ل  اب جء " ابةي ك لح  ا( skinnerم  دلن اذب   كوها )

 بةي ب  ل وج ل  :ابه ه ابمذ   

                                                           

1
 .73،ص 1995، 1  ابيةللولل ابعااول ،د/   لاا بي    للح حةهين ،داا ب كا ابعابي ،اب ل ال ،ط - 
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  ذبنن  مثننل  ب  ننلدل  نني بول خيجننل ابةننل ا ف ننا مهداا ننل ذبنن   بي ننل اابهةننا  ني ظننل ا ا : ا   ننل

 .   لمعج ا علن داا ل  : للو ج ل،  خاى 

حونن     نذا ب  ا نل دنلƟم    يل ال  نلا ل مك لل من  احنيال م لنيل ،ا  م اي م ويي اياا ل       

ا   نني اي م وينني   Ţيويننل ا  يننل  يننب  ا  يننب   ننلس    اعنن   ننذه اب حننيال Ź نن ب  يننب اعنن  ،

 1 ني مك للل   اى م  ا ل معافل  ما   :ج كو  ا  يل 

 .المك لل  ل ابل اى  يل  ا ابتربو  اين اب حيال ب ونل اهلل ا  -1

      ح ننننن ن لاح ننننن ال ابنننننت  ينننننب   ل نننننجل تننننناب ج ة نننننع ا  ينننننل  نيا معافنننننل  لادنننننلل اب  ننننن   ا -2

مك لننلل  حوننن   نن   اب حيوننل  ني ج ةننوم ا  ننل  ني   ننزال  نن ءل اج ةننوم  ننذه ال ننزال  ني

 امثلن  يب ذب  مل ي  : دلول 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

1
 . 170، ص  2008،  2. ابيةللولل ، المجلن ا اب ظو ل ا المهج  ، سمء ا  و ول ،  لل ابك   اوي ن ،   ل  ، ط 
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 ا ء حةل         فى ابللااا    ا م                               

 

 ا ء حةل        ا م                      فى ابللااا                         

 

   ا م                 ا ء                حةل                 فى ابللااا                    

 

   فى      ابنننننننن       لاا     ا        ا        م   اننننننن     غء      حةل        

 

 1( .01الشياااااااال )

 

 

 

                                                           

1
 . 170، ص  2008،   2المجلن ا اب ظو ل ا المهج  ، سمء ا  و ول ،  لل ابك   اوي ن ،   ل  ، ط . ابيةللولل ، 

 ابللااا    ا م ا ء حةل    فى
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ب من  خنلان ،    نترا ب لنهوف اب حنيال ابي   نل     كن   جلنهو جل  ينب   نلس ج ة جنل ابةنولد   ا

دننني دلمننن  الميا نننل  ا سموننن  لةا نننل اي م ويننني ابهةا نننل اب  ة عونننل ،جةجنننا فونننا ، ابنننذب  ابةنننولق ابنننذب 

اب حيونل دني اجنعن  مهججنل    ا لمعج م  داا نل ا  ينل ا ن نعلدا جلمنل ،اب  ة عول   ل ل  يب ا  نعلد ا

لا  هةننا  ننذا المننهج   ني ا  يننل  نهننل مج   ننل مننن   ا دننل   يننب ج كونن  ا  يننل  ني مك للتهننل المنلشننال ،

 بكلام  ال  يب  نهل م ك لل م  مة   لل مترابنل .حلذ ل   ابةولق االم الم ادال 

 . 1مل  ع د   مل    يرل  ا لمنلدلأ ال ل ول ابت ج     يوجل اهو  ل اي م ويي ،اايمك  جيخو  

  ابهةنا  ن  اب نياال ا ن  يب داا ل ابهل ص ابي   نل ، جع  ي ابنهو  ل ا كل   ل   ، -1

 ا اب ننن اا  ابكنننلƟ  انننين ابنهو  نننل ا ةنننداا نننل ابهلننن ص ج ا بهنننل  ين البي نننل ،اونننل بنننيب هابذ 

 بنهو  ل ج  جل ل ي ل . حتى   نح  ا ابه ي ،

 ابينهللول   ابي ل .ي ابنهو      ني اب  لف ابةل ال   ع -2

اا ننننيال منننن  ابلنننن ل اال جننننلل  مك لل ننننل ، ابنهو  نننن    يننننب جلننننهوف  هل ننننا ابي ننننل ا اج ننننق -3

تعنننل ابنهو  ننن    نننذا اب لنننهوف   نننلا ملد نننل خلبلنننل ،دا  الا  ننننلا ب بونننل  البتربوننن  ، ا

 ةجل .ال Ţكم   يول اب لهوف ل  ابذ نول ابت Ţكم  ذه ابعهل ا ،

    بكل ب ل  اهو جل الخل ل يل . -4

 

 

                                                           

1
 . 170 - 171،ص  2008، 2 هةا :ابيةللولل ،المجلن ا اب ظو ول االمهج  ،داا سمء اب وهول  لل ابك   اوي ن ،  ل  ،ط -  
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 المبحث الثانع : السوليدية السحويلية 

 جفي ا ابيةللولل    ما كل  ني اااة  ي ي م  المهلد لل فو ل ź  ابنهو  ل ا كل  ل   ى د     

 لةاا ب أ ا ااƟي الميا ل اب  بوي ل اب ح  يول بمنلدلأ الميا ل اب  ة عول  ا اب  ة عول ا كل خلص ، ا

 . 1جهحلا   ذب  المجلن  لانياج  وا ال  لدال  ل بلل  الالال ش مةك   ا

ذبن  لإعنل م   نكل خنلص اا اب ن ة ع اب حيونل  ب ي دل  ش مةك  الل  لد ابنهو  نل شنكل  نل  ا    

 يعننا المعننى  ينب مةن  ى ابي نلل ، ا هنلفل ياا بنذب ا   لمجم الب نكل م جنل يين انذب  ابن ا المعنى

   يب  كه ذب  فإ ا لنهل ا     البنهول ابةفيحول ف ا ،جي ب ابنهو  ل ابهجلا ابلاة    ني ذب  ل

ج ةنء ل ، اا ن هنلط  انل جعيجنا  ني Ţيويجنل ا اب  ا ي اب  بوي ل اب ح  يول ل ج  دف  هي ا ف ابي نل ،

 . 2اب  ا ي ابعلمل ابت Ţك جل 

اب ح  يونل ا ن    ااƟي الميا ل اب  بوي نل إاول فالاا  ، ال بينهو  ل  ا ا ذا بل  فلاد هل  دب    ء ااƟي ا

 بيةللولل الما كول . لع   ش مةكب   

  يونننل اب ننن ة ع  م نننأ اا البيةنننللولل اب  ة عونننل لالي   حنننيادا ب ح  مةنننك  ،اŴلنننال داا نننلل ش     

 ة شنوƠل ف نوƠل ب نالم نل وم اب  ة عونل ةابن  جين   1957ابتربونونل "  نهل  بك  اعني  نياا ب لانا  "ابنننى

،حوننن "  1965 ا ننا ابهةا ننل ابتربونوننل  ننل  " مننل  ااده   ب لاننا  م ننل وم لعنن   ش مةننك  لا  ننو ل

للنا ب ن   عنللا من   ناف اااد اب  ة عونل  خل نل ، حاص  يب  ل لل لةا نل اي ينل جعفين   عونل بي عننى

                                                           

1
  17،ص  2005، 2ابنجهةلاب ،مك نل ة اال داا الم اق ،اب ل ال ،ط هةا :ابي ل االمةلابول ،ل ا  ش مةك  ،ل حةل   - 

2
  204،ص  2008، 2 هةا :ابيةللولل )المجلن ا اب ظو ول االمهج  ( ،سمءا   و ول ، لل ابك   ،اوي ن ،  ل  ،ط - 
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 مةنك  من    نحل  ابهز نل ابلنلا  بيةني بول ذبن     ش،ذب     ابياا ل اب  بوي ل ام لةل ااف نجل 

شنناا اب عننل  لننا تنن  ج ةننء ا  ابع يوننل ل  ك  نن  بمجنناد الملاحةننل ابةننفيحول بيحننيث ابي نن ب اننل ا ى

 .1ابي  ب لا ا  ا فحة  

: Ƕع رحديد المفاهيǷ بانئ المدي ة السوليدية السحويليةǷ 

 اللغة مند شوǷسيع :

ل انننيادل  ا غنننء انننيادل مننن  ابي نننل مج   ننن  : "  نننأ    مهنننذ اب  ننن ن ش مةنننك    جعا  نننا بي نننل    

 . 2" ابعهل ا دي  ل Ơ  م  مج   ل ايادل م   بل جميل فوجل ايادل      ل ،ا  ل  

بنننذب   ل نننلج  ا  ع ننن  ش مةنننك     اب نننيال  ينننب  ل نننلج  نننيد لا م هنننله مننن  ا  نننل ذال معنننج ،    

 كن    ن   ا نق ابك ل نل ابي   نل ابنت  لابنل    نل  ن  ميكنل بةنللول اذبن  الامن لاكدال  ال ابت  ل 

بهةا ننل ا ننذه  ا لةنننول ابي ننل ، ثننل   ننلس اتم ج  نن   ب  ا نني ابننت جننهةم ا  ننل ابننت  ه ججننل لإلةننل  ا

 . 3 بك ل ل ابي   ل بيب مة ع ل ابي لا جياا داا  جل ح ن ، جي   ااا ل بنءا ا

ب   ننء    دننيال المنن كيم المةنن  ع Źننيد ش مةننك  ابي ننل منن  مهفييننق مننل  ةنن وا البك ل ننل ابي   ننل ابننذ

 اين المعلني   جهل ق مع د ا ي ابي ل . المثللي    ت ع اين ال  ال ابي   ل ا

                                                           

، ص  2013،  2بعااول الم حيل ، دبي ، ط  ي حةلني ، منلحن    ابيةللولل ، مه  اال بيول ابيا لل الا لامول ابعااول ، الاملاال ا  1
240 . 

2
 . 17،ص  1987، 1ل     مةك  ،ابنج ابهح  ل ،ل ، ل ل    ف  ز ز ،اب لا  ابث لفول ،ابعلمل ا ياد ،ط - 

3
        لل اابه ا ااب  ة ع ،اءال  هةا :مو لن ةبا ل ،لابهةول اب  بوي ل ااب ح  يول اد ا ي ابي ل ابعااول )ابهةا ل لابةهول ( المل ةل ا لمعول بيياا  - 

 . 70- 68،ص  1986، 1،ط               
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اد  ك ةنن  ب  ننا منن  ابنوƠننل ابننت    اب نن  يننب فاهننول   ل ننول ،  نناق  ابننز ش مةننك    لةا ن ننل  نن     
 لنا  ةن فيوع  ل نلل  نيد لاالب للي فإ ا ث يل اإجنلع د ا ي ل المعهول ،يفوجل ،  ل ه ،اب د    ح ل أ

  لا الا   ج جل . م هله م  ا  ل الباغم م  الا ل  ة ع يجل م  دنل ،
 السوليدي السحويلع :أ بدمال  -1

 :Ƿ(Transformation )فهو  السحويل  - أ
ل ابننت ج ةننا اهوننل ونن فييننق ا ننفيلاا اب حنن  لال ،هنن   اعنن  المهننل   ابيةننللول  يننب اب  ا نني ابتربون  

ا  يل الفيلادل م  جمل  خاى تمثل دل يل بيع يول اب ح  يول . يمكههل    لة  هنمح   ابيةنل  اب الةن  

بي عين   ، حونن  اب ح  نل المفيننق  ينب جمينل منهونل ا ف   يل المنهول بي جج ن ،ال  نلا نل جهن    ن  

    :ننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن أخذ اب ح  ل    مل   اب كل بج

 فيينننق  1فعنننل ابكوه لنننل  ف ا نننم ،الم عننن ن  ننن  مننن            2مننن             2ف مننن    1مننن    

وننلل  ينب اب  ا ني اب ح  يونل ا فيلاا ،لŴلل اب ح  يول  يب جي  ابهةا لل ابت ج ن  ل هن هجل ابترب

 "1 . 

 ا  يننل الفيلادننل منن  جابونننلل ،بمعننج    اب ح  ننل  ع نن  منن  اب  ا نني ابننت Ţيننل اج ةننا جابونن   -

لا   ابي ننل اب الةننول  نن م Ţ  نننل ا  ننل الخنناى ابننت تمثننل ال ننلس   ابع يوننل ،اب ح  يوننل ف ننث

 ا  ل المنهول بي جج ن     ا ق الا   لد  يب ا  ل المنهول بي عي   .

                                                           

1
،ص  2007، 1ملاب ل ان غلاب اا  ا ،الملفييحلل الم لجومح   ابيةللولل ،ل ، ني اب لدا فجوم اب ونلني ، ويب ايعنلس ،ا زاƟا ،ط - 

109 . 
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 تمثول šا يب يرخنا ،بذب  Ţ  يجل  ني  ا فلب لل   اب ح  ي  دلدا  يب تمثول šا يب  ذه ا  يل ،  

  ا هجلƟ  ، ني ابتربو  اب ل اعي خفي ل ،ال ل      مل  ي ب ابنهول ابع و ل ابت Ţ ن خفي  فلب  ثول 

 . 1 لا ابع ل   اب  ا ي اب  بوي ل ابنهول ابةفيحول ،   

اب ن الين      ذ   الم كيم ا  دا ففيا ل ابمل ج كل من  اب  ا ني االم   د    ابتربو  ابنل ج المجاد ،

ا ننن   ان ماحينننل لإل نننلج ابكنننلا  ، منننل ابنهونننل ابةنننفيحول تمثنننل   ابتربوننن  ابةنننفيح   ، ابي نننلاب ةنننل  

ك  ننل فجنن  اب  ةننء ابلنن ي بيح يننل ا  نن   المكنن   اب حنن  ي  اننلبااا بي حننيال ابكلاموننل ،المهفي دننل ا لم

 اوهجل .

  Ƿ   :(cssamm aire gàeratiure)فهو  النحو السوليدي -ب

 دنننع  .ج   1950ل بهننن ا  ش مةنننك  مهنننذ  نننهل Źونننل  نننذا الملنننفييمح  ني ابهةا نننل ابيةنننللول المهةننن ا "    

ب لننا  ةنن جيف ا ننف مننتن جننل  ،اذبنن  .’منننلدلأ  ننذه ،ابهةا ننلل   م لاننل منننلدلأ ابهحنن  اب نن ة ع  

 يب المللدال ا يال بل فل ل من كيم  ينب  ل نلج  نيد لا  اب  بويب ،ابذب  هنج    يب خلاف ابهح  

 2" . لƟ  م  ا  ل افج جل نه

    نننيع  ننيدا لا   مثننلن  ننذه اب  ا نني  نن  ابننت ج ةننا ابع ننل الخننلاق ،ابننذب  هنن   ابهننل ق ب ننل مننل ا 

 . 3م هل ول م  ا  ل ا  هلدا  يب  يد م هله م  اب  ا ي " 

                                                           

1
 . 47،ص  2005،اب ل ال ، 2،مك نل ة اال الم اق ،ط ل ا    مةك  ،ابي ل االمةلابول ،ل :حةل  ابنجهةلاب.  

2
 . 5ϳ.مارϱ نوال غارϱ بريور ، المصطϠحاΕ المفاتيح في الϠسانياΕ ، ص   

3
 . 10،ص  1988، 2اب ،ابيةللولل اب ح  يول ااب  بوي ل ،داا ابفينوعل :اءال ط  لدن فلخا.  
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لةننل   يننل المننهج  اب حنن  ي  اب  بوننيب ،ابننذب  نناى    بإ فكننال اب  بونني  حننيى   ننم الم ننل وم ابننت  ننلل 

ا النن ال  مننل ابعنننلاال منن  ا  ننل فلب  ا نني اننيادل    ننل تمكهننا منن   ل ننلج  ننيد غننء النن اب ننللل ب 

 امن ةا ا لهنول  لا  ال ال . ل ل اب  ووز انين ابةنيوم اغنء ابةنيوم Ŵ  نل ، ف أخنذ  شنكللا افج   ء

 ني ابوةنلا الب ةيةنل  ني ف ثلا   ابي ل ،ابعااول جهنياج  نذه ابامن ة من  ابو نين     شكل ابك لال ، ا

 ض ابهحننن  اب  بونننيب جيننن  فعيننن  حونننن  ننن يرخنننا امنننز لا   ننننل الاشننن  لق فو كننن   مننن  ابهنننين اسمننن  ا

 .اب  بويال 

 . 1احيل لا يمك  ج بوي ل  الب جال ،الم  ثيل   اب كل لي حتى للل  ني

 ج                                   

                             

 

                                                                                 

 

 جعا                   اس                                         ة  ف               

 

 2ا ل                     ان                                            ملض             ذ  

                                                           

1
 .   43 -42ص  2004، 1، بحلث بيترجمل اابه ا اءال ،ط ش و ل ابعي ب ،الهاال   الميااس ابيةللول المعل ال - 

2
 . 43الما ع ل ةا ص    - 
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 Ƿبدأ الاكسساب اللغوي : -2

ب ةل  ابي  ب    جي  اب يال ابت جك   ففيا ل جةل م   جعيم ابي ل     ا ق ابع يونلل الإ         

 ابي ل . مفج ابذ نول ابت تمكها م  اب ةل  ا

م اب ةنليل من  جة جو  لم نءال  ن  لمذ   ابةي ب  تعل الإلةل  بلببلاجو   ش مةك           

  ن  غنءه من  ابةني بولل   جعينم  ب  ينفź فجم  ع  ا  جعيم ابي ل ااب ةليل مجناد  ني ك لا  ابنوƠل 

مجلال معهول ،اا  ابفي ل  ك ة  ميب لال الب لظ خلان اب  نلفا لشنولل ابنت ل نء  بوجنل ابكي نلل 

بةنننني بوين  عينننن ا ابع يوننننلل اننننلب كااا المةنننن  ا ج ةنننننى بننننا جابونننن  ا  ننننل افيا  ننننل  ننننحوحل ،ذبنننن     ا

ذ ن   بوا ابةي بول فللإلةنل   اب  بوي ل لاف  مل ا     او و ل مليا  ذا ابةي ك  ابياخيول ،ابت

 ناى    بنذا ųني ش مةنك    ناف  اب لن ا اب نكي  فجن  ذا نمن ذج   ين  ففيناب  ك   م ج   ابي ل  

ه ،امننل Źننوا اننا ج ةننءه منن  ابننياخل ذبنن  غنء  ابي نل دننيال يم يكجننل اب نناد اننلب فيال ابننت  نن  الإلةننل  لا

حننننين دننننلن    جعيننننم ،ابي ننننل بننننيى ابفي ننننل  نمننننل  كنننن   اعونننني  نننن    امننننل خلا وننننل اننننل ،  ننننوف  ني    

ابع يولل ابي   ل جاجكز  يب   ه او ب  ول ،فللميا ل بع يول جاى    الإلةل     ابذب  ك   م ج   

الاب ةنننل  ابي ننن ب لنننلج   ننن  الم نننيال ابنننت  ابي نننل ،امننن   هنننل فنننل  الإلةنننل   غا نننزب انننلب فيال ،فولننننمح

 1بي   ل  ا اب يال الإايا ول   لفييمح  يوجل ابك ل ل ا

 

                                                           

1
 . 140 هةا لع ل  ا دال ، الميااس ابةللول المعل ال ،مك نل ابدا  ،اب ل ال ،ص  - 
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 صفة الإبدامية والحدس :  -3

 . 1  د ل لا مجاد ج يوي  يبي ب  ا يلšي   الإايا ول    ا  ع لن بي ل ا  ع للا اا كلا ل ،  "     
الا ننننننننننن ع للال ا نننننننننننكل مةننننننننننن  ا ا šنننننننننننيدب                                      فللإايا ونننننننننننل  ننننننننننن  الابنننننننننننل اا كنننننننننننلا ابعنننننننننننيد مننننننننننن  ،

 ا بوه مجاد ج يوي ب  ا ي جي  ابي ل .
لننلدب  ش مةننك  بمننني  الإايا وننل   ابي ننل منن  خننلان ،اب ننيال   يننب  ل ننلج  ننيد غننء اننياد منن  

ء منن  ا  ننل ابننت ل ا  ننل فللإايا وننل سموننل šعننل  اهننلل ابي ننل اب احننيل دننلدا    يننب  ل ننلج  ننيد بننن

 ة عجل م  دنل ، ا انذب  فنإ  الاايا ونل جلبني فاهنول فاهنول اب فيا نل بنيى ش مةنك  حونن    

المعافل اب  هول ا  ا ي ابي ل ابت يم يكجل الإلةل  ج وع با  ل لج  يد لا م هنله من  ا  نل الم ج منل 

 ا  هلدا  يب  يد غء اياد م  اب  ا ي .

يا ونل ج نء لةنل  ابي نل دنني جنلدب  ني ج نء   لةنل  ابي نل ا ابنت   ينف منن  ا الإايا ونل ل  نل  :  ا
 شخ  بخا مهجل الا   ل ول اابه ةول مثل :هعف ابذابال ا اب ع  اابث لفل ....

ب ل ج  ي  ايا ول Ţكم اب  ا ي ابنت ج نومح بإلةنل   ل نلج  نيد لا م هنله من  ا  نل ا اب  ا ني        
ع ا ابننذب   جيننب منن  الميكننل ،بيةننللول ا نن  اب ننيال  يننب الإلمننل  . بمخ يننف  نن   ا ننق اونناس ا نن  اب نن

 . 2المعي ملل ابت    وز ا  ل ابلحوحل م  الخل Ơل 

   الإلةننل  ابننذب  ن كيم ب ننل معهوننل  ةنن فيوع      جننم جمننل ب  ننا    ن ن   ذبنن  مو ننلن ةبا ننل "       
 . 3 ذه ب ل الا  ة فيوع    Źكم  يب ا  ل ا ي يل م  حون الخفيلل ا ابل ا    ابتربو  " 

                                                           

1
 .  47،ص  2004، 1ش و ل ابعي ب ،الهاال   الميااس ابةللول المعل ال ، بحلث بيترجمل ا ابه ا اءال ،ط - 

2
 . 140 هةا : لع ل  ا دال ، الميااس ابيةللول المعل ال ،مك نل بدا  ،اب ل ال ص  - 

3
ة ع ،اءال ،ط مو لن ةبا ل ،الابهةول اب  بوي ل ااب ح  يول اد ا ي ابي ل ابعااول ،)ابهةا ل الابهةول (  المل ةل ا لمعول بيياا لل  اابه ا ااب    - 
 .    97ص  1986/  2
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 س  زل م  المعافل ،اب  هول ا  ا ي ابي ل .يفلو
 Ƿبدأ السميز بين اليفاية اللغوية و الأناء اليلاǷع :  -4

    لا ابهةا ل الابهةول اب  بوي ل ااب ح  يول جة   ،الم يال  يب  ل لج ا  نل اج ج جنل ،   "        

 ةننن وا انننللدال ،ابكلامننن  ونننل جكينننم ابي نننل البك ل نننل ابي   نننل ، ا تمونننز انننين بك ل نننل بي   نننل اانننين منننل ل  ي

بي نننل   ننن ع لن اليبكلامننن   ننن  الاافلبك ل نننل ابي   نننل  ننن  المعافنننل اب ننن هول البي نننل ،  حنننين    الدال 

 . 1ه    ولق معين " 

الم كيم مهنذ    ب نا  ،اجن نب اا نخل    جلابك ل ل ابي   ل    المعافل اب  هول ا  ا ي ابي ل ابت  ك ةن

ذ هنننا ،اجك ننن    امننن لاك المننن كيم ابةنننلمع ،اب نننيال  ينننب  نننيد  لƟنننل مننن  ا  نننل منننع  نننيد بننننء مننن  

ال نن ال اجمعجننل   جمننل ا ننذه ابك ل ننل تمكنن  المنن كيم منن   ل ننلج  ننيد غننء اننياد منن  ا  ننل ابننت ل 

 ابلحوحل افجم جاابو  ا  ل . ة خيمجل م  فنل اتموز ا  ل ابلحوحل Ŵ  ل م  غء 

،ا نن  ابكننلا   ا ال نن ال ابننت جهنن ةم   فجنن  الا نن ع لن اب عينن  بي ننل هنن    ننولق معننين   مننل الدال

 شكل جمل خلهعل ب  ا ي اد الين ب   ل ،فج  اذب  اب  ثول ابهفي    بيك ل ل ابي   ل .

 

 

                                                           

1
 1986، 2م لن ةبا ل ،الابةهل اب  بوي ل ااب ح  يل اد ا ي ابي ل ابعااول )ا  يل ابنةوفيل ( ،المل ةل ا لمعول بيياا لل اابه ا ااب  ة ع ،ط - 

 .7،ص
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 السطحية والبنية السميقة :البنية السميز بين  Ƿبدأ  -5  

  المنننيير   ةننجلا  داا ننل ا  يننل "    ابنهوننل ابع و ننل اا  ل جكنن  ظننل ال   ابكننلا     ننذا           

ول ب  ج نا ا  فيلƟنا اب  ةنء ابنيلالي . ا نل لاشن  فونا     نذه ابنهونل هن هول حي بنء ،  ل ن ،    ني

 لاع ابكلام  المهفين ق فج  ح و ل   يول دلƟ ل ، عكةجل اب   -المة  ع  -     اتمثول   ذ   الم كيم

 ابذب  ك   ابنهول ابةفيحول .

حنين  م   هل جاجنا ابنهول ابع و نل البنيلالال ابي   نل  ب  نهنل Ţنيد ج ةنء ا  نل ابنيلالي ،          

 . 1 ابهلحول ابل جول " جاجنا ابنهول ابةفيحول الل  ال ابي   ل الم  لاعل اŢيد ج ةء ا  ل 

بمنننل   نننل تمثنننل ابتربوننن  ابننننل ج المجننناد ، الم  ننن د   ذ ننن  المننن كيم ا ننن دا ففيا نننل افلبنهونننل ابع و          

  الين   اب ةل  ابي ل ا    الماحيل ال ل     اهلل ابكلا  اج بويه .ج كل م  اب  ا ي ا اب 

 منننل ابنهونننل ابةنننفيحول ف  ثنننل ابتربوننن  ابةنننفيح  بي حنننيال ابكلامونننل الملد نننل المهفي دنننل االمك  انننل        

 ل جول بيج يل .اب

ج  وننز ابنهوننل ابع و ننل  اأنهننل م بننيل   دل ننيل ابتربونن  منن  خننلان د ا نني   ننلدل ابك لاننل ابننذب         

اب  ا ننني المعج ونننل ا ننن  ابنننت ج  ثنننل   اب  ةنننء ابنننيلالي بيج ينننل، ب نننل يمكننن   نننل    ج حننن ن  ني اهونننل 

                                                           

1
 )الما ع  لاق (. 164م لن ةبا ل ،الابهةنل اب  بوي ل اب ح  يول ،ص  - 
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ل المكن   ابتربونبي فجن  تمثنل اب نكل  فيحول ،  مل ابنهول ابةفيحول فج  جهن    ن  ابع يونل ابنت   ن    ين

 . 2ابل ي ابهجلƟ  بيكلا  المهفي ق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 2013، 2يول ابياا لل الإ لامول اابعااول ،دبي ،الإملاال ابعااول الم حيل ،ط هةا :ا ي حةلني ،منلحن   ابيةللولل ،مه  اال ب - 2
 . 128،ص 
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 المبحث الثالث : الوظيفية 

 ن   ب ي ااجنا م ج   اب ظو ول  هي بثء م  ابياا ين الب ظو ول ابت اهنع  من    نل ابي نل ا       

اب عننننء  ننن   خنننا  مةننن ع ي  ل اب  ا نننل احونننن  لنننا لا معننننى بي نننل    ل  ةننن فيع ، اب  ا نننل  اب نيوننن  ا

مج   نننل مننن   المةننن   لل ابي   نننل لا  بنننل  هلنننا  ننن ب    ابيةنننللول ج جينننب م  ا نننذه اب ظو نننل غااهنننج

 ولق معين ،ف أل ميا ل بةللول جعنى الب ظو نل ابيةنللول   ابي نل ،اجك لن   نذه   لدب اظو ول   

 جننل لةننا خل ننل ف ننهجم منن     ابي ننل منن  ا اب ظو وننل  نيالميا ننل منن  اننلحثين لةننا بننل ااحنني مننهجم 

 هنلك من  بحنن  ا ابتربونبيجم م  بحن  هجل   المة  ى حلان ا  خاا جل م  المة  ب ابل ي ، امه

 ب نيو ونننل اب نننياالي ابنننذب جنننياس فونننا اظو نننل ابي نننل المةننن  ى ابكننن  اةجننن ا  ا بنننيلالي ، هجنننل   المةننن  ى 

 . 1   ولق ا   ل   املدب ا  ل  ب مل  لدب  لي جياان ابي ل اين م كيم امة  ع اب  ا يول ،  

م ننياد الميا ننل انناا  ا بهةا ننل اب ظو وننل ، ميا ننل بةننللول اهو  ننل  اااوننل ظجننال   فالةننل اجعننيا ا       

حننيال  ذا بللنن  بننل اب   اب ظو وننل ، اسمونن  اظو وننل ل  بنلحننن فوجننل Źننلان  داƟ ننل     ك  ننف مننل

ال ابنننت جيعننن  ب حنننياب نيوننن     لا ، ب  لنننا  نحنننن  ننن  ا بنننه  جنننلدب اظو نننل  اي   نننل ابنننت Ź   جنننل با

 لمعلني ااين     ووزدااا ل مل   اب

                                                           

1
 12ابي لل ، لمعل ا ي خو ا ،اةكال ،ع  ا ابدا مجيل بيول  ، " و    د   م ج   اب ظو ول  هي ا ي الم  بل ا، " هةا :ا ي ا د ل  - 

 . 244،ص  2013، لل    
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بنن ظو    عنننى اكو وننل ا نن خيا  بي ننل ا  نن جل ا ننويل اجلننلن الاšننله ا نناى   نني ا نني دننياا           

ب ظو   بوه شوƠل مه للا    ا لل  ا معهول ا للا  ياف اغل  ني  ع بي   ل لمجا ة خيمجل  فااد 

 بي  ب ل ةا ف ياخل ابهةل  ا

ابهةننل  ابهحنن ب حةنن  نمننا معننين   بننل ب ننل منناجنا ااجنل ننل منلشنناا الب ظو ننل  الم ننلابين    الدااا ا

بو ونننل  بي ننن ب ااابنننت جلد جنننل ا  نننل   ، ابةنننولدلل المخ ي نننل ،فللاšنننله  ابننن ظو    نننااا انننين ابهةنننل  

 . 1وف  ذا ابهةل  الدال المعلني ج ظ

ابن ظو   ،ابنذب  لاšنله  الميا ل اب ظو ونل ا  نيابهح  اب ظو    هة     جاى  اب  و  ب ل     هل  

 ا نننل لا   ينننف بثنننءا  ننن  الميا نننل ابنهو  نننل ، ا ننن  مي prague school  ظجنننا   ميا نننل اننناا 

ا     الب  ةء اب ظو   ا   لمنل لا  ا بك   ذه الميا ل šلاةل  اب  فاب ظو ول   ا ف ابي ل  

فابنزل  ينب بو ونل ا ن ع لن ا  ن جل ا نويل اجلنلن  ةن عين  بهةل  ابي  ب ل ةنا ،ا ه لل    داا ل 

ب حيول اب ظو   بيج يل با  هحلا   اول  اب ظنلƟف ابنت ا لمج  ع ب ح وق   ياف معهول ، اايل  فااد 

 . 2 ي ل   ابنوƠل ابي   لاب  جل جلد

لاااونل ،اب ظو ونل حونن اعنل  ن  ا ا   لمنلل الميا نل  اب ظو ونل   المعنج اإمل ج ي  ف ااهلل  يب     

من   هنل فنإ   ا المعنلني ، لدالا انين ابهةنل  ابي ن ب ابو ونل ج ظونف  نذا ابهةنل  االاšله اب ظو    ا    

                                                           

 .295ص  2008، 3،منلدلأ ،ابيةللولل ،داا اب كا ،دم ق ،ط هةا :ا ي ا ي دياا  - 1
  68 ،ص 2013، 1 هةا : هل  ،اب  و   ابهح ا ابعابي   ه ل ،ابيةللولل اوي ثل ،داا اب لاابي ،اءال  ط - 2
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ج وع اب ظلƟف ابت جلد جنل ا  ك ملابنهول ابيلابول ا  نيل ا ل ابل جونهوم  ابيلا لل ابي   ل اوهبناجموع 

لم  ثنل   جمونع ابةنااف اب نء الا   نل   اداخل المج   نل ابي   نل ا ن  اظنلƟف لا جه ن   ن  ابفينلاع 

 .ابيةللول 

 : غǷدي ة برا   -1 

     نننه 1926ميا نننل اننناا     نننل    نيبهحننن ب ابننن ظو   ا لل الا   نننل  اللاšنننله ياجعننن د اننن        

دلمنن   ننذه  و س لننلدب انناا  ابيةننلني ابننذب  نناف اعنني ذبنن  بميا ننل انناا  ، اةننجوابعننلل اب  ننوك  مننل 

حونن  ن ال  نذه الميا نل من  دننل  "دب    ء " ،ابهةا ل ابت  ا ب د لƟ جل  ال  ناوي ل  يب 

 .،اغء م  ....... ا  ةك  بل  لبوة    ،ا ا ك ب  ةا :   جاا ي لل مثل

ابي ل م  خلان اب ظنلƟف ابنت بللن  مك لنلل ابي نل ابنهو  نل  ني جهةا ابيةللولل   ميا ل ااا        

ب ننل  هةننا المننال  ابي ننل   نيالمخ ي نل جلد جننل   ا نن ع لن ابي ننل ،حوننن بننل   ي ننلل ميا ننل انناا   هةنناا  

اننناك انننلالا فجنننم اب ظنننلƟف ابنننت جلد جنننل   نننزااه  المخ ي نننل ابونننف Ţنننيد  نوعنننل  نننزل معنننين  نوعنننل   ني

جعلاء مثل اب ن لوم اس ابت  ل اتهل حون ا  خيم ا   يف ميا ل ااا     الميال زال لخاى ،ال ا

ب  ةننء ابنن ظو       ننل مننل و س ا  مثيننلاب  ةننء امنن    نيبكننهجم حننلاب ا šننلاة اب  ننف  لمنن افوم ،، ا

المهةنن ا ابنن ظو   بيج يننل   ني هنلفل   ihrimeمةننهي rhemبعنننلاجين مةنهي  بوننا امثنل :ا نن ع لن 

functional sentence parspeti  جلغلن  جم ا  نل جعفين  المةن  ع معي منلل ا ،ف عةن 

  نياول نننل  ا وننني ن ،اذبننن  جنعنننل لمنننل  عافنننا مةنننن ل اجنعنننل بةنننولق   عينننا ابةنننلمع ا   جنعنننل لمنننل لا ننني 
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ا ن  اب ةنم الان   نء   بونادةن ين مةنهي   نيج ةم ا  ل   ني س جي   جوةوللا   ااا   ا   لد م

 ه   يب ح و ل  ي يل للان الم ه ع  يى ابةلمع  مل ،اب ةم ابثلني المةهي    ملبش ل مةنق   ني

 . 1المحيد 

 دني ا  يب ج ييم داا لل اظو ول ،ام    نم مننلدلأ   ذب  ل ب  ول ، الل  لنلميا ل اادي تموزل  ذه 

 2:  الميا ل مل  ي 

 .ابي ل اادعل فعيول ملخل هعل بةااف اب  ا ل   ي   -

 .ب زامج ،  Ţيول ابي ل االا  ياد بثء اللمهج   -

 ابولياالا ن نبعلادنلل  ابتربنونل ا ابي ل ا بكلا  االا   الم ل وم ابة  ةا ل  مثل  هلƟول  ثالا   -

 .اغء ل 

 .داا ل اب حيال ابل جول اظو ول  -

 Ƿدي ة لند  :  -2

                     جع نننننن  ميا ننننننل بهنننننني  ج  جننننننل بةننننننللول مك ننننننلا بي ظو وننننننل   ابي ننننننل اننننننز  لمننننننل  هنننننناب  نننننن           

(1845- 1912Henr sweit( ادالوننننلن  نننن لز، )1967 -1881Danial حوننننن ل،)

 ابياا نل ابتربوننل   نياجةنع بو  ني  ا نمنلبلن جول ااب  ل ب  ونل ا    لنا ل نلط ميا نل بهني   ينب ابياا نل

                                                           

1
 106 ن ،ص 1417با لض ، هةا :  اب  لمة   ،ميااس ابيةللولل ،اب ةلاق ااب في ا ،ل :ا ي ة لد بنل ، مفيلاع  لمعل ،المي   ع د ،ا.  

2
 . 105- 104،ص  2001،داا اب لنل بيه ا ،ا زاƟا ، ااة   ب  ول ،داا ل Ţيويول  ابنهو  لبيةللولل ا هةا :ابفيو  دال ،منلدلأ .  
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بننذب  ا( jones firth-1890-1960فننءث) ابي   ننل  يننب  نني بياا ننلل ،اف نني جفينن ال انمنن  

 . 1 مهجل  ابل جولب ظو ول خل ل ابعي ول :مهفييق بل المج  ين البياا لل ا هح   ųلة ا 

المعننج  يننب  لننا اظو ننل    ننولق ،ا نن  مننل   ني  ب نهننل جهةننا  ثلةا ننل فننء   يننو    يمكنن  ا" 

بي نن، ،امننل Źوننل  يوننا   ا لادننل اننين  األننابننل     ننف     لمعننج اعنني ا  ني نني Ţنن لا   ابهةننا 

 .2 "  ا حياث  ابذ   م  ح لƟق   ا، اج الخل،

ابكلامونل ،فنلبكلا   الحنياثابةنولدول  ينب الا   نل  انللمحوا ابنذب    ن    ث نل فنء ا ةلج    

Ţ ب وي  د ان  . 

"فلبي ل " ذا بوة  مجاد  شلاال ا ا فيلاحلل ا  دبل ،ال  نهنل ابا نوي ابث نل  ا الا   نل   ،ابنذب 

 عنننين  ينننب فجنننم المعنننلني ،هننن   م ادعجنننل ،امننن   هنننل  نننلال  نننذه الميا نننل )ميا نننل فنننءث( جننني    ني 

 . 3  ال لس بيياا لل ابيةللول " ا   اال اج نع ابيلالال لنهل الم ه ع

             ااذب   م  ل    ابي ل  يب  نهنل ل نلط معهن ب   حونز ا   نل   خنلص ا Ź  ةن   بمنل  نلل  

فنللمعنى  ،   المعنى اظو ل ج حيد   ،ابةنولق ابي ن ب اا "   ء" م   فكلا  يب Ŵ  لةل  ،ب ل 

    الم ه ع ،ال لس   ابياا لل ابيةللول .

 
                                                           

1
Ɵاب ، لمعل  هةا :ع اباحوم ابنلا ،اب كا ابيةلني اب ابي م  ملجا اخللƟلا ،اايل ابذابال ،ة  ابتراث ابي  ب ا الدبي   ا ه   اب اد  ا زا .  

 .217،ص  2017، 7ا ي خو ا ،اةكال ،ع 
2
  .78ال ،ص ،اء  1،2001ا ي ا ي   له  ي  ،ميخل  ني ابيةللولل ،داا ابك ل  ا ي ي ، الم حيل ،ط.  

3
 .21،ص 2004، 1عل ال ، بحلث بيترجمل ااب  ة ع ،اءال طابعي ب ،الهاال   الميااس ابيةللول الم ش و ل.  
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 نظرية النحو الوظيفع:  -3

 هننلك لةا  ننل   فأ نننمحميا ننل بهنني  ، اااننل ا اب ظو وننل لميا ننل انناا    شنناق  الفكننلاجكلمينن         

ةنوهلل الخ  ا  نهل نل.  ،ابهةا نلل ابهح  نل اب ظو ونل ،ابنت ظجنال اعنيعل    نال Ŵ   ل  اظو و ل  ،

اةامننن  ذبننن  ب ا نننع   اااانننل ،ااعننني ال  نننلا ل   ما كنننل  نياب ظو ونننل  لفكنننلاامننن  اب نننا  الملهننن  ال  يننن  

ظو     ظنل  نذا بن  ا šنلهالاجعنزة   هلك ،ادي حيث  ااع اوهجل ،ا اب ح  يولال  لا ابهةا ل اب  بوي ل 

لةا ننل   لي افننبين ا فننلبنن ظو   ابننت ادترحجننل اظو و ننين عننل لةا ننل ابتربونن  جنننين ا   Ŵنن  جنننينابلننااع  هةننا 

 . 1ح  اب ظو     نهل ل ابةنعوهلل ابه

بن ظو    ينب اهحن  ابلةا نل  ل نأل  لملهنا ننعوهلل اب نا    ااخناادي اح  ه   لمعل امةنتردا     

( حوننن Simon dik  بهننيب  ننو    د نن  )ابنلحننن ابيةننلني ا  انناة م نني مج   ننل منن  ابنننلحثين 

  نننللال   بةنننلا ل ، غنننء ااب ظو ونننل  لام نننياد بي يا ننن   نننيانم ذ نننل اظو ونننل  ي نننيا ،ا ننن       نننه

 .ى خا   فكلا لا وجم   فكلا  ني  هلف ابيةللوين ا يد ا

 لفكنلااانلابين ا ن  لان  نذه  ا يم بي ل الا   ل   ، ه ة بابي ل ا اب ياابول ،ا يم م   ا  يج   ل

 اهلل ابهل ص اŢيويجل .   جعيوم ابي ل ا

 

                                                           

 . 69، ص 2004 – 1 هةا :ا ي ا ي   له  ي  ،ميخل  ني بيةللولل ،داا ابك ل  ا ي ي الم حيل اءال ،ط - 1
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 Ƿبانئ عالنحو الوظيفع : -1

 : 1بهح  اب ظو    يب منلدلأ مهججول  لمل  لا ل لا Źوي  هجل تمثي   ذه المنلدلأ فو ل ي ا  ع  ي

    اب  ا ل . ال ل ول اظو ل ابي لل ابفينوعول ، -1

 . commumicatiue اب  ا نيول  ب نيال ابيةنلني  ن  ا نف ام هن ع ابنياس  -2

competence     بي  كيم المخل. 

 م  ا جل لةا جياابول .  بوجلابيلابل مهة ا  اب ظو   لةا ل بيتربو  ا  هحبا -3

 :م  ابك ل ل   ل اعŢ وق  لا ل   نيبفيلممح ابي  ب اب  ف ا ةعب    ت   -4

  L’adequation psgcloligiqueابك ل ل ابه ةول    -  

 pragmatuque  L’adequationابك ل ل اب ياابول  -  

 tgpologique  L’adequation.ابك ل ل ابه فيول  -ج 

اخ ينننف     ا  نننيفل  نننيافع   ،   لامجنننلا نننذه  ف ننني ظجنننا منننع ظجننن ا اب ظو ونننل ، الان المنننني   منننل    

جع ن     ل نولŴن ه  ينب دل نيل   دنل ب نأ  البهةننل  " بةن و   د ن  " ابنذب ا  ذب  ،ابذا    ي يم

بهةنل   ن  Ţ ونق ا   نذا من ال نلسيف ا ن ب  ب ل  نوعول    لةل  Ź  ب  يب خلنلƟ  اهو  نل    

 .الم   دل  ب يال اب  ا يول ا لف   ياس ا   بذب  لااي بيةلني  ب  ا ل ،ا  يول 

                                                           

1
، لل    12م ج   اب ظو ول  هي   ي الم  بل "اسمو   د  " ، مجيل بيول ابدا  ا ابي لل ، لمعل ا ي خو ا ،اةكال ،ع ا ي ا د ل ،" - 

  .245،ص  2013
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ابنننذب  لمنننني بهحننن  ابننن ظو   اابثنننلني نمننن ذج  لمنننني  المخل ننن  ( امنننل يمنننثلا انننين  نننا  الاجلنننلن )المننن كيم ا

 لمننني    مننل الاųننلة ( ،  مةننك  )اب ننيال اش ابهةننا    هلƟوننل   ننلده" سمونن   د نن  "حننلان منن  خلابننا 

ابيلابونل حونن ظجنا  ينم  ي ني    ا ونونلابتربا  الن   " نو    د ن "  ني   هلف مني ابثلبن فج  

Ţ وق   نيبهح  اب ظو   احون  في مح   pragmatiqueبيةللول اسم  الب ياابول اح ل ابياا لل 

ا ن فيلع   ذ به ةنول اا اونل به فيا  ينابكنلفو  ني  هنلفلبي  ب الا  ع لن اب ل ل    ب ابك ل ل اب ياابول ،

 منل ب د  ل ةا  ينب ا ني منل   افنق اابل  دلداا     ذا نمفيول ا م نل هلبي لل   ا لفل  اة    بهح  ا

ل   عننلاض مننع  ا ذ كنن   بلفوننل  مةنن  ى ابك ل ننل ابه فيوننل . ا  نيبي ننلل فللننا  ادننب اźننلبف اننين  ننذه 

 . 1بهح  اب ظو   المني  اباااع   ايمثل  ملبي ل افج جل ا ذا ا  ل لجب اهولل ابه ةول ح ن ا

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 . 245ا ي ا د ل ،م ج   اب ظو ول  هي   ي الم  بل ا  و    د   )ما ع  لاق ( ص  - 1
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 الوظيفية مند هايمز:

وننلا ابع ننلاني ابننذب   ع نن     نن  اه اد فعننل بي  Hymesابننذب ادترحننا  ننليمز  ابنن ظو  بننه ا ا   " 

 .مهذ مه لف ابة وهلل  جنل ا ل اه ش مةك  ا

 معافل اب اد اي  ا  يب الميكل ابذ نول ابت سمل ل )اب يال ( ادي دلا ش مةك  

 (competen اا لل  اب ه وذب ابذب سمله )الدالperforman  اب يال ابت تمثنل   تمكنين  ا

  منل. الدال   هنللا ن ع ل ل   ني( ابنت  يجنأ   Unde         rulesب ن هول )ااب ناد من  اب  ا ني 

 . 1فج  الا  ع لن اب عي  بي ل "  الدال

  Ƿسرفة الفرن باللغة                   

 دالال                           ابنننننننن ننننننننننيال                      

 العكلس اب يال . -                ب  هول        ااب  ك  م  جموع اب  ا ي  -  

 .(  الإاياعيق  )الخ -               م  ا  ل              م هلهلاج بوي  يد  -  

 نننننولدلل ا ننننن خيا  اب  ا نننني ابي   ننننل                        ابلننننحوحل Ŵ  ننننل                        

  ي يل .

 (2)اب كل    

 

                                                           

 . 94،ص  1989، 3،ابعيد  Ź20  ا ي الاšله اب ظو   ادااه   Ţيول ابي ل :، مجيل البةهل ،اةاال الإ لا  ،ابك     ،مجيي  هةا ، - 1
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 نيد   ل نلجمعافل اب اد اي  ا جهحلاب   الميكل ابي   ل ابت تمكن  اب ناد من        اب ش مةك       

 هل نن  ابفينوعننل  جعا ننف ش مةننك  بي ننيال ابي   ننل جعا ننف هننوق لا   لام هننله منن  ا  ننل ،فااƟجننل يمننز 

 Communicative)اب نننننيال  ينننننب الاجلنننننلن   الا   ل ونننننل بي نننننل  نننننل  عينننننا   نننننترا فكنننننال

competence ) .1 

 ناااا    حني ن  ن  اب نيال ابي   نل  هن ن    بابي نل ا نويل اجلنلن اج ا نل داخنل المج  نع فللنا    بمنل 

مةنل ا ج ننع من  ا ن ع لن   ااعنلدنيال المنال  ينب ابي نل  نل    ال  ع لن ابي ل   اوƠل معهول  ناى  نل يمنز 

 2. ابي ل 

ابي نل   مكللونلل  ني)Ŵ  ل ( ا ذا المةجا   ء  Possible   كهلحي  ك   اب  ل   ب  ني -  

                                                                                                                                                                                                        . لحجلل  ا ا

ابتربوننز  يننب  ه وننذ الم لحننل اا ننلƟل اب   ني اا نن هلد  feasible مع نن لا كنن   اب نن ل   ب  ني -  

 اب جم . ا بيكلا ا  ال  ابه ةول ابت لة خيمجل   جه وذلل بي ل ،مثل ابذابال ااب خفيوا 

ذبن  هن   ابةنولق ابنذب  ةن ع ل فونا   appropriate مهل ننل حي  ك   اب  ل  ب  ني - ل

ا   Ianguage registersابي   نننل  لفكنننال الا ننن ع للا  ني نننذا اب ننن ل ا نننذا   نننء 

  بةنااف المخ ي نل م خنذا بكنل   بوجنلابنت  يجنأ مةن خي  ابي نل    stylesابي   ل  ال لبو 

 ااب  لبوي الا   ل ول . ال اافحلبل مل  هل نجل م  م ادال ا ا  ل جعنء مع ماا لل 

                                                           

1
 .      94ص   لاقا ع م.  

2
 .96- 95ص  1989، 3،ابعيد  20،مجيل البةهل ،اةاال الإ لا  ابك    ،مجيل  Ź  ا ي الاšله اب ظو   ادااه   Ţيول ابي ل.  
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مننلذا الفيننق المنن كيم منن   نننلاال   ب(  الدال)منن  حوننن  زųنن حنني  كنن   اب نن ل دنني   ب  ني - ث

  يرالم ي ن    و نع  ذا ابهفيق م   ني ك ا نذا المةجنا  ن كيم  ن  ان اب المن كيم ا ااجمل املذ

    نيا ب  ي   .      با اب اد ب  كيم املذا  ة فيوع       ة فيوعملذا  ، ااحي

يمننز لا   ننترا نم ذ ننل ب   ننل يمكههننل الا نن  لدل مهننا   اب حيوننل بلبننذب  هنني ميا ننت انناا   اšننله  ننل      

يمز  نلال    م ترحلل   يول ا نا ابنيلالي  ينب    ابه  ذج اب ظو   ابذب   يما  لابهي  ،بذب  فل

حونن  Text analysis ابه ن ذج   مجنلن Ţيونل ابهلن ص ج ظونفلخلن ص ،امن  لم كن  اا نا ،

 1 لبوياب    ذا المجلن  يمز ا  ل  االجي    

 

                                                           

 .96ص  ما ع  لاق ، هةا : -  1



 

 

 

 

 

 

 

 

 :الفصل الثانـــــــي 
 اتـــحو و لساني  تعلــــــيمية النـــ   

  ـــص النـ   
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  المبحث الأول : تعليمية الǼحو ) الأهمية ، الأهداف ، طرق التدريس( 

 ماهية الǼحو  -1

 فأما الǼحو في اللغة يعř القصد و الطريق نقول Ŵاة يǼحوة و انتحاء قال الأزهري قال الليث ، لغة :

الǼحو القصد Ŵو الشيء Ŵوت Ŵو فلان إذا أقصت قصدǽ قال و بلغǼا ا نابا الأسود الؤŅ وضع 

 Ŵو Ŵوǽ فسمي Ŵوا .  وجودǽ العربية و قال : 

 و قد جمع الإمام الدادوي معاني الǼحو في اللغة فقال : 

  Ǽلا كم    مفرد   ها ضمن بيت  جمعت                         لغة   أتت  قد  معان   حو سبع  لل 

 1 لا  المث   فأحفظ   و حرف   و بعض   نوع                      و ناحية   و مقدار   و مثل   قصد  

و البǼاء و غيرهما و قيل الǼحو به  الإعرابهو علم بقوانين يعرف بها التراكيب العربية من  اصطلاحا :

 2صحيح الكلام و فسادǽ .  يعرف بها بأصولو قيل علم  الإعلالالكلم من حيث  أحوال

العرب من جهة ما  ألفاظفي  أصحابهاالǼحو صǼاعة علمية يǼظر بها  قال صاحب المستوفي :

 إń بإحداهماŞسب استعمالهم ، لتعرف الǼسبة بين صيغة الǼظم و صوت المعŘ فيتوصل  يتألف

  الأخرى

                                                           

1
،  1القرن ، الثالث هجري ، عمادة شؤون المكتبات جامعة رياض ، السعودية ، ط أواخرو تطورǽ و حŕ  تهأنشعوض القوزي ، المصطلح الǼحوي   

 23، ص  1979
2
  310-309ه ، ص 1405،  1الابياري ، دار الكتاب العربي ، بيروت ، ط إبراهيمالسيد الشريف علي اŪرجاني ، التعريفات ، تح ،   
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الكلمات الŖ حصلت بتركيب  أواخر أحوالو قال Űمود العالم : و لما كان الǼحو يتǼازل بالدراسة 

و حذف و ذكر  تأخيرمن تقديم و  الأواخرغير  أحوالو بǼاء و كذا  إعراببعضهما مع بعض ، من 

الكلمات العربية من حيث  أحوالتعرف بها  بأصولهو علم "  بأنهفه الغلاييř و يعر  ،  1و غيرها 

 2 "البǼاء الإعراب

الكلمات  أواخرالǼحو علم يبحث في  أنالمتعددة للǼحو ، ųد  من خلال ما تقدم من التعاريف    

من  أسسو بǼاءا ، و الهدف من هذا العلم هو الضبط و التقين لهاته الكلمات و اŪمل فهو  إعرابا

 المتعلم  قرأاللسان و Ǽšب اللحن في الكلام فان  إقامةاجل اūفاظ على اللغة و مستوياتها و 

 كتب لم يرفع مǼخفضها و لم يكسر مǼتصبا   أوŢدث  أو

 مفهوم التعليمية :  -2

من )ع ل م ( و العلم هو  أوصلهاالتعليمية هي مصطلح الشائع اليوم بدلا من التعليم ، و  لغة :

يتعلم و يفهم ما يتعلم و يفقهه  الآخرالشيء و المعرفة به ، و التعليم في كتب اللغة هو جعل  إدراك

 ذلك سبيلا .  إńبما استطاع 

المشتقة من اللغة اليونانية "    didactiqueقاسمي اūسŘ "ترجمة كلمة  الأستاذو التعليمية في نظر 

و تضرب على نوع من الشعر بتǼاول بالشرح معرف عملية تقǼية و هو ما قام به الǼحاة العرب في 

                                                           

1
  07م ، ص 2007ه ، 1429،  2سعد كريم الفقي ، تسير الǼحو ، دار اليقين للǼشر و التوزيع ، مصر ، ط  

2
 .  85، ص  1، ط 1لمكتبة العصرية ، بيروت ، جمصطفى الغلاتيř ، جامع الدروس العربية ، ا  
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، ثم  ألفية بن مالكالقرون الأوń إذ نظموا القواعد الǼحوية العربية في قصائد شعرية تعليمية مثل 

 تطور هذا المفهوم إń أن أصبح يعř فن التعليم أي أنها تهتم بكل جوانب العملية و التعليمية 

Ş ق تربوي و مركباتها من متعلمين و مدرسين و إمكانات و اجراءت و طرائق ، فهي إذن تفكر

   1ضروري التجديد التعلم و التعليم و تسعى إŢ ńقيق ůموعة من الأهداف الهامة . 

  Didactique :  تعليمية ، تعليمات ، علم التدريس ، علم التعليم التدريسية الديداكتيك řتع

 2تعř التدريس .   didaskeinمن الأصل الإغريقي و   didactiosاو 

ŝامعة ميتشجن و Ţديدا بمعهد اللغة  1945التعليمية مصطلح ظهر حواŅ سǼة  اصطلاحا :

الاųليزية حين كان المعهد يدرس اللغة الاųليزية باعتبارها لغة أجǼية و ذلك Ţن إشراف الباحثين 

تشارلز فيريزور روبرت لادو ، و هي تعرف بأنها نظام من الأحكام ترتبط مباشرة بالظواهر المتعلقة 

عملية التعلم و التعليم Źللها على ضوء علاقة الارتباط بين عǼاصرها ، حيث أنها تهتم بالممارسات ب

 3الميدانية التطبيقية لتدريس مادة معيǼة و موضوعها الطرائق و المحتوى و التلميذ و المدرسة . 

 

 

                                                           

1
 .433، ص  2001اللغة العربية ،  الأعلىقاسمي اūسř ، مقال )تعليمية الǼحو( ، مǼشورات المجلس   

2
  10م ، ص Ű1  ،1998مد البراهمي ، ديداكتيك الǼصوص القرانية ، طبعة الǼجاح  اŪديدة ، الدار البيضاء ، ط  

3
لǼيل  مذكرةمن التعليم الثانوي ،  الأوńفي تثبيت القواعد الǼحوية لدى تلاميذ السǼة   أثرهاو  الأدبي الǼصبن ساسي ، تعليمية ،  يǼظر : رملة  

  7،/ ص  2015/2016شهادة الماستر ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، 
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 تعليمية الǼحو : 

سمت بالأهمية البالغة هكذا كان شانها في لة قضية الǼحو العربي من القضايا الŖ ات  أعد مست    

الماضي و هذا هو حالها اليوم ، ذلك أن الǼحو صلب العربية و هيكلها و Űور مبǼاها و قاعدة 

 وظائفها و لما كان الǼحو المقوم الأساسي وروح اللغة و عمود سǼامها بان الاهتمام أكثر من ضرورة .

لتفكير و يضبط اللسان و يǼمي اŬيال و يوسع المدارك لذا و تعتبر مادة الǼحو مقياسا يǼظم عملية ا

يعد تدرسيه أمرا لابد مǼه تعلما و صǼاعة ، فمعرفة الǼظريات العامة عن اللغة ليس بالأمر الهام و إنما 

 . لهام فيها هو مراعاتها عǼد الاستخدام إ

تقامة اللسان عربيا كان أم إن الǼحو وجد في مرحلته الأوń لهدف تعلمي ، حيث كان أداة الاس     

عجميا و قد تظهر هذǽ الǼزعة التعليمية في تعريف ابن جبŘ للǼحو إذ هو *انتحاء سمت كلام العرب 

ير و التكسير ، بالإضافة إń الǼسب و التركيب حقفي تصرفه من إعراب و غيرǽ كالتثǼية و اŪمع و الت

ها في الفصاحة فيǼطق بها و أن لم يكن مǼهم و غير ذلك ليكف من ليس من أهل اللغة العربية بأهل

  1و إن شر بعضهم عǼها رد إليها * 

يتضح من هذا التعريف أن الǼحو هو اكتساب قدرات و عادات لغوية شائعة بين عǼاصر المجتمع      

سواء أكان المتعلم عربيا ضعفت  المتجانس و لا يمكن Ţقيق هذا الاكتساب إلا بواسطة التعليم ،

سليقته بسبب التأثر بالعǼاصر غير عربية ، أم ابتعد عن البيئة اللسانية العربية الصافية ام كان أعجميا 

                                                           

1
 . 16، ص  2006جي ، اŬصائص ، دار الكتب المصرية ، الفتح عثمان بǼ أبي  



تعليميΔ النحو و لسانياΕ النص                                      الفصل الثاني :  

 

 

42 

، و هذǽ إشارة من ابن جř إń أهمية تعليم اللغة لغير أهلها كان الǼحو العربي انشئا ساسا لمن ليسوا 

  عربا . 

 تدريس الǼحو :  أهداف -3

الهدف من تدريس الǼحو العربي هو ملكة اللسانية صحية و لتحقيق هذا الهدف على حد  إن     

و التقدير و  التأخيرقول قاسمي اūسيŰ řمد űتار لا داعي للمبالغة في مسائل اūذف و التقديم و 

عن الغرض  دارسة الǼحو أخرجت إنما، و في استخدام العوامل و العلل ، لان هذǽ القضايا  التأويل

الذي وجد من اجله و هد خدمة اللغة العربية في مستوياتها المختلفة قولا و قراءة و كتابة هذا فضلا 

ظن  و بالتاŅ  الأساليبو الشواهد و  أمثلةعن تǼمية ثروة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسه من 

لان من وظيفة  الأدبيذوق تساعدǽ على دقة الملاحظة و الموازنة و اūكم ،كما تكون في نفسه ال

و التميز بين صوابها و خطئها و مراعاة  الأساليبو العبارات و  الألفاظالقواعد الǼحوية  Ţليل 

 1.بين التراكيب و معانيها و البحث فيما طرا عليها من تغيير  العلاقات

استخدام صحيحا  العربيةإن الغاية الأساسية من تعليم القواعد الǼحوية تتمثل في استخدام اللغة    

غير ذلك تعد تطويلا و  إńقواعد تؤدي  في الكتابة و من ثم فان خاليا من اللحن في الكلام و اŬطأ

 حشوا يصرف المتعلم عن الهدف المبتغي و الغاية المǼشودة . 

 

                                                           

1
 . 435، ص  2007ندوة تسيير الǼحو ، اŪزائر ،  أعمالللغة العربية ،  الأعلىقاسمي اūسيŰ řمد űتار ، تعليمة الǼحو ، المجلس   
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 و في هذا السياق فان أهداف تعليم القواعد الǼحوية : 

 رات اللغة العربية و هي مهارة التحدث و إكساب التلميذ مهارات أساسية من مها

 القراءة و الكتابة 

  مية قدرة الطلاب على فهم المقروء و المسموع فهما دقيقاǼت 

 مل و الكلمات  إدراكŪالفروق الدقيقة بين التراكيب و العبارات و ا 

  مية الثروة اللغوية للطلاب و تزويدهم بكثير من الألفاظ و التراكيب بفضل ما يعرضǼت

 عليهم من نصوص متǼوعة 

  باطǼتعويد المتعلم على دقة الملاحظة و الموازنة و التحليل و الربط و الاست  

 أهمية الǼحو :  -4

 أخرحيǼا و اختلفت حين  أرائهم توافقتالǼحو ،  بأهميةلقد نوة الكثير من العلماء و الدارسين    

 ǽالأهميةحول هذ ،  Ŗليلة الŪد ابن فارس يقول في كتابه الصاحبي *من العلوم اų فمن القدامى

الذي هو الفرق بين المعاني المتكافئة في اللفظ و به يعرف اŬبر الذي  الإعراباختصت بها العرب 

ولاǽ ما تميز فاعل من مفعول و لا مضاف من مǼعوت و لا تعجب من استفهام الكلام و ل أصل

 1 "ت من توكيد..... و لا نع

                                                           

1
 .  43، ص  1991،  1ابن فارس ، الصاحبي في فقه اللغة و مسائلها و سǼن العرب ، تح ، احمد حسن ، دار الكتب العلمية ، بيروت ، ط  
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أركان علوم اللسان أربعة هي : اللغة ، الǼحو ، البيان ، الأدب  "و ųد ابن خلدون في مقدمته يقول 

و ا نالاهم المقدم مǼها الǼحو ا ذبه يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول ، المبتدأ 

 1 "من اŬبر و لولاŪ ǽهل أصل الإفادة 

لدون أن علم الǼحو أهم علوم اللسان البشري ، نظرا لأهميته الكبرى في تبيان ما بالǼسبة لابن خ

 يسميه بأصل الإفادة أو أصول المقاصد بالدلالة 

و مثل هذǽ الآراء المǼوهة بأهمية الǼحو العربي لم تصدر عن اقتداء فقط بل ųدها صادرة عن Űدثين 

المقولة الشهيرة الŖ مفادها إن )الǼحو في أيضا ، حيث ųد الباحث على احمد مدكور يستحضر 

 2الكلام كالملح في الطعام( 

فوجودǽ ضروري ليكون الكلام مفهوما و  حيث يبرز هذا القول أن الǼحو باعتبارǽ سلاح ذو حدين ،

لكǼه إذا šاوز حدǽ و استعمل مǼه قدر كبير أصبح غير مفهوم و خرج الǼحو عن أصل وضعه كما 

 أن الملح إذا وضع في الطعام بقدر كبير أصبح الأكل غير صالح . 

مǼزلة الدستور من و يشير عباس حسن إń الأهمية الǼحو قائلا * أن مǼزلة الǼحو من العلوم اللسانية 

تستمد عونه ، و تستلهم روحه و ترجع إليه في جليل مسائلها القوانين اūديثة ، و هو أصلها الذي 

                                                           

1
 .  334، ص  1997علي احمد مدكور ، تدريس فǼون العربية ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، د.ط ،   

2
، دار الفكر لطباعة  الأكبرو اŬبر في تاريخ العرب و البربر من عاصرهم ذوي الشأن  المبتدأابن خلدون ، مقدمة العلامة ابن خلدون المسمى ديوان   

  .565، ص  2004د.ط ، و الǼشر و التوزيع ، بيروت ، 
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و فروع تشريعها و لن šد علما من تلك العلوم يستقل بǼفسه عن الǼحو أو يستغř عن معونتيه أو 

 *ǽو هدا ǽ1يسترشد بغير نور 

ت كل الأمم بدراسته الǼحو و الوضع افة العربية ، بل اهتم  قتصر أهمية الǼحو على الثقتو لم    

المǼهاج و الǼظريات لدراسة قوانيǼه وسيل تدرسيه للǼاشئة حيث وجدنا شومسكي يعتبر الǼحو من 

 اللغة بمǼزلة القلب من جسم الإنسان و لا يمكǼǼا أن نتصور حياة أي إنسان من غير قلب . 

 طرائق تدريس الǼحو :  -5

 مفهوم الطريقة 

و الطريق العظمى و كذلك السبيل  الأعظمول الطريق قالسبيل تذكر و تؤنث ن أوهي الطريق  لغة :

 2 و طرق   ة  قأطر و  و اŪمع طرائق  

 ńو قد وردت الطريقة في القران الكريم كقوله تعاƃ   ة  ق  ري   الط   3ىل  ع   واام  ق  ست   ا   لو  و  Ƃ كما وردت

 ńمع كقوله تعاŪبصيغة ا  ƃ  ا  ن  أو   Ǽا الص  م   ūم   و   ون  ا  Ǽ  و ك   ك  ل  ذ   ون  ا د  Ǽ  اد  د  ق   ئق  ا  ر  ا ط  Ƃ 4 

 

 

                                                           

1
 . 60، ص 1971حسن عباس ، اللغة و الǼحو بين القديم و اūديث ، دار المعارف ، القاهرة ،   

2
 26، ص 10، مج 2004،  4ابن مǼظور ، لسان العرب ، دار الصادر ، بيروت لبǼان ، ط  

3
 .  573، رواية ورش ، ص  16 الآيةسورة اŪن ،   

4
 .  572، ص  ورش، رواية  11 الآيةسورة اŪن ،   
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 :  بأنهاحمد حساني أيعرفها  اصطلاحا :

لعملية  البيداغوجية الأهدافŢقيق  إńعملي يهدف  إجراء لأيالوسيلة التواصلية و التبليغية »

 المكتسبةالتعلم .... يهتم بوضع مقاييس عملية دقيقة  لعملية تقويم المهارات و العادات اللغوية 

» 1 

 :  بأنهاو تعرف الطريقة كذلك 

" ůموع الأساليب و التقǼيات المتبعة في القسم و الŖ من شانها أن تدفع التلاميذ للقيام بسلوك 

 2 "أو نشاط Űدد 

نستǼج مما سبق ان الطريقة في كيفية الŖ يستخدمها المعلم لتوصيل Űتوى المادة لǼتعلم أثǼاء    

قيامه بالعملية التعليمية كما تعد وسيلة لǼقل المعلومات و المعارف المتعلمين و إرشادهم إليها 

 قصد التفاعل معها . 

قديم و اūديث متجاوبة مع طرق تعددت طرق تعليم الǼحو العربي أو القواعد الǼحوية بين ال    

التعليم اūديث و هي على تعددها ، يمكن عدد الأبرز  و الأكثر شيوعا غيرها و هي الطريقة 

  القياسية ، و الطريقة الاستقرائية و طريقة الǼص و التكاملية .

 

                                                           

1
 .  142، ص  2009، 1)حقل تعليمية اللغات ( ، ديوان المطبوعات اŪزائرية ، ط التطبيقيةاحمد حساني ، دراسات اللسانية   

2
  Ű يل شهادة ماستر ، جامعةǼرج لţ ديد ، مذكرةŪهج القديم و اǼحو ، دراسة مقارنة بين المǼمد خيضر ، بسكرة ، هامل امال ، طرائق تدريس ال

  51،// ص  2015/2016
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 أولا : الطريقة القياسية : 

تعد هذǽ الطريقة من أقدم الطرائق المتبعة في تعليم الǼحو و القواعد الǼحوية و الŖ تقوم بداية   

على حفظ القاعدة ثم إتباعها بالأمثلة الشواهد الŖ تقوم تشرح و توضح معǼاها حيث تستهدف 

يضا هذǽ الطريقة حفظ القواعد و استظهارها باعتبارها غاية في ذاتها و ليست وسيلة و تقوم أ

  على انتقال الفكر من اūكم الكلي أي من القاعدة العامة إń اūكم اŪزئي أي الأحكام اŪزئية 

و قد أدى استخدام هذǽ الطريقة إń انصراف كل من المدرس و التلميذ عن تǼمية القدرة على   

واعد طبقا لهذǽ تطبيق القواعد تكوين السلوك اللغوي السليم فالموقف الذي يتعلم فيه التلاميذ الق

الطريقة موقف صǼاعي لا يماثل و لا يقترب من مواقف التعبير الŹ Ŗتاجون فيها إń استخدام 

 1هذǽ القواعد . 

 الخطوات التي تسير عليها الطريقة القياسية 

 ذكر القاعدة الǼحوية أو المفهوم الǼحوي  -

 وي ذكر الأمثلة الŖ تǼطبق على القاعدة الǼحوية أو المفهوم الǼح -

 التطبيق على القاعدة الǼحوية المفهوم الǼحوي  -

 

                                                           

1
،  1)مشاكل و حلول( ع الإيرانية،باŪامعات  آدابهايǼظر ، حبيب كشاورز ، Űمود خورسǼدي ، مǼاهج تعليم الǼحو في فرع اللغة العربية و   

 .  118ه ، ص 1437-ه1395
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 مزايا الطريقة القياسية 

تمتاز الطريقة القياسية بمزايا نذكر مǼها : سهولتها و سرعتها من حيث الأداء ، كما تساعد الطلبة في 

ت و Źتاج إń المادة و إń اūقائق ليǼطلق إń حل المشكلاتǼمية عادات التفكير اŪيدة فالتفكير 

 1تفسير الفرضيات 

 عيوب الطريقة القياسية : 

 و على الرغم من المزايا الŖ تتوفر عليها الطريقة القياسية فإنها لا ţلو من العيوب نذكر مǼها : 

 تبعث في تلميذ الميل إń اūفظ  -

 تضعف في التلميذ ملكة الابتكار في الأفكار و الآراء  -

في اكتساب المعرفة فهي تقدم القاعدة أولا ثم الأمثلة أي تǼقل التفكير  لا تسلك طريقا طبعيا -

 2من الصعب إń السهل 

 : ثانيا : الطريقة الاستقرائية 

و هذǽ الطريقة تǼطلق من المفهوم  طريقة هاربارت الألماني( ،)الطريقة الاستقرائية أو الاستǼباطية     

أي من اللغة إń الأحكام و القواعد فيجد المتعلم نفسه يتعلم اللغة من خلال التفاصل معها للوصول 

إń الأحكام و القواعد ، و هذǽ الطريقة في الوصول إń الǼتائج هي الطريقة الطبيعية الŖ تسوق إليها 
                                                           

1
 .  260، ص  2005-2004كلية التربية في الفيوم ، جامعة القاهرة ،   عبد الرحمان كامل عبد الرحمان Űمود ، طرق تدريس اللغة العربية ،  

2
  ųمد صالح سمك ، فن ، التدريس اللغة العربية و انطباعها المسلكية و انماطها العملية ، كلية التربية ، جامعة الازهر ، المكتبة الاŰ ، لوة مصرية

 655، ص  1975
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و يǼدفع إليها التفكير اندفاعا لا تكلف فيه و ذلك ادعى إń  لا عǼف فيه ، يا  أنمست قا  سو الطبيعة  

 توصيل المعلومات و اūقائق إń أذهان المتعلمين واضحة جليلة لا غموض فيها فتǼطبع في أذهانهم 

 و تكون جزءا من ذاتيهم Şيث يعسر على الأيام أن تǼزع مǼهم 

 خطوات الطريقة الاستقرائية :

 لمدرس تلاميذǽ لتقبل القاعدة الǼحوية أو المصطلح الǼحوي و فيها يهيء ا المقدمة : -1

عرضا تبعا للهدف الذي و فيها يتحدد الدرس الǼحوي Şيث يعرض  مرحلة العرض : -2

 يريد المدرس أن يبلغ بالتلاميذ إليه 

و فيها تتم Űاولة للربط بين المفاهيم الǼحوية ، و تسلسلها في ذهن  مرحلة الربط : -3

 التلميذ 

و فيها يفسح المجال أمام التلاميذ لاستǼتاج القاعدة الǼحوية بأنفسهم  الاستǼتاج :مرحلة  -4

 و لا يلقǼهم المدرس إياها تلقيǼا 

و فيها Źاول التلاميذ الإجابة عن بعض الأسئلة التطبيقية المذكورة في  مرحلة التطبيق : -5

تطبيقا على الدرس الكتاب المدرسي أو بعض الأسئلة الŖ أعطاها المدرس ليجيبوا عǼها 

  1الǼحوي 

 

                                                           

1
 . 261-260، ص  2005*2004طرق تدريس اللغة العربية ، كلية التربية في الفيوم  ، جامعة القاهرة،  عبد الرحمان كامل عبد الرحمان ،  
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 من مميزات هذǽ الطريقة 

  حقائق ńكم إūيسلكها العقل في الوصول من ا Ŗإنها من طرق التفكير الطبيعية ال

 مشاهدة أو معلومة إń حقائق غير مشاهدة أو ůهولة 

  قائق اللغوية موضع الدرس بأنفسهمūإنها تقوم على آن يكتشف التلاميذ ا 

 وعة و تتخذ الأساليب و التراكيب أساسا لفهم إنها تقوم علǼى عرض الأمثلة الكثيرة المت

 1 القاعدة الǼحوية

 من عيوب الطريقة الاستقرائية 

   هما صلة فكرية و لا لفظيةǼتعتمد على أمثلة متقطعة لاتصل بي 

 أذهان التلاميذ و الاكتفاء احي ńبمثالين أو  يؤخذ عليها البطء في إيصال المعلومات إ

 ثلاثة أمثلة لاستǼباط القاعدة الǼحوية 

  2يلتزم العقل غالبا بهذا التفكير 

إن تدريب الطلاب على عملية اكتشاف اūقائق بأنفسهم أمر مهم جدا في إدراك كتلة العمل       

و التذوق  الأدبي ، إذا الطريقة الاستقرائية تǼمي في الطالب القدرة على الفهم و التحليل و الاستǼتاج

 ، كما تǼمي لديه الدقة في اūكم  .

 
                                                           

1
 . 262المرجع نفسه ، ص   

2
 263المرجع نفسه ، ص   
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  الطريق التكاملية ) طريقة الǼص المعدلة( -3

طريقة الǼص و تكون بعرض نص متكامل يǼاقشه الدرس مع التلاميذ لدراسة ما تصمǼه من      

 1الظاهرة الǼحوية 

أي دراسة الǼحو انطلاقا من الǼص  تعتمد هذǽ الطريقة على تدريس القواعد في ظلال نصوص اللغة ،

و يضاف إń ذلك إنها تعتمد على القراءة و šعلها مدخلا للǼحو أي القراءات الفردية للǼص مما 

 يساعد على فهم الظواهر الǼحوية من خلال القراءة المعبرة الإعرابية ... 

 :خطوات الطريقة التكاملية 

  التمهيد 

  القراءة العامة 

  اقشة العامةǼالم 

  ليل بعض المفردات الغامضةŢ 

  هريةŪالقراءة ا 

  حويةǼعرض الأمثلة ال 

  الموازنة و الربط 

  التحليل و التركيب 

                                                           

1
 1975مكتبة لاųلو مصرية ،  ، الأزهرالعملية ، كلية التربية ، جامعة  أنماطهاالمسلكية و  انطباعاتهاŰمد صالح سمك ، فن التدريس للغة العربية و   

  653، ص 
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  تاج القاعدةǼاست 

  التطبيق 

  الاستمرارية 

 مميزات الطريقة التكاملية 

تعتمد على الميزان المستمد من الاستعمال الصحيح اللغة من كافة ůالاتها  لاأو تعتمد  -1

 اūيوية و سائر أحوالها في Űبرى الاستعمال الواقعي 

عن طريقها مزج القواعد بالتعبير الصحيح المؤدي إń رسوخ بعض الأساليب اللغوية  -2

 1رسوخا şصائصها الإعرابية لدى التلاميذ 

 :ية عيوب الطريقة التكامل

 2صعوبة تطبيقها لأنها تتطلب درسا اعد إعدادا خاصا لتدريس اللغة المتكاملة  -

 تتطلب إعادة نظر لبǼاء مǼاهج اللغة العربية المتكاملة  -

 يضيع الوقت في القراءة و التحليل و يشغل المعلم عن الهدف الأساس  -

لا يؤدي إń يتصف الǼص المخصص لتدريس القواعد عادة بالتكلف و الاصطǼاع و لهذا  -

 جلب الانتباǽ التلاميذ لأنهم لا Ÿدون متعة و هو يدرسونه 

                                                           

1
  263، ص  2005-2004عبد الرحمان كامل عبد الرحمان ، طرق تدريس اللغة العربية ، كلية التربية في الفيوم ، جامعة القاهرة ،   

2
  263مرجع نفسه ، ص   
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 برغم هذǽ العيوب إلا أن هذǽ الطريقة هي الأحدث و الأنسب لغويا و تربويا و هي المعمول بها    

حاليا في تدريس القواعد الǼحوية و هي ما يطلق عليها بالطريقة التكاملية أي التكامل بين أنشطة 

اللغة العربية حيث يتم بواسطتها تدريس القواعد من خلال الǼص إń جانب تدريس نشاطات أخرى 

 űتلفة . 
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 المبحث الثاني : نحو الجملة و نحو الǼص 

 نحو الجملة :  -1

عفيفي ųد عدة  لأحمدالمعاصرة تعريفات عدة للجملة ، فمثلا في كتاب Ŵو الǼص  الدارساتقد مد 

تركيبي  أنها أواŪملة عبارة عن تتابع خطي من عǼاصر القول يǼتهي بسكǼة  »  أنتعريفات لها و هي 

 1 « ذو مكونات تشكيلية 

 أخرىو من جهة  وحدةكما تعد اŪملة كذلك سلسلة من المفردات الǼحوية المختارة تضم من 

 إليهغير مباشر المسǼد  أوترابط مباشر  المكونةبǼاء لغوي يكتفي بذاته و تترابط عǼاصرǽ  » بأنهاتعرف 

 2 «متعدد  آوواحد 

 دد خصائص اŪملة فيما يلي : عمن خلال خذǽ التعريفات تت

و الاستدلالية ، الاستقلالية في  التركيبةاŪملة وفق العلاقات  أجزاء إńتواŅ  أواŬطي التتابع  -

 Řبانتهاء  أيالمع Ņا  أخرالانتقاء الدلاǼصر همǼع 

اŪملة هي وحدة تركيبية تؤدي معŘ دلاليا  أنالعلاقة الاسǼادية و هو ما يؤكد عليه القول  -

 و تربك الانفصال في السياق  الارتباطو استقلالها فكرة نسبية Ţكم علاقات  وإذا

 

                                                           

1
 .  16، ص  2001،  1قاهرة ، طاحمد عفيفي ، Ŵو الǼص ، اšاǽ جديد في الدرس الǼحوي ، مكتبة زهراء الشرق ، ال  

2
 .   19 – 18المرجع نفسه ، ص   
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 1و اŪملة نظريا نوعان : 

 (  system sentenceجملة نظام ) - أ

 و هو شكل اŪملة المجرد الذي يولد جميع اŪمل الممكǼة و القبولة في Ŵو لغة ما 

 (  texte sentenceجملة نصية ) - ب

و هي اŪملة المǼجزة فعلا في المقام تتوفر ملابسات لا يمكن حصرها يقوم عليها الفهم و الإفهام و 

 تتعدد اŪمل في المقام لواحد ، و على لسان شخص واحد نظريا إń مالا نهاية .

źرج و هذا التعدد يعود إń التفرد من حيث البǼية المولدة للجملة إي إń الǼحو ، Ŵو اŪملة و لكǼه 

عǼها عǼدما يتعلق الأمر برصد عمل الدلالة في الǼصوص في وجودها المختلفة : الانسجام في الموضوع 

.... و التفاعل القائم بين أطراف التواصل مثل إستراتيجية الإقǼاع و إستراتيجية الإمتاع في إنشاء 

 شعري .

 و هي الŖ تدخل Şث نطاق Ŵو الǼص 

Ūملة وحدǽ كبرى للتحليل اللغوي ، و يقف عǼدها كمكون Ŵوي يتخذ مصطلح Ŵو اŪملة من ا

 أساس في هذا التحليل ، دون أن يتطرق لما وراء اŪملة أو Űددات السياق الذي Źيدها .

                                                           

1
 .  14، ص  1993،  1الزناد ، نسيج الǼص ، Şث فيما يكون به الملفوظ نصا ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، ط الأزهر  
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و قد نشأت فكرة Ŵو اŪملة في إطار الدراسات اللغوية الŖ استظلت بفكرة البǼيوية و اţذت في 

ا من هموهما الǼظرية و التطبيقية لدراسة العمل الأدبي باعتبارǽ نبجا تطورها مسارات űتلفة ، و أولت

الاعتراض لقصورǽ عن متابعة  أوجهالاستعمال اللغوية ، و قد لقي هذا المصطلح الكثير من أنماط  نمط متميزا من

 1 التحليل بدقة . 

 نحو الǼص :  -2

حمد عفيفي مصطلح Ŵو الǼص "واحد من المصطلحات الŖ حددت لǼفسها هدفا واحد و هو أيعرفه       

التواصل الǼصي ، اشترك مع مصطلح  لأشكالالǼصية ، و Ţليل المظاهر المتǼوعة  الأبǼيةالوصف و الدراسة اللغوية 

ص ، علم اللغة الǼصي الǼ  و هي علم  أيضاŴو الǼص في Ţقيق هذا الهدف بعض المصطلحات الŖ تعř بذلك 

 2، و نظرية الǼص " 

يسلاف واورز نيال ذلك الفرع من قواعد الǼص الŖ لم تقم بعد ، و هو الذي يصف وسائل التعبير تسو يعرفه ز 

الǼص يقتصر ůال الǼص على الوسائل اللغوية  المسؤولة عن عملية تشكيل الǼص و خلافا لدلالة الǼص و براغماية

 3المتحققة نصيا و العلاقات بيǼهما 

Ŵو الǼص مصطلح من المصطلحات الŖ قررت نفسها هدفا و هو  أنمن خلال هذǽ التعريفات نستǼتج      

، و يوجد  التواصل الǼصي أشكالالصرفية و كذلك هم Ţليل المظاهر Ūميع  للأبǼيةالوصف و الدراسة اللغوية 

 في Ţقيق هذا الهدف هما علم الǼص و علم اللغة الǼصي و نظرية الǼص  آخرانهǼاك مصطلحان 

                                                           

1
هايǼمان و فولفǼغ هانيمان ، رسالة مقدمة لǼيل شهادة يǼظر : سميرة حمودي ، عمليات فهم الǼص و استيعابه في ضوء لسانيات الǼص عǼد مارغوت   

 .  2014ماستر ، ţصص علوم اللسان ، جامعة ŝاية ، 
2
 . 31، ص  2001،  1احمد عفيفي ، Ŵو الǼص ، اšاǽ جديد في الدرس الǼحوي ، مكتبة زهراء الشرق ، القاهرة ، ط  

3
 .  60، ص  1، ط 2003البحيري ، مؤسسة المختار للǼشر و التوزيع ، القاهرة ، تسيسلاف واورز نيال ، مدخل اń علم الǼص ، ثر،سعيد   
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Ŵو الǼص يعř بدراسة الǼص كوحدة لغوية كبرى من خلال الǼظرية من جهات متعددة ، كالاهتمام  أنكما 

اللغوية  الآلياتبه فضلا عن البحث في كيفية بǼائه و تركيبه و تركي  إń بالإضافةبالاتساق و الانسجام في الǼص ، 

 و الدلالية الš Ŗعل الǼص نصا . 

 مفهوم الǼص :  -3

  لغة :

الظهور و البيان ، ذلك في قول ابن مǼظور الǼص رفعك الشيء ، نص اūديث يǼصه نصا رفعه      
أي ارفع  ، و كلما اظهر فقد نص و قال عمرو بن ديǼار ما رأيت رجلا أنص للحديث من الزهري ،

  له و اسǼد ، يقال نص اūديث إń فلان ، أي رفعه و كذلك نصصته إليه ، و نصت الطبيبة جيدها 
رفعته ووضع على المǼصة أي على غاية الفضيحة و الشهرة و الظهور و المǼصه : ما تظهر عليه 

 1العروس لثرى 

على بعض و نص الدابة و هو الرفع و التحريك و ذلك في قوله : ونص المتاع نصا جعل بعضه 
  2سيرها .  أقصىيبǼصها نصا ، رفعها في السير و كذلك الǼاقة و الǼص التحريك حŕ تستخرج الǼاقة 

معŘ الǼص اللغوي يور حول البيان و التحريك و الرفع  أنو من خلال هذǽ التعريفات نلاحظ       

 و الظهور . 

 

 

                                                           

1
 .  271، ص  14، مادة نصص ، ůلد  2004،  3ابن مǼظور ، لسان العرب ، دار صادر بيروت ، ط  

2
 . Ϯ7ϭمرجع نفسه ، ص   



تعليميΔ النحو و لسانياΕ النص                                      الفصل الثاني :  

 

 

58 

 اصطلاحا : 

إن انتقال اهتمام الدارسات اللغوية المعاصرة من اŪملة Ŵو الǼص جعل من المهم و الضروري أن     

يوضع مفهوم دقيق آو تعريف جامع لمفهوم الǼص لكن على الرغم من اتفاق الباحثين و الدارسين 

 1 «اكبر وحدة لغوية و لا يمكن أن تدخل Ţت وحدة لغوية أخرى اكبر مǼها  »على أن الǼص 

 لا انهم اختلفوا في وضع مفهوم واحد لمصطلح الǼص فيما يلي بعض التعريفات : ا

مصطلح نص  أن إRakaia Hasan  ńورقية حسن   Hallidayيذهب كل من هاليداي 

texte  يستخدم في اللغويات ليشيرńطوقة مهما كان طولها شريطة  أوفقرة مكتوبة  إǼتكون  أنم

  2وحدة متماسكة 

كما يعرف نعمان بوقرة الǼص بقوله " الǼص وحدة كبرى شاملة تتكون من أجزاء űتلفة تقع      

 3على مستوى أفقي من الǼاحية الǼحوية ، و على مستوى عمودي من الǼاحية الدلالية . 

  تترابطالزناد مفهوم الǼص من خلال جعله عبارة من نسيج من الكلمات و اŪمل  الأزهرو يقدم 

ا الǼسيج Źوي خيوطا في شكل علاقات šمع عǼاصرǽ المختلفة و المتباعدة و هو ما و تتماسك هذ

 4نطلق عليه مصطلح الǼص  أنيصح 

                                                           

1
  168، ص   1997، بيروت ، لبǼان ،  1، ط سعيد حسن Şيري ، علم لغة الǼص المفاهيم و الاšاهات ، مكتبة لبǼان ناشرون  

2
  22، ص  2001، القاهرة ، مصر ،  1يǼظر ، احمد عفيفي Ŵو الǼص اšاǽ جديد في الدرس الǼحوي ، مكتبة زهراء الشرق ، ط  

3
 .  64، ص  1998القاهرة ، مصر ،  ، 1، ترجمة تمام حسان ، عالم الكتب ، ط الإجراءو  التأسيسنعمان بوقرة ، لسانيات اŬطاب مباحث في   

4
  .12، ص  1993،  1الازهر الزناد ، نسيج الǼص ، Şث فيما يكون به الملفوظ نصا ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، ط  



تعليميΔ النحو و لسانياΕ النص                                      الفصل الثاني :  

 

 

59 

إذ تشكل كل متتالية من اŪمل نصا شريطة أن يكون بين هذǽ اŪمل علاقات أو على الأصح بين 

في جملة سابقة او جملة لاحقة   عǼاصر هذǽ اŪمل علاقات تتم هذǽ العلاقات بين عǼصر و أخر وارد 

 1أو بين عǼصر و بين متتالية برمتها سابقة أو لاحقة 

و يركز علماء الǼص سبعة معايير لابد من توافرها في الǼص و بدونها لا يستحق أن يكون موضعا     

 2للدراسة و هذǽ المعايير هي : 

 السابق مǼها إń اللاحق و يقصد به الترابط اللفظي بأجزاء الǼص Şيث يؤدي  بك :الس   -1

 و يقصد به التلاحم و التماسك المعǼوي بين أجزاء الǼص  الحبك : -2

ان يكون الǼص على صورة مقبولة للسامع فلا شان لǼحو الǼص بما كان غير  القصد : -3

 مقصود من الǼصوص ككلام الǼاسي او السكران 

لا شان لǼحو الǼص و يراد ب هان يكون الǼص على صورة مقبولة للسامع ،ف القبول : -4

 بما źالف الǼظام المقبول في عرف الǼاطقين ، و لا بما فيه ليس يفهم مǼه خلاف المراد 

ويراد ب هان يكون الǼص موافقا للموقف و المقام الذي قبل فيه فان لم  رعاية الموقف : -5

 يوافق المقام الذي قيل فيه Ņ يستحق ان يكون موضعا للدراسة 

                                                           

1
 . 13، ص Ű1  ،1991مد خطابي ، لسانيات الǼص مدخل إń انسجام اŬطاب ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، ط  

2
  . 4عبد العظيم فتحى خليل ، مباحث حول الǼص ، جامعة الازهر ، كلية اللغة العربية ، القاهرة ، ص   
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ونها يشتركان في كو يراد ب هان يكون الǼص مرتبطا بǼص أخر من جهة   Ǽاص :الت   -6

توضيحا لإبهامه أو  أوشرحا له ،  أوموضوع واحد أو كون التاŅ تلخيصا للمتقدم 

 تفصيلا لإجماله أو جوابا عن سؤاله . 

الǼص  لǼحون أبه فلا ش الإعلاممضمون يراد  أوون الǼص أن يك هو يراد ب : ةالإعلامي   -7

 المجهولة المعŘ  الألفاظبارات المبهمة ذات بالع

 ات الǼص : ات الجملة إلى لساني  من لساني   -4

  لقد ظهرت اللسانيات الǼصية šاوز للدراسات اللسانية اŪملية بمختلف توجهاتها ) البǼوية       

و لا يعř التجاوز هǼا القطعية العلمية بين  التوزيعية ، السلوكية ، الوظيفية ، التوليدية ، التحويلية ...(

هذǽ التوجهات و اللسانيات الǼصية ،و إنما تطور العلوم يفترض استفادة اللسانيات الǼصية من كل 

معطيات اللسانيات اŪملية ، و šاوز قصور هذǽ الأخيرة من حيث أن اŪملة لم تعد كافية لكل 

لتداول و السياق الثقافي العام و كل ذلك له دور حاسم مسائل الوصف اللغوية من حيث الدلالة و ا

 في التواصل اللغوي و قد أخرجت اللسانيات الǼصية علوم اللسان من مأزق الدراسات البǼيوية 

 . 1و التركيبية الŖ عجزت في الربط بين űتلف إبعاد الظاهرة اللغوية 

 و قد اţذت اللسانيات الǼصية هدفا رئيسا ترمي إń الوصول إليه و هو الوصف و التحليل     

 . 1و الدراسة اللغوية للأبǼية الǼصية و Ţليل المظاهر المتǼوعة لأشكال التواصل الǼصي 

                                                           

1
 .  167، ص  2006،  2خولة طالب الابراهيمي ، مبادئ في اللسانيات ، دار القصبة للǼشر ، اŪزائر ، ط  
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يدخل ذلك البǼاء في السياق التفاعلي بين كل űاط ب  إنماالǼص ليس بǼاءا لغويا فحسب و  نأذلك 

و بعضها فوق بعض غير متماسكة و لا يربطها رابط و لا ، تفاعل لا يتم ŝمل متراكمة  و űاطب

نترك الǼصوص بوصفها أفعال تواصل فردية بل يوصفها نتائج متجاوزة الأفراد و من هذا المǼطق Ÿب 

م( و 1924غاǽ الǼهائي في الدراسة و هذا ما دعى إليه ) فايǼريش أن يتخذ التحليل اللغوي الǼص مبت

م( أول من استخدم التحليل الǼصي 1952( ، إذ يعد الأمريكي ) هاريس 1968)ب هارتمان 

م ، و هو Şث قي    discours analysaisالشامل من خلال دراسة موسومة ) بتحليل اŬطاب( 

 الاجتماعي و قدم في Şثه أول مǼهجي لǼصوص بعيǼها .  هتمام بالǼص و سياقهبدأت معه بوادر الإ

هتم هاريس بتوزيع العǼاصر اللغوية في الǼصوص المطولة و الروابط بين الǼص و سياقه إو قد 

 2الاجتماعي 

نه šاوز إول لساني حديث يعتبر اŬطاب موضوعا شرعيا للدرس اللساني فحسب بل أعتبر هاريس و لا ي  

هاريس ضرورة  رأىŢليل مǼهجي للǼصوص بعيǼها و قد  أولاǽ الŖ ضمǼها براůه بتقديم ذلك اŢ ńقيق قضاي

 الدراسات اللسانية وقعت في مشكلتين لابد من šاوزهما و هما :  أنذلك  الǼصŴو  إšńاوز )Ŵو اŪملة( 

 جملة واحدة  أجزاءفيما بين  العلاقاتقصر الدراسة على جمل و  : أولا

                                                                                                                                                                                     

1
  .31، ص  2001،  1مكتبة زهراء الشرق ، القاهرة ، ط احمد عفيفي ، Ŵو الǼص ، اšاǽ جديد في الدرس الǼحوي ،  

2
يǼظر زيسيسلاف واورز نيال ، مدخل اń علم الǼص ، مشكلا نباء الǼص ، ترجمة سعيد حسن Şيري ، مؤسسة المختار ، القاهرة ، د.ط ، ص   

36-37  . 
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( مما Źول دون الفهم  social situation( و الموقف الاجتماعي ) lange) اللغةالفصل بين  ثانيا :

ؤال عن الصحة ، و ا السمǼه أكثرالصحيح فجملة مثل : كيف حالك قد تعطي في سياقها معŘ التحية ، 

 من ثم اعتمد في مǼهجه في Ţليل اŬطاب على ركيزتين : 

  ملŪالعلاقات التوزيعية بين ا 

  1الربط بين اللغة و الموقف الاجتماعي
 

šاوز مستوى اūملة و  أهمية إńهاريس  إليها أشارمشكلتين الŖ  إńبعد ذلك بدا بعض اللسانين يتبهون 

 .  الستيǼياتفي التبلور مǼذ مǼتصف  إجراءاتهملاŰه و مǼاهجه و  أخذتمشكلتين بذلك اšاها لسانيا ، 

لقد اهتمت اللسانيات الǼصية بالدلالة و السياق الذين كانا غائبين في لسانيات اŪملة الذي كان يضيف     

الǼص يرون أن البحث الشكلي الدلالية العǼاية الكافية مما جعل علماء  نباللغوية و لكǼه لم يعن باŪوا الأبǼية

من يوم لأخر أن جوانب كثيرة لهذǽ الأبǼية لا يمكن للأبǼية اللغوية ما يزال مقتصرا على وصف اŪملة يبǼما اتضح 

 أن توصف ألا في إطار أوسع لǼحو الǼص أو Ŵو اŬطاب . 

كما أن اللسانيات الǼصية توسعت في اعتبار السياق في عملية التواصل الذي تسهم فيه عǼاصر تتعلق     

ت اŪملة ليست كافية لكل مسائل الوصف بالمخاطب و المخاطب  و الǼص و الظروف المحيطة بهم جميعا و لسانيا

 Ŗمل الŪوية على الإطلاق أي أن بعض العلاقات اللغوية بين اŴ مط بروابط غيرǼاللغوي فقد تتماسك جملة ال

دلالية و هǼا Ÿب  أوتكون الǼص قد تكون روابط تماسك Ŵوية و قد تكون روابط تماسكية غير Ŵوية شكلية 

Ūص و توظيفه نصا  إطارمل في البحث عن العلاقات بين اǼصية كما يمكن استثمار الǼمعطيات اللسانيات ال

                                                           

1
 .  19م ، ص 1998الهيئة المصرية العامة للكتاب ،  جميل عبد المجيد ، البديع بين البلاغة و اللسانيات الǼصية ،  
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من خلال معطيات  إليهاالتماسك داخل الǼص ، من بين الظاهرة الǼحوية الŸ Ŗب الǼظر  آلياتلكشف 

 اللسانيات الǼصية ما يلي : 

التقديم ، التأخير ، الزمن ، اūذف  الضمائر ووظائفها الǼصية : التكرار ، التوابع )الصفة ، البدل ، اūال (

 الاستثǼاء ، الصلة ، العلاقات الموضوعية ، العام و اŬاص ، الكبير الصغير ، اŪزء و الكل . 

إن إقصاء المعŘ في اللسانيات التقليدية كان وراء العجز عن Ţليل الكثير من الظواهر اللغوية ذلك أن فهم      

الظاهرة اللسانية يوجب دراسة اللغة دراسة نصية و ليس اجتزاء و تهميش دراسة المعŘ كما ظهر في اللسانيات 

الاšاǽ إŴ ńو الǼص أمرا متوقعا و اšاها أكثر اتساقا  اليلومفيلدية أول مرة و من ثم كان التمرد على Ŵو اŪملة و

 مع الطبيعة العلمية للدرس اللساني اūديث . 

يرى Űمد الشاوش أن الǼحو العربي لم يتجاوز Ŵو اŪملة سوى في نهاية الستيǼيات الميلادية في حين أن سǼة       

 1عملا  298حيث بلغت الأعمال المǼشورة فيها  م تمثل دورة الاهتمام بǼحو الǼص و Ţليل اŬطاب ،1984

يمكن القول انه كانت ثمة إشارات في الدراسات الغربية ، و في التراث العربي إń أهمية التحليل الǼصي الذي šاوز 

 اŪملة إń فضاء أرحب واسع هو الفضاء الǼصي . 

( فقد كان يسعى van dikيد فان ديك)  تعتبر البداية اūقيقية للدراسة الǼصية كعلم مستقل كانت على    

 لإقامة لسانيات نصية تدرس البǼية الǼصية و مظاهر التماسك في الǼص و يأخذ في الاعتبار الأبعاد البǼيوية 

 .  2و السياقية و الثقافية 

                                                           

1
Ŵو الǼص ، المؤسسة العربية للتوزيع ، سلسلة اللسانيات ، بيروت ،  تأسيسŰمد الشاوش ، اصول Ţليل اŬطاب في الǼظرية الǼحوية العربية ،   

 . 77-76، ص  2001
2
 .  15، ص 1989، 1ق ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، طيǼظر : سعيد يقطين ، انفتاح الǼص الروةائي ، الǼص ، السيا  
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 ات الǼصية : أهمية اللساني  

  1أمور تتمثل في :  ةأهمية الانتقال  من Ŵو اŪملة الو Ŵو الǼص و ذلك لعد أدراك اللسانيون

 ملة ليست قادرة على وصف اللغة كعلم له ارتباط وثŪكفلسفة   الأخرى الإنسانيةق بالعلوم يإن ا 

 علم الاجتماع ، المǼاحي الثقافية اŬاصة بالشعوب . 

 ملة السياق الاجتماعي رغم  أهملŪو اŴالكبرى في الدرس اللغوي ، فاللغة عبارة عن وسيلة  أهميته

 أداءعوامل الاتصال و  أهمالسياق من  أنغايات مقصودة كما  إńالمجتمع للتوصل  أفراداتصال بين 

 المستوى الǼحوي و الدلاŅ  إń بالإضافةعلم Ŵو الǼص  متطلبات أهمالمعŘ ، فالمستوى التداوŅ من 

  ةŪص قادر على معاǼو الŴ واصŬملة و على وصف اŪحوية فيما وراء اǼالأسلوبيةالعلاقات ال ńإ 

 Ţقيق الاستمرارية البǼيوية للǼص 

  اوز الدلالة الموجودة في المفردات ليصلš ص يعمل بهذا المفهوم علىǼو الŴńالترميز الملفوظي  إ

 داخل التركيب 

دراسة الǼصوص هي دراسة للمادة الطبيعية الŖ توصلǼا  إن "الǼص في قول سعد مصلوح : Ŵو أهميةو تتضح     

ńطق و لا تكتب جملا  إǼطلق حين تǼاس لا تǼها تعبر في فهم امثل لظاهرة اللغة لان الǼمل ، لكŪأو تتابعا ممن ا

الموقف اللغوي اūي من خلال حوار معقد متعددا الأطراف مع الآخرين و يكثر في هذǽ اūال تصادم 

المقامات و تتشابك العلاقات في نسيج معقد بين الشكل و المضمون على Ŵو ت و المصالح و تعقد الاستراšيا

                                                           

1
،  7، ع  17الانسانية ، مح  ناصر ابراهيم صالح الǼعيمي ، جذور Ŵو الǼص في التراث الǼحوي الكتابا نموذجا ، ůلة جاŰة تكرين للعلوم  

2010 . 
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ل اهرة المدروسة ورد إليها إń بساطة  مصطǼعة ţيصبح فيه رد الأمر كله إń اŪمل أو نماذج اŪمل šاهلا للظ

 ŝ1وهرها " 

ن فيها أهمية Ŵو الǼص عǼد سعد مصلوح فǼظرية في Ŵو إذن الفهم الأمثل للظاهرة اللغوية هو الغاية الŖ تكم   

الǼص تركز على الفهم و تفسير الǼص و لا تدخل قضية إنتاجه في اūسبان فيبدوا من ذلك أن جانب فهم الǼص 

 و ما يتمثل بǼظريات التلقي و التأثير و غيرهما قد شغل حيزا كبيرا من موضوع Ŵو الǼص . 

 :  بين نحو الجملة و نحو الǼص

عǼد أهم الǼقاط الŖ تميز Ŵو الǼص و Ŵو اŪملة من دون أن يغفلوا أن هǼاك مشتركات بين  توقف اللسانيون    

 هذين المجالين من ůالات الدرس اللساني و يمكن التوقف عǼد ابرز نقاط الاختلاف على الǼحو الأتي : 

Ŵو اŪملة هو الصورة من صور التحليل الǼحوي يقف في معاŪته عǼد حدود اŪملة هي الوحدة اللغوية  - أ

في حين أن Ŵو الǼص هو فرع من فروع  2الكبرى الŖ يǼبغي أن يقعد لها ، دون أن يتجاوزها إلا في القليل الǼادر

قه و البحث عن Űتواǽ إلا بلاغي التواصلي  رز مميزاته وحدة تماسكه و اتساباللسانيات يعř بدراسة الǼص و ا

حيث Ţتل الǼصية فيما مكانا مرموقا ، لأنها šري على Ţديد الكيفيات الŖ يǼسجم بها الǼص / اŬطاب 

(texte /discours و تكشف عن )يةǼاوزها من حيث هي وحدات لسانية  الأبš اللغوية و كيفية تماسكها و

 .  مبǼيةليات متتا إنتاجتتحكم فيها قواعد 

، حيث  الأسلوبييتجاوز التحليل اللساني الǼصي في ضوء Ŵو الǼص نظرة التحليل الǼحوي التقليدي و      

Ŭتؤدي و تتجلى مهامه في دراسة ا Ŗاص الńمتجلية  إ ŅضاǼظام الǼص و تعطي عرضا لمكونات الǼتماسك ال

                                                           

1
، قطر ، ص  ů2015لة الاداب و العلوم الاجتماعية ، جامعة السلكان قابوس ،  عبد السلام السيد حامد ، Ŵو الǼص عǼد سعد مصلوح ،  

541   . 
2
 .  65يǼظر : احمد عفيفي ، Ŵو الǼص ، اšاǽ جديد في الدرس المحوي ، ص   
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ية شاملة ، تبحث في الترابط الǼصي من حيث نظر  تأسيسلة وسائل الربط الǼصي و قد حاول ůموعة أسبم

 ووسائله .  أشكاله

Ŵو اŪملة بعزل اŪملة عن سياقها اللغوي في الǼص ، و هذا ما Ÿعل الǼحو يتسم بالاستقلالية عن يقوم  - ب

فالǼحو هǼا Ţليلي لا تركيبي في حين أن Ŵو الǼص يǼظر إń المسالة في إطار شموŅ كلي و تصور  1الموقف اللغوية 

 يراعي فيه السياق الǼصي و غير الǼصي المؤثر في الǼص و عǼاصر التلقي و الفهم و الاستيعاب و غيرها 

 و هي : Źكم Ŵو اŪملة ůموعة من المبادئ أهمها أربعة كما يشر الدكتور تمام حسان  - ت

 كم على اللغة الفصيحة  إثبات أيطراد الإūالقاعدة في ا 

  حو هي  فالقاعدةالمعياريةǼطأ أوالصواب  أساسفي الŬا  

 ا أيطلاق : الإǼو سيقال أنطلق القاعدة التصدق على كل ما قيل  أن 

 ملة الواحدة الإŪث العلاقات في حدود اŞ قتصار على 

يǼطلق في  لأنهŴو الǼص يǼاى عن الاطراد  أنمن مǼظار Ŵو الǼص فسǼلاحظ  هذǽ المبادئ إńو لو نظرنا     

على نسق واحد ، لذلك فان الǼص  تأتيالŖ تميزǽ و هي مؤشرات فردية لا  الأسلوبيةدراسة الǼص من مؤشرات 

يكتمل  أنبعد  إلاŴو تطبيقي غير نظري فلا يǼشا  لأنههو موضوع البحث كذلك يبتعد Ŵو الǼص عن المعيارية 

 الǼص و Ţقيقه لفعله التواصلي .  إنتاجبعد  يأتيتابع  2الǼص وفاūكم في Ŵ الإطلاقمن حيث معيار  أماالǼص ، 

 ن Ŵو الǼص سيǼطلق إń الǼص ليدرس الروابط الǼصية إتصر Ŵو اŪملة على اŪملة فلم يتعدها ، فاقذا إ  

 و العلاقات الŖ شكلت نصه . 

                                                           

1
   72حمد عيفي ، Ŵو الǼص ، اšاǽ جديد في الدرس الǼحوي ، ص أيǼظر ،   

2
 . 74ص  مرجع نفسه ،  
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قارنة بين الǼحويين )Ŵو اŪملة و Ŵو الǼص ( لابد من الإشارة إń ناحية جد مهمة فالدعوة إń و بعد هذǽ الم    

توجيه العǼاية إń درس Ŵو الǼص لا تعř رفض مقولات Ŵو اŪملة ، أو التقليل ممن شانها و قيمتها ، أو 

د Ţتم بعد إدخال عǼاصر دلالية و التشكيك في صحتها بل الأمر بالǼسبة لعلماء الǼص يمكن أن يتحدد في انه ق

تداولية إń الوصف و التحليل اللغويين أن يتغير الإطار الأساسي الذي يضم اŪملة إذا انه لم يعد كافيا 

لاستيعاب العǼاصر السابقة و şاصة انه لم يعد يǼظر إليها )اŪملة( كوحدة أساسية للوصف الǼحوي ، و من هǼا 

غي الأخر فلا الاعتراف بالǼصية يلغي الدراسات التحليلية و لا تعř الدراسات فليس لأحد الاšاهين أن يل

التحليلية عن الاعتراف بالدراسات الǼصية و من هǼا كان البحث اللساني المعاصر مǼصبا على البحث في شرعية 

1وجود Ŵو الǼص إń جانب Ŵو اŪملة . 
 

 

                                                           

1
 . 15-14، ص  1993،  1الازهر الزناد ، نسيج الǼص ، Şث فيما يكون به الملفوظ نصا ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، ط يǼظر :  
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 نموذجا ( أة الǼصية في تعليم الظواهر الǼحوية ) السǼة الخامسة ابتدائي بتطبيق المقار 

 توطئة : 

الǼص و هذا بعد  إńمن القرن العشرين من اŪملة  الأخيرةŢول اهتمام اللسانيات في العقود     
ما يعرف بلسانيات الǼص و التي من  إńسات اللسانية ، و بعدها جاءت اسيطرت اŪملة على الدر 

 الأستاذةو قد عدت  أجزائهخلالها التركيز على الǼص و على القواعد التي تتحكم في بǼائه و ترابط 
خوله طالب إبراهيمي أن الاšاǽ إń الǼص يعتبر فتحا جديدا في تاريخ اللسانيات اūديثة و هو 
التحول الأساسي الذي حدث في التركيبة التي عجزت في الربط بين űتلف أبعاد الظاهرة اللغوية 

 . Ņو التداو Ņيوية و الدلاǼ1الب 

لى الدراسات اللسانية اūديثة من شأنه أن و ما صار معلوما في أدب اŬطاب التربوي انفتاحه ع
يساهم في تطوير و إغǼاء اللغة العربية صياغة العديد من المبادئ و القواعد و تقريبها للتلميذ ، خاصة 

  2و انه يǼحو مǼحى يجمع بين التلقين و التطبيق. 

نتقال من و كان من نتائج هذا الانفتاح أن تغيرت مفاهيم و استبدلت بأخرى ، و من ذلك الا
التعليم بالأهداف إń التعليم بمقارنة الكفاءات التي أحثت نقله نوعية في مǼاهج التعليم و Űتوياتها و 

 بما جاءت به مفهوم المقارنة الǼصية 

حيث أصبح مفهوم الǼص يشكل مفهوما مركزيا في الدراسات اللسانية المعاصرة ، و اختصت 
ات الǼص نحو الǼص ، علم الǼص حيث تسمى لسانيات الǼص الدراسات التي تهم بالǼص باسم لساني

في ميدان التعليم بالمقارنة الǼصية لتحقيق الكفاءات الǼصية وفق الكفاءة اللغوية حيث يكتسب المتعلم 
القدرة على الأداء او ما يسميه شومسكي ، الكفاءة التواصلية التي تمثل في إنتاج اŪمل و لا يتأتي 

                                                           

1
 . 167، ص  2002، دار القصبة ، اŪزائر ،  1يمي ، مبادئ في اللسانيات ، طهيǼظر : خولة طالب ابرا  

2
 25، ص  1المعرفية و الديǼميكية ، دار القفافة ، الدار البيضاء ، ط الأسس، اللسانيات و البيداغوجيا ، نموذج الǼحو التطبيقي ،  علي ايت اوشان  
.  
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امله مع المقاربة الǼصية التي تعتمد على الǼص Űورا و مǼطلقا لكل الǼشاطات المتعلم إلا عǼد تع
 التعليمية . 

نظرا لأهمية لسانيات الǼص حاول علماء التربية الاستفادة من هذا العلم خدمة للتعليم و يتجلى    
Ǽصية تعرف ذلك في إدخال المقاربة الǼصية و اعتماد مفاهيم و مصطلحات هذا العلم ، و المقاربة ال

 1على إنها " ůموع طرائق التعامل مع الǼص و Ţليله بيداغوجيا لأجل أعراض تعليمية " 

و يقصد بمجموع طرائق التعامل مع الǼص آليات Ţليل الǼص اń بǼياته الفكرية و اللغوية ، وفقه 
جيا أي الاهتمام بالمتعلم المستويات اللغوية ) الصوتي ، الصرفي ، التركيبي ، الدلاŅ ( ، و Ţليله بيداغو 

 و الظروف المحيطة بالموقف التدريسي لتحقيق الأهداف التعليمية . 

و مǼه فان القصد من المقارنة الǼصية في التعليم هو الانطلاق في دراسة و تعليم الǼحو من الǼص      
ويضيف الǼص بǼية و العودة إليه لاستخراج الأمثلة بإتباع الطريقة التي تتأتي بها لاحقا ، و ذلك 

 متكاملة تظهر فيه جميع الظواهر اللغوية و خاصة الظواهر الǼحوية و التي هي موضوع ŞثǼا .

تدريس المادة الǼحوية هدفا في حد ذاتها بل يجب  إńالمعلم لا بǼظر  أن إń الإشارةو šدر بǼا     
يستفيد مǼها في حياته الاجتماعية Şيث يتحقق من  أداةوسيلة تمǼع المتعلم  أنهاالتعامل معها على 

 خلالها التواصل و التفاهم ذلك الهدف الذي وجدت من اجله اللغة . 

و لقد اţذت المستوى الابتدائي كǼموذج لدراستي التطبيقية في نشاط القواعد الǼحوية للسǼة      
لظواهر الǼحوية ، فيها Űور الدراسة فهو اŬامسة للمراحل المتبعة في تطبيق المقاربة الǼصية لدراسة ا

 نقطة الانطلاق و نقطة الوصول أيضا و فيما يلي سǼعرض الدراسة التطبيقية : 

 

                                                           

جامعة مولود معمري ،  ليلى شريفي ، المقارنة الǼصية في كتاب السǼة الثالثة من التعليم المتوسط ، űبر الممارسات اللغوية ، ůلة اللمارسات اللغوية ، 1
 .  42، ص  2014،  25تيزي وزو ، العدد 
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 1برنامج الǼحو للسǼة الخامسة ابتدائي :  -1

 مفهوم الǼص  -

 أجزاء الǼص  -

 اŪملة و أنواعها  -

 اŪملة الاسمية  -

 اŬبر جملة  -

 اŬبر شبه جملة  -

 اŪملة التعجبية  -

 اŪملة الاستفهامية  -

 الǼداء  -

 خبر كان مفردا أو جملة  -

 خبر كان شبه جملة  -

 خبر إن مفردا أو جملة  -

 خبر إن مفردا شبه جملة  -

 الصفة  -

 اūال  -

 اūال جملة و شبه جملة  -

 التمييز  -

 أسماء الموصولة  -

 الاستثǼاء  -

 المفعول فيه  -

                                                           

1
 .  3، ص  2018 – 2017رياض الǼصوص للسǼة اŬامسة ابتدائي ، الديوان الوطني للمطبوعات الدرسية ،   



نموذجاألسǼة الخامسة ابتدائي اة الǼصية ب:                                 المقار  دراسة ميدانية  

 

 

72 

 المفعول لأجله  -

 المفعول معه  -

 المفعول المطلق  -

 اللفظي و التوكيد المعǼوي  التوكيد -

 الأفعال اŬمسة  -

 إعراب الفعل المعتل  -

 

 المقاربة الǼصية :   -2

يتم تعليم الǼحو أو القواعد الǼحوية في ضوء المقاربة الǼصية وفق خطوات أساسية اقتضتها المقاربة      
و المقاربة الǼصية من حيث هي مقاربة تعليمية تتلق  بالكفاءات من حيث هي مقاربة بيداغوجية

 بالمتعلم من الǼص وصولا إń استǼتاج الظاهرة الǼحوية . 

  خطوات المقاربة الǼصية

 قراءة الǼص  الخطوة الأولى :

طرح المعلم على المتعلم أسئلة مǼاسبة أو ذلك Ūعل التلاميذ يستخرجون الأمثلة  :الخطوة الثانية
باستعمال طريقة الملاحظة الأمثلة في الǼص و عǼد استخراج كل حكم من الأحكام الǼحوية يشفع 

 بتطبيقات . 

ستخراج في هذǽ المرحلة يتدرج الأستاذ بتلاميذǽ إń استخراج القاعدة و أثǼاء الا :الخطوة الثالثة
 تدعم القاعدة بأمثلة من إنشاء التلاميذ لترسيخ القاعدة .
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المرحلة التي يتم فيها الاستثمار الفعلي للمعارف اŪديدة التي يتلقاها التلميذ في  الخطوة الرابعة:
 الدرس و تطبيقها . 

الابتدائية  و فيما يلي ستعرض عليكم نماذج ūصص قدم فيها الǼحو وفق المقاربة الǼصية في المرحلة
 Ţديد السǼة اŬامسة ابتدائي . 

المراحل المتبعة في تدريس الǼحو و الصرف في الصف الخامس ابتدائي في المدرسة 
 1الجزائرية : 

هǼاك ثلاث مراحل أساسية في تدريس الǼحو و الصرف لكل مǼها هدف معين و تتمثل هذǽ المراحل 
 في : 

 وضعية الانطلاق :  –  1

و هي مرحلة سريعة يتم من خلالها مراجعة űتصرة لما سبق دراسته في الماضي او يتم فيها    
 تشخيص مستوى المتعلم 

 _ مرحلة بǼاء التعلم : 2

باستخدام  أوو هي المرحلة التي يتم فيها عرض التركيب اŪديد في موقف حي كاūوار مثلا    
ة الاستقرائية أو التكاملية ... الخ ، و يتم في أخر الطرق المستخدمة في تقديم الدروس كالطريق إحدى

هذǽ المرحلة عملية الترسيخ حيث يتم في هذǽ المرحلة ترسيخ التركيب اŪديد و ذلك من خلال 
 تدريبات بǼيوية مكثفة تستعمل فيها كلمات و جمل جديدة 

 

                                                           

1
ابتدائي ،؟ ůلة الذاكرة ، űبر التراث سعاد حخراب ، عبد المجيد عيسانس ، التمارين اللغوية في المدرسة اŪزائرية ، دراسة تطبيقية للصف اŬامسة   

  6، ص  247،  2017، جوان 9اللغوي و الادبي في اǼŪوب الشرقي اŪزائري ، جامعة ورقلة ، ع
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 :  _ مرحلة استثمار المكتسبات3

 اقف طبيعية أخرى تدريب المتعلم على استخدام التركيب في مو  - أ

لفت نظر المتعلمين إń الملاحظات الǼحوية العامة و استǼباط القواعد من أفواههم  - ب
 بالمǼاقشة 

لكن نشير على شكل رسوم بيانية بسيطة   الألوانمع استخدام بعض  إطارحيث تعرض القاعدة في 
الوسائل التربوية لتحصيل الǼحو الǼظري في هذǽ المرحلة  أحسنو المشجرات فهي من  كاŪداول
 خاصة . 

في تعليم قواعد اللغة العربية للسǼة اŬامسة ابتدائي  إجرائهاالتدريبات العملية التي يمكن  أهمعن  أما
 : و الموجودة في كتاب اللغة العربية لهذǽ السǼة و هي 

 تمارين التحويل  -

 تمارين الإكمال أو التتمة  -

 رين التمييز آو التعيين تما -

 تمارين الشكل ) ضبط بالشكل (  -

 تمارين الربط  -

 تمارين الكتابة )أكتب(  -

 تمارين الترتيب  -

 تمارين البحث   -
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 '01*   اūصة الأوń '                                    السǼة اŬامسة ابتدائي  المستوى :

 2018افريل  30*يوم الاثǼين                                    قراءة + قواعد نحوية  الǼشاط :

 كان و أخواتها )الدلالة(   الموضوع :

 يوظف التلميذ مكتسباته القبلية  الكفاءة المستهدفة :

 يتعرف على كان و أخواتها ، يستثمر و يستخلص و يǼجز ثم يصحح 

 المرحلة الأولى : وضعية الانطلاق 

 التلميذ :  أذكر أنواع اŪمل التي درستها ؟ يسأل المعلم   .1

 أعط مثالا عن كل جملة 

 : أنواع اŪمل هي : جملة اسمية و جملة فعلية  يجيب التلاميذ.  2

 جاء الولدُ   –و يعطي أمثلة : السماء جميلة ٌ 

 : توظيف مكتسبات قبلية  الهدف .3

 : مبدئي يسترجع التلميذ مكتسباته القبلية  التقويم .4

 ة الثانية : مرحلة بǼاء التعلم المرحل

 كتابة نص الفقرة على السبورة  - أ

اŬريف أخذت الرياح تهب بقوة معلǼة عن انتهاء فصل الصيف و اقتراب فصل الشتاء ، عǼدما أقبل 
، و تعرت الأشجار التي كانت  «كثيفة    أصبحت السحب   »، و «كانت السماء صافية  » أن دو بع

 ، و كأنها لم تكن تدبُ فيها اūياة  «ةيعة ميتّ طبّصارت ال»،  «مكسورة  و تǼاثرت أوراق ها»
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 قراءة الǼص من طرف المعلم قراءة نموذجية مُعبرة  - ب

 1مطالبة التلاميذ بقراءة الǼص قراءة جهرية  - ت
 يǼاقش المعلم تلاميذǽ و يطلب مǼهم :  - ث

 استخراج اŪمل الملونة في الǼص  -1

 كتابتها على السبورة  -2

 تشكيل اŪمل  -3

 كانَت السماءُ صافيةً    :يجيب 

 ة ثيفً كَ   بُ حُ السُ  ت  بحَ أص   -

 ثرت  أورقُ هَا اَ تǼَ و َ  ورةً سَ ت مك  انَ كَ  -

 صَارَت الطبيَعةُ مَيتَةً  -

 اذكر أنواع اŪمل التي قمت باستخراجها من الǼص ؟  -4

 اŪمل الفعلية لأنها ابتدأت بأفعال يجيب: 

 استخرج هذǽ الأفعال ؟  -5

 صارَ  –أصبحَ  –كانَ   يجيب :

 ما نوع هذǽ الأفعال ؟  -6

 أفعال ناقصة    يتذكر: 

 هل هǼاك أفعال غير كان و أصبح و صار ؟  -7

 نعم أخوات كان هي : كان ، صار ، ليس ، بات ، ظل ، أمسى ، أصبح  يتذكر و يجيب:
                                                           

1
 ( 2018-2017)' 16كراس الǼشاطات اللغوية ، السǼة اŬامسة ابتدائي ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، ص    
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 على ماذا دخلت هذǽ الأفعال ؟ و ما هو عملها ؟ ماذا تستǼتج ؟  -8

من مبتدأ و خبر استǼتج أنها  ترفع المبتدأ و يسمى  يجيب: دخلت الأفعال على جمل اسمية تتكون
 اسمها و ترفع اŬبر و يسمى خبرها 

 تُكتب القاعدة على السبورة و يدَُونها التلاميذ على الدفاتر 

 القاعدة : 

تدخل كان و أخواتها على اŪملة الاسمية فترفع الاول و يسمى اسمها ، و تǼصب الثاني و يسم خبرها 
 صافيةً  سماءُ مثل : كانت ال

 أصبحت السحبُ كثيفةً   

 أخوات كان : أصبح ، امسى ، اضحى ، ظل ، بات ، ليس ، صار 

 الهدف من هذǽ المرحلة : 

 أن التلميذ : يقرا و يجيب على الأسئلة المطروحة من قبل المعلم 

 يقرأ و يستǼتج الإجابة من خلال الǼص  -

 يستخرج اŪمل و الأفعال و يقوم بتشكيلها  -

 يتذكر أخوات كان  -

 يتعرف على عمل أخوات كان ، يكتب مفردات  -

 يستخلص و يستǼبط القاعدة الكلية من الǼص  -

 بǼائي يستظهر و يكتسب مكتسبات  التقويم :
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  المرحلة الثانية : مرحلة الاستثمار

 يتم فيها التطبيق استخرج كان و أخواتها من الǼص التاŅ و أشكل الǼص ثم أعرب ما فوق السطر 

   العبير طيباو صار  الأزهار متفتحةالǼص : خرج الǼحل من خليته نحو اūقول ، لقد أصبحت 

 به الǼحل .  في عرس تستقبل الطبيعة و أمست الطيور مغردةو أصبحت  

 خواتها : أصبح ، صار أ أضحى ، أمسى يستخرج التلميذ كان و أ -1

لُ من  خَليّتهَ نَحو اūقُُول ، لَقَد  أصَبحَت  الاز هَارُ   -2 يقوم بتشكيل الǼص : خَرجََ الǼَح 
به  بلُ ق  رس تسَ  عُ فيَ  عةُ بيَ الطَ  أمسًت  مغردة و  مُتفُتحَةً و صَارَ العَبُير طيَباُ و أَصَبحًت  الطيُُورُ 

 .  لُ Ǽحَ الّ 

، اسم مرفوع و خبر  أصبحالمفردات : الأزهارُ متفتحةً = اسم و خبر يقوم بأعراب  -3
 مǼصوب 

 التلميذ يǼجز التطبيق و يصحح  أن: الهدف  

 التقويم : ختامي يصحح و يقوم 
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 " 2السǼة اŬامسة ابتدائي                                   اūصة " المستوى :

 2018ماي  2قواعد نحوية                                  التاريخ : الاثǼين  : قراءة +الǼشاط 

 : خبر كان و أخواتها مفرد أو جملة  الموضوع

يوظف التلميذ مكتسباته القبلية ، يتعرف على خبر كان و إعرابه يستثمر  :الكفاءة المستهدفة 
 و يǼجز ثم يصحح 

 وضعية الانطلاق   :المرحلة الأولى 

 ذكير بدرس كان و أخواتها )القاعدة( مع إعطاء أمثلة الت

 توظيف مكتسبات قبلية  الهدف :

 مبدئي سترجع و يتذكر مكتسباته القبلية  التقويم :

 مرحلة بǼاء التعلم  المرحلة الثانية :

 كتابة الǼص على السبورة —1

« ّŪو و لكن « البحر كثيرا   كلاب    يصطاد  »الصيادُ  و كان« باردا   »وكان اŪُو في مثل هذا ا
هذا اليوم  الذب خَرجَ فيه لم يكن عادياً فقد رأى مǼظراً غربيا ، ثَلاثَ حيتان حدسها اŪليدُ فلم 

 تستطع التحّرك .   

لأنها حاولت أن šد طريقها إń البحر الواسع فلم تستطع ،  «ة  الحيتان  أنوفه ا مخدوش »كانَت
  1«لان جدار اŪليد كان سميكاً 

 
                                                           

 1
 .66، ص 2018-2017الǼصوص لسǼة اŬامسة ابتدائي ،/ الديوان الوطني للمطبوعات اŪزائرية،  رياض ،  
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 _ قراءة الǼص قراءة صامتة من قبل التلاميذ ثم قراءته قراءة جهرية 2

 _ يǼاقش المعلم تلاميذǽ و يجيبون على الأسئلة من خلال الǼص 3

 ماذا تلاحظ في الǼص ؟  -

 يجيب : كلمات داخل إطار ملون وردت بعد الفعل كان 

 استخرج هذǽ الكلمات  -

 űدوشةٌ يجيب:  يصطاد كلاب البحر كثيراً ، أنوفها 

 استخرج اسم كان من هذǽ اŪمل  -

 اūيتانُ  –الصيّادُ  –التلميذ : اسم كان في اŪمل هو : اŪوُّ 

 معللا السبب  2.3حدد نوع اŪملتين  -

 البحرٍ كثيراً ( = جملة فعلية لأنها ابتدأت بفعل  –)يصطادُ كلابَ  2التلميذ: ج

 جملة اسمية لأنها ابتدأت باسم  ) أنوفهَا űدوشةٌ ( = 3ج

 أين خبر كان في هذǽ اŪملة ؟  -

 التلميذ: بارداٌ 

 يصطادُ كلابَ البحرِ  -

 أنوفُها űدوُشَةٌ  -

 إذا ماذا تستǼج ؟  -

 التلميذ : استǼتج أن خبر كان يمكن أن يكون مفردا أو جملة اسمية أو فعلية .
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 ما Űلُ خبر كان في الإعراب ؟  -

 التلميذ :  الǼصب 

 أعرب خبر كان  -

 ǽصوب و علامة نصبه الفتحة الظاهرة على أخرǼالتلميذ : بارداً = خبر كان م 

 يصطاد كلاب البحر = جملة فعلية في Űل نصب خبر كان 

 أنوفها űدوشة = جملة اسمية في Űل نصب خبر كان 
 كتابة القاعدة على السبورة و يسجلها التلاميذ في الدفتر   -

 القاعدة : 

 يكون خبر كان : 

 باردا  مفردا مثل : كان اŪو  -

  يصطاد كلاب البحرجملة فعلية مثل : كان الصياد  -

 نوفها مخدوشة أ جملة اسمية مثل : كانت اūيتان -

 إذا كان اŬبر جملة نعربه هكذا : 

 جملة فعلية في Űل نصب خبر كان  يصطاد كلاب البحر 

 خبر كان  جملة اسمية في Űل نصب أنوفها űدوشة 

 ǽالمرحلة : الهدف من هذ 

 أن التلميذ يوظف مكتسباته القبلية ) اŪملة الفعلية ، اŪملة الاسمية ، اسم كان و خبرها ( 
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 يكتشف أن خبر كان لا يأتي مفردا فقط بل يمكن أن يكون جملة و تكون اسمية أو فعلية 

 يعرب خبر كان 

 يستخلص و يستǼبط القاعدة الكلية 

 بǼائي و يكتسب مكتسبات جديدة  التقويم:

 المرحلة الثالثة : مرحلة الاستثمار 

 حيث يتم في هذǽ المرحلة تطبيق ما اكتسبه التلميذ و ذلك يتم في كراس الǼشاطات اللغوية 

 أن التلميذ يطبق و يصحح التطبيق  الهدف:

 ختامي يصحح و يقُوم  التقويم:
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 " 3اūصة "                                       : السǼة اŬامسة ابتدائي المستوى

  2018ماي 6: قراءة + قواعد نحوية                                       التاريخ : الأحد الǼشاط

 : خبر كان شبه جملة  الموضوع

 : يوظف التلميذ مكتسباته القبلية ، و يتعرف على خبر كان شبه جملة ، الكفاءة المستهدفة
 يستثمر و يستخلص و يǼجز ثم يصحح 

 المرحلة الأولى : مرحلة الانطلاق 

 اتها و كيف يكون خبرها و إعرابها و التذكير بكان و أخ

 المرحلة الثانية : مرحلة بǼاء التعلم 

 كتابة نص الفقرة على السبورة  -1

 حين يراǽُ  لبةَ صَ الّ  شِفِ باūرا قاً غل  و مُ  ماً خ  ه ضَ مُ س  ج   ، كانَ  ر  هِ في الǼ   ساحُ مَ ن التِ و كاَ  اراً حَ  ومُ كان اليَ   »
 م . خِ ضً  رةِ جَ شَ  ه جدعُ ن ان  بظُ  ركُ حّ و لا يتُ  اكنٌ و هو سَ  من بعيدِ  الإنسَانُ 

يفَعلُ الأطفال يلعبُ و يَصǼَعُ حفراً مِثلمَا  ، و كانَ  الأبَ  مساحُ من التَ  بَ ر  بالقُ غيرُ الصَ  ساحُ كان التمَ 
 1«و لكǼُّه فجَأةَ رأى مǼَظراُ غربيًا لقد كَانتِ الطيُوُر فَوقَ ظَهر التمَسَاح الأبَ  الصّغار ،

 قراءة الǼص قراءة صامتة و بعدها قرءاǽ جهري من طرف التلاميذ  -2

يǼاقش المعلم تلاميذǽ و يطرح عليهم الأسئلة يستخرجون و يستǼجون الأجوبة من خلال  -3
 الǼص 

 لون في الǼص مع تشكيلها استخراج اŪمل داخل الإطار الم -

                                                           

1
 . 70، ص  2017-2016رياض ، الǼصوص السǼة اŬامسة ابتدائي ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،   
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 التلميذ:   كاَن التِمَساحُ في الǼ هِر  

 كان التمَساحُ الصَغيُر بالقُربَ من التَمساحُ الأبَ 

 كَانتِ الطيُوُر فَوقَ ظَهر التمَسَاح الأبَ 

 ماذا تلاحظ ؟  -

 التلميذ : ألاحظ ان هذǽ اŪمل كلها تبتدئ بالفعل كان 
 حدد اسمها ؟  -  

 الطيُورُ  –التِمَساحَُ  –التِمساحَُ  التلميذ:

 ما انوع اŬبر ؟  -

 التلميذ: اŬبر يكون مفردا أو جملة اسمية او جملة فعلية او شبه جملة 

 كيف يكون Ŭبر شبه جملة  -

 التلميذ: يكون جار و ůرور او ظرف 

 استخرج خبر كان في اŪمل و ماذا تستǼتج  -

 ساح( ، )بالقرب( التلميذ: ) في الǼهر( ، ) فوق ظهر التم

 استǼتج أن خبر كان يكون : 

 مفردا  -

 جملة اسمية  -

 جملة فعلية  -

 شبه جملة  -
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 كيف نعربها ؟  -

 التلميذ: 

 في الǼهر 

 شبه جملة في Űل نصب خبر كان  فوق ظهر التمساح  

 بالقرب 

  

 تكتب القاعدة في السبورة و يكتبها التلاميذ على الدفاتر 

 يكون خبر كان شبه جملة 

 جارا أو ůرورا مثل : كَانَ التَمساحُ في الǼ هرٍ 

 ظرف مثل : كَانَتِ الطيُّورُ فَ و قَ ظهر التِمسَاحَ الاب  

 =  شبه جملة في Űل نصب خبر كان  في الǼهرِ إذا كان خبر كان شبه جملة يعربه هكذا كان التمساح 

 الهدف من هذǽ المرحلة 

 توظيف مكتسبات قبلية  -

 يتذكر انواع اŬبر ، شبه جملة  -

 يتعرف على ان خبر كان يكون شبه جملة ايضا  -

 يستخلص و يستǼبط القاعدة الكلية من الǼص  -

  بǼائي سيظهر و يكتب و يتذكرالتقويم : 
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 المرحلة الثالثة : مرحلة الاستثمار 
 يتم التطبيق في كراس الǼشاطات اللغوية 

 أن التلميذ يطبق مكتسباته ويصحح  : الهدف
 : ختامي يصحح و يقوم  التقويم
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 نتائج تحليل الدراسة الميدانية 
تعرضǼا في هذا البحث إń دراسة المقاربة الǼصية لتدريس القواعد الǼحوية في المرحلة الابتدائية Ţديدا 

 السǼة اŬامسة ابتدائي . 
في هذا البحث من الواقع المحسوس كما هو شأن جميع الدراسات التطبيقية الميدانية التي تقف  انطلقǼا

 على الظواهر في الواقع و قمǼا بدراسة وصفية Ţليلية لمعرفة اثر المقاربة الǼصية في تدريس الǼحو 
 كما قمǼا بتحليلها و تقويمها و استǼبطها نتائج عديدة و هي : 

1- Ǽصية بوظيفتي التلقي و الإنتاج ذلك أن التلاميذ يتفاعلون في استخراج تتميز المقاربة ال
 الأمثلة الǼحوية من الǼص و يجيبون على الأسئلة المطروحة من قبل المعلم 

يتمكن التلميذ من تفعيل مكتسباته من خلال الǼص لأنه يرتبط بما درسه المتعلم في  -2
ث التمكين الǼحوي لديه ، كما أن السǼوات السابقة و ما سيدرسه في هذǽ السǼة من حي

التلميذ يكتسب و يثرى لغته بمفردات و تراكيب و أساليب جديدة من خلال تǼويع 
 ليغية .بالǼصوص ، كما أنها تǼمي لديه الملكة الت

 يتم Ţصيل المكتسبات لدى المتعلم بواسطة الǼصوص التي يستعمل في جميع الǼشاطات  -3

 طلحات التي ظهرت في الساحة التربوية إن المقارنة الǼصية من أهم المص -4

إن ربط القواعد بالǼصوص طبيعي فعǼد الاستعمال تبرز اللغة في صيغها و تراكيبها و  -5
 تدرك حكمها ، و الǼص هو الشاهد الواقعي لهذǽ القواعد .

هو كونها وسيلة لتحقيق هدف أو  بسط ما يقال في طريقة الǼص التعليم القواعد الǼحوية ،أإن 
 مǼهجية معيǼة سيستخدمها المعلم لتحقيق غاية نبيلة في إنارة عقول المتعلمين 

الظواهر الǼحوية في نظري الطريقة المثلى للتميزها şصائص على المتعلم و تعد طريقة الǼص في تعليم 
 من بيǼها : 

  تǼمية المهارات اللغوية القراءة و الكتابة و الفهم -
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يسهم الǼص في اūفاظ على اللغة ، و دراسة قواعد اللغة عن طريق الǼصوص من شانه ان  -
يضيف عليها حيوية فتبتعد القواعد عن ذلك الشكل اŪاف الذي يعد سببا رئيسا في نفور 

 الطلاب من المادة 

 تǼوع الǼصوص يضفي ثراء على الكفايات تǼمو و تتحسن من خلال استمرارية التعلم  -

 نفعا في تثبيت المكتسب الǼحوي للتلميذ šدي  -

كما أنه للمقاربة الǼصية في التعليم الإبتدائي مزايا عديدة إلا أنه بالرغم من ان الإšاهات اūديثة في 
تعليم اللغات تلح على ضرورة الإنطلاق من واقع المتعلمين و خبراتهم ، إلا ان الǼصوص المقررة كما 

عد عن الواقع و Űيط المتعلمين ، حيث يلجأ الاستاذ اń الاجتهاد و لاحظǼا مازلت بعيدة أشدّ الب
 البحث عن نصوص ملائمة للدرس الǼحوي الذي يريد تدرسيه لطلابه 

إń الǼصوص يولد نوعا من التفاعل بين المتعلمين و ما من خلال ما سبق يتبين أن الاحتكام    
فتظهر نتائجه في űاطباتهم و كتاباتهم و الذي يعمل على Ţقيق التفاعل هو المعلم الذي  يتعلمونه ،

يستطيع رصد الأخطاء و حل المشكلات اللغوية فتكون Űورا للدراسة ترتكز عليه فيتحول الǼحو من 
 ůرد قواعد جامدة إń وسيلة تمǼح المتعلم لسان فصيح و تعكس أثارها في الاستعمال . 
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بعد هذǽ الرحلة البحثية مع تعليمية الǼحو في ضوء الدراسات الŖ توصلǼا فيها اń مجموعة  -

 من الǼتائج الţ Ŗص الجانب الǼظري و التطبيقي و هي كالأتي : 

بلومفيلد ، وبنى شومسكي الǼظرية التحويلية šاǽ لساني حديث ظهر على يد إول أالبǼيوية  -

التوليدية الŖ كانت ثورة على مǼهج اللسانيات البǼوية داعية اń توجه لساني جديد الذي 

تزامن ظهور المǼهج الوظيفي بزعامة سيمون ديك حيث كان لهذǽ الاšاهات الثلاث اثر 

 واضح في الǼحو 

اللغة و تعليميها حيث اختلف في تدرسيها  يمثل الǼحو مشكلة من اهم المشكلات في تعلم -

ضرورية لتحقيق مطالب الاستعمال  لأنهاالطرائق المǼاسبة لتعليمها في شŕ المستويات ، 

اللغوي اليومية للفرد ، بالتاŅ فتعليم الǼحو ليس غاية في حد ذاتها بل هو وسيلة لتقويم 

 . الخطأاللسان حŕ لا يقع في اللحن و 

الǼصية šاوزا اللسانيات الجملية بمختلف توجهاتها بǼيوية ، توليدية ، ظهرت اللسانيات  -

انه لا يمكن التخلي عن اللسانيات الجملية  لها حيثŢويلية ، وظيفية ، و ليست قطعية 

 فالبحث اللساني المعاصر يثبت شرعية وجود Ŵو الǼص اń جانب الجملة . 

ء التربية الاستفادة من هذا العلم خدمة للتعليم كبيرة حاول علمالسانيات الǼص ال لأهميةنظرا  -

 دخال المقاربة الǼصية و اعتماد مفاهيم هذا العلم إو يتجلى ذلك في 
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نشطة التربوية خاصة الظواهر ح الطرق في تعليم الأųأحدث و أتعد المقاربة الǼصية من  -

 الǼحوية مǼها.
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 قائمة المصادر و المراجع

 القرآن الكريم 
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 .  2005،  2المطبوعات اŪامعية ، اŪزائر ، ط نأحمد مؤمن ، اللسانيات الǼشأة و التطور ، ديوا -3

 . 1995،  1، القاهرة ، ط أحمد űتار عمر ، Űاضرات في علم اللغة اūديث ، عالم الكتب -4
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2001 . 
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، 1الأزهر الزناد ، نسيج الǼص ،Şث فيما يكون به ملفوظ نصا ، المركز الثقافي العربي ، بيروت ، ط -14
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