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ها                    ا  اللّه ف عم أمي ثمه أمي ثم هأمي أ  

لي إلى  ص ل في  ى الحيا أبي العزيز صاحب الف ي مع هم  إلى من ع
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بيّين     لق ،  وخاتم ال ين ، و الصلاة و السلام على رسوله سيد ا عم المتفضّل على عباد الصا مد لله البارئ ال ا
ا فجزلت  مدك ربي أنعمت علي ا  ، و أعطيت فأكثرت ، و يسرت والمرسلين ، و على آله ، و صحبه أجمعين فإنّ

ا من  ع ا إ كلّ طريق خير ، و إ سبيل كل بر ، و أن تم ا و للمسلمين أن توفق ا نسألك ل وسهلت ، اللهم إنّ
 سلوك كل شر ، و ضلالة ، و جهالة ، أمّا بعد :

ة    ذ س ظومة التربوية م ميّة ، و تقوم هذ م إصلاحات تربوية شاملة في كلّ الأطوار التعلي 2003تشهد الم
از و تتمثّل هذ المقاربة في : مقاربة التدريس  الإصلاحات على تبني مقاربة علميّة جديدة تهتمّ بالأداء ، و الإ

شور الوزاري  اء على الم طق التعلّم دون التعليم ، و يعتبر التلميذ محور العمليّة التربويةّ و ب بالكفاءات الّتي تركّز على م
اهج  1998أكتوبر  18رخّ في المؤ  51رقم  تظر من هذ الم ديدة و ي اهج ا اّن متخصصة لإعداد الم صيب  تّم ت

تطوير مستوى التعليم ، و تحسين مردوديو المعلّم ، و المتعلّم ، و لقد وجدت كثير من الدول في مقاربة التدريس 
ع لضمان  اهج الدراسية السبيل الأ رفع مستوى قدرات المتعلمين لأنّ العلاقة القائمة بالكفاءات و اعتمادها في الم

بين المعلّم و المتعلّم هي علاقة تواصلية لا علاقة إيصالية ، بحيث أنّّا تساهم في خلق التواصل و التفاعل و التشويق 
 داخل القسم مما يزيد من مستوى المتعلّمين .

 الأساسي في هذ المرحلةتعدّ المرحلة الإبتدائية قاعدة التعليم لذلك سمي التعليم ب

ون ب : المقاربة بالكفاءات و معالمها التداولية في التعليم  ة  –و على هذا الأساس تّم اختياري لهذا الموضوع المع الس
امسة إبتدائي أنموذجا   –ا

ها ما يلي :  أمّا الأسباب التي أحالتني للكتابة في هذا الموضوع المتواضع هي كثيرة و م

 حة في التطلّع أكثر في أسرار المقاربة بالكفاءات .*الرغبة المل

ياة العملية . انب التعليم الّذي سأقبل عليه في ا  * ميو 

 * معرفة الآثار التداولية في المقاربة بالكفاءات .

 



 مقدمة

 

 

 ب

 حتما هذ التساؤلات تستمد لتحقيق في الأساس ، ألا و هو الإجابة على إشكالات و التي تمثلّت فيما يلي :

 ماذا يقصد بالمقاربة بالكفاءات و ماهي مبادئها ؟

 _ ماهي مكانة المعلّم و المتعلم في المقاربة بالكفاءات ، و ماهي أهدافها و مزاياها ؟

 _ ماهو مفهوم التداولية ، و ماهي أهم مباحثها ؟

 _ أين تكمن الآثار التداولية في المقاربة بالكفاءات ؟

ية على التصميم التا :للإجابة عن هذ التساؤلات إتبّ دستها مب طة المعتمدة ، فكانت ه  عت ا

 مقدمة تحدثت فيها عن نشأة المقاربة بالكفاءات .

ظرية لبيداغوجيا الكفاءات .  الفصل الأول : الأصول ال

 مفهوم المقاربة لغة واصطلاحا . – 1

 مفهوم الكفاءة لغة و اصطلاحا . -2

ظريات المؤسسة للمقاربة بالكفاءات . – 3  ال

 مفهوم المقاربة بالكفاءات. – 3

 الفصل الثاني : التداولية مصطلح و مفهوم .

 مفهوم التداولية لغة و اصطلاحا . – 1

 نشأة التداولية . -2

 أهم نظريات التداولية .– 3

وانب التداولية في ظل المقاربة بالكفاءات . انب التطبيقي : ا  ا



 مقدمة

 

 

 ج

هج التحليلي ، و من أهم المصادر و المراجع التي اعتمدتها في بحثي : التداولية  هج فقد اعتمدت الم سبة للم اما بال
ظريات المؤسسة لمفهوم الكفاءة لفاطمة الزهراء بوكرمة ، و  من اوستين إ جوفمان لفيليب بلانشيه ، كذلك كتاب ال

 وبول و جاك موشلار.التداولية اليوم علم جديد في التواصل لآن ر 
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 تمهيد :

من المعلوم أن بيداغوجيا الكفايات هي استراتيجية تربوية ، وديداكتية حديثة التداول في الميدان 
ظر في وظيفة المدرسة التي تركز كثيرا على المعارف الكمية  التربوي ، ظهرت هذ البيداغوجيا لتعيد ال

ديدة و من ثم ركزت هذ اعلى حساب الكفايات ، و المهارات  و القدرات الوظيفية ،  ظرية ا ل
السياق الوظيفي ، ومن ثم أصبحت مقاربة الوضعيات و ، هي الكفايات  روريةض مكوناتعلى ثبلثة 

ة مشاكل التربية ، والتعليم خاصة مشكل التقويم الذي يعتمد على مفهوم اجرائية ناجعة في معا
جديد ، هو مفهوم الادماج الذي يعني ادماج المتعلم لموارد المكتسبة حين مواجهة الوضعيات 

1.الصعبة
 

تسعى بيداغوجيا الكفايات الى تأهيل رجال الغد ، وجعلهم يتحملون مسؤولياتهم بطريقة قائمة   
شاكل ، والوضعيات الى التعلم الذاتي ، و مواجهة المالابداعية والمسؤولية الشخصية ، والارتكان على 

ديدة ، و من جهة أخرى تسعى الى تشجيع المتعلم على البحث ، والاستكشاف  ، والابتكار ا
ودة ، والمثابرة قيق ا ادة  ومواجهة الظروف الصعبة ، كما تساعد على التحلي بروح العمل ، و ا

مل  رة ، و ضاف الى ذلك أن هذ  المسؤولية أي تكوين مواطن مسؤول والمبادرة ا وكفء ، وي
ديدة تهدف الى تمهير المتعلم بمجموعة من الكفايات الأساسية ، والمستعرضة التي  ظرية التربوية ا ال

ياة العملية ،لذا فقد ار  ظرية بسوق عله يواجه مختلف الوضعيات التي تواجهه في ا تبطت هذ ال
ها هو تمهين المتعلم لكي يواكب مختلف التطورات التي تصادفه في سوق  الشغل ، وكان الهدف م
العمل ، وعلاوة على ذلك لا بد للتعليم أن يكون وظيفيا مرتبطا بسوق الشغل ، بغية القضاء على 

ألية من أليات الإبداع ، ، هي  حسب نظرية الكفاياتثم فالمدرسة البطالة ، والأمية الوظيفية ، من
ام وعلى هذا الأساس فإن المقاربة .2ي والإبتكار ، و الإختراع ، الإنتاج ، والعمل ، والتطور الدي

                                                           

ظر جميل حمداوي : بيداغوجيا الكفايات و الإدماج ، شبكة الألوكة ، ص  1                                                                              . 18ي
 

. 18المرجع نفسه ، ص  2
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سين العملية التعليمية ، السبب  بالكفاءات نظام حديث في الميدان التربوي ، بحث أنها تساهم في 
ظر في ط ظومة التربوية تعيد ال قائص التي الذي أدى بالم رائق التدريس ، والقضاء على السلبيات وال

عله مجرد ألة للحفظ فقط دون إعمال  نجمت عن بيداغوجيا الأهداف التي كانت تقيد المتعلم و 
عل المتعلم هو عقله ، وإستعمال خبراته ديثة  رية في إبداء أرائه ، اما المقاربة ا ، وعدم إعطائه ا

صر بحيث تكسبه الثقة في نفسه ، ويستطيع أن يتعامل مع كل المواقف بشكل جيد      الأساسي الع
  والتحليل ، والتفكير بطريقة سليمة.ه والدفاع عن وجهة نظره
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 الأصول النظرية لبيداغوجيا الكفاءات : –أ 

  مفهوم المقاربة بالكفاءات :  – 1

 مفهوم المقاربة : 1 – 1

 لغة : –أ 

ظر فيه     أفعال  –ليله لمعرفة أوجهه  –جاء في قاموس المعاني : مصدر قارب ، مقاربة نص : ال

قارب من يقارب مقاربة فهو مقارب ، و المفعول  –قارب في  –المقاربة : كاد و أوشك ، قارب 

 قارب الإناء : قرب من الإمتلاء ، إناء قربان . مقارب ،

ه ، قارب فلان في أمور : اقارب الشيء : دانا و اق  ن ، قارب فلان فلاقتصد و ترك المبالغة ترب م

اوله بالتحليل ، و التفسير . ة ، قارب نصا أدبيا : ت ادثة حس  1حادثه 

ا من خلال التعريف اللغوي أن كل هذ الشروحات تفضي إ     معاني مقاربة في المع في يتضح ل

 قتراب ، و المسايرة ، و المشابهة .الا

 

 

 

 

                                                           

 www. Almaany . com .
1
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 إصطلاحا :  –ب 

ظومة التربويةّ ، و بعبارة أخرى      هي الكيفية تعرّف المقاربة على أنّّا الطريقة ، أو الّظام المتبع في الم

هج دراسي يساهم في ترقية المستوى التعليمي  طيط م موع التصوّرات الّتي يتمّ من خلالها  أو 

 1فيه .بواسطة الطرق ، و الوسائل التي تساعد في خلق جو تعليمي مرغوب 

فريد كذلك تعرّف بأنّّا الكيفية العامة لإدراك ، و دراسة مسألة ما ، و في هذا السياق يعرفّها     

هي تصوّر ، و مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة أو استراتيجية تأخذ في  "بقوله : حاجي 

اس قيق الأداء الفعّال ، و المردود الم سبان كلذ العوامل المتداخلة في   ب من طريقة ، ووسائلا

ا من  2"مكان ،و زمان ، و خصائص المتعلّم ، و الوسط ، و الّظريات البيداغوجيّة . و يتّضح ل

خلال تعريف فريد حاجي أنّ المقاربة تمثّل الطرق ، و الوسائل ، و الأساليب الّتي يتبعها المعلّم في 

 ايصال المعلومات إ عقول التلاميذ. 

 

 

 

 

 

                                                           

ظر : أستاذ   . 09بكي بلمرسلي ، أستاذ التعليم المتوسط ، المقاربة بالكفاءات ، ص ي 1
  

وعة ، العدد   . 02، ص  17فريد حاجي : المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ، سلسلة تربوية مت 2
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  الكفاءة :مفهوم  2 – 1

 لغة :  –أ 

ظور : كفأ كافا على الشيء ، مكافأة     ، و كفاء : جازا ، تقول جاء في لسان العرب لابن م

 ما به قليل و لا كفاء ؛ أي ما به طاقة على أن أكافئه .

ظير ، و كذلك الكفء ، و الكفوء على فعل ، و فعول ، و المصدر الكفاءة بالفتح  و الكفيء ال

الشيئان  ه ، و تكافأ لفي الأصل مصدر ؛ أي لا نظير   ، و تقول لا كفاء له بالكسر و هو المدو 

ا من خلال التعريف اللّغوي أنّ الكفاءة هي القدرة على معرفة شيء أو نشاط أو  1ثلا .اتم يتّضح ل

ه يمتلك عمل ما بطريقة جدّ متميزة ، فمثلا نقول عن شخص معيّّ أنهّ كفء في نشاط معيّّ ؛ أي أنّ 

دارة .  القدرة على ممارسته 

 إصطلاحا :  –ب 

يث أنّّا  تعد      ديث  صر الكفاءة مصطلح مهمّ في الّظام التربوي ا عل من المعلّم هو الع

، فهي تع القدرة على إنجاز عمل ما بشكل سليم ؛ أي أنّّا تمثّل جميع  الأساسي في العمليّة العليميّة

المخزونات المعرفيّة الّتي يكتسبها المتعلّم من خلال خبراته سواء من المحيط الّذي يعيش فيه أو من 

ا ، أو له القدرة على مواجهة جميع المواقف ، و حل المشاكل الّتي  المدرسة ، حتّّ يصبح متمكّ

 2في حياته اليوميّة . تعترضه

                                                           

ظور ،  . 138، ص  1990،  1المجلّد الأول ، إصدار بيروت ، ط لسان العرب لابن م 1
  

ظر :  مد قوارج ، و عبد الرزاق حمايمي ، جامعة قاصدي مرباح ورقلة ،ي .2ص  العملية التعليمية التعلمية على ضوء بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ،  2
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ا القول أنّ الكف    در ب نجازاته اتي ، الّذي يستقيه المتعلّم من ااءة هي تلك المخزون المعلومو ما 

موعة من  ":  ( لويس داينوالمختلفة بطريقة سليمة ، و في هذا السياق يعرفّها )  أنّ الكفاءة 

س حركية  التصرفات الإجتماعيّة فسيّة ا ، و الوجدانيّة ، و من المهارات المعرفيّة ، أو من المهارات ال

            1"الّتي تمكّن من ممارسة دور أو و ظيفة ، أو نشاط ، أو مهمّة ، أو عمل معقّد على أكمل وجه .

اصر أساسيّة تتضافر فيما بيتض ا من خلال هذا القول أنّ الكفاءة مصطلح يضمّ ع ها من أجل ح ل ي

تمع  برات السابقة الّتي تكتسب من ا يث أنّا تضمّ ا ة بشكل جد ،  قيق عمل أو و ظيفة معيّ

ه ، و تطوّر لتصبح مهارة معرفيّة لا زنّة في ذه برات تصبح معارف  ذي يعيش فيه الفرد ، فهذ ا

طبق على الكفء الّذي يوظّف  التلميذ من خلال التكرار ، و التمرس ، و التعد عليها ، و هذا ما ي

فسه من  اء رصيد الفكري ، و المعرفي ب خبراته ، و قدراته في المجال التعليمي ، و الإبداع ، و ب

يث تعتبر المدرسة كم التي  خلال ممارسه لبعض الّشاطات ه فقط و عدم وجيميل أو يرغب فيها ، 

 الإعتماد عليها في اكتساب المعرفة .

أنّّا قدرة مكتسبة تسمح بالسلوك ، و العمل في سياق معيّّ   ":  (د دريج م) محكذلك يعرفّها     

ة بشكل مرب كما يقوم  د اهات م ّ تواها من معارف ، و مهارات ، و قدرات ،و ا و يكوّن 

دّدة . ا من  يتّضح2 "الفرد الّذي اكتسبها بتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما ، و حلها في وضعية  ل

وهرة ، والمعارف الّتي تساهم في تمكيّ  موع الأفكار ا خلال هذا التعريف أنّ الكفاءة عبارة عن 

                                                           

. 03المرجع نفسه ص     
1
  

ء بي  يمي ع ض يمي التع ي التع ء ، ص العم لك جي التدريس ب . داغ 2
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دّد شخصيته ، و رصيد لغوي الّذي بواسطته  ياة الإجتماعيّة ، و ميولات  المتعلّم من المساهمة في ا

تلف الوضعيااأن يب كفاءته التواصليّة ، و استعمال مع  ت .رفه في 

فيز التلاميذ على     ا من خلال هذ التعريفات لمفهوم الكفاءة أنّّا تمثّل دورا كبيرا في  و يظهر ل

مّل المسؤوليّة ، و هذا ما يساهم في القدرة على ال واصل  تالبحث ، و الإعتماد على الّفس ، و 

سيّ مستواهم الدراسي .و   إعداد نصوص سليمة ، و
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 النظرياّت المؤسسة لمفهوم الكفاءة :  – 2

و     علون من المتعلّم  ر عمليّة التعليم نجد كلّا من الفلاسفة التربويّيّ ، والمختصّيّ في التربية 

يط به ، و بالتا تطبيق ما يساعد  التعلّم ماو  مية قدراته ، وتطوير كفاءاته قصد فهم ما  على ت

 ، و المستقبليّة .تعلّمه في حياته اليوميّة 

 الأسس الفلسفيةّ لمفهوم الكفاءة :  1 – 2

قيقي هو ذلك الّظام الذي ي "إ :   هوبرتيشير الباحث     حدر من أن الّظام التربوي ا

ا التربوي .العقيدة الفلسفيّة ، والا دّد الطبيعة و الإّ على هذا الأساس  فإنّ  و 1"جتماعيّة التي 

نطلاق للتربية ، و ذلك من خلال التفكير في ة في تقديم نظرياّت تعتبر قاعدة اللفلسفة أهمية كبير 

تظمة ، فالفلسفة ، والتربية إذن يرتبطان ببعضهما  خطط ، و حل المشكلات بصورة دقيقة ، و م

 البعض من أجل خدمة الفرد .

ا    ا ا درج وفق ما يعرف بالا أصبح التعليم في وقت موع القدرات العقليّة ي دراك العقلي ، او 

ظريات الّتي أثارت هذا الموضوع . تعرض إ ال طلق س ة في ذهن المتعلم ، و من هذا الم  2الكام

 

 

 

                                                           
1
   Hubert robert . Hhistoire de ka pedagogie . puf . paris 1970 . p 255 . 

شر و التوزيع ، ط قولا من كتاب فاطمة الزهراء بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم و نظريات ، دار هومة للطباعة و ال . 58، ص  2009،  2م  

ظر : فاطمة الزهراء   . 58بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم و نظريات ، ص ي 2
  



فاءا      الفصل الأو                                               الأصو النظري لبيداغوجيا ال
 

 

10 

 النهضة العلمية في التربية : –أ 

بالتربية إ التركيز على القدرات العقليّة ؛ أي كل ماهو عقلي ، وربطه المهتمون لقد اهتمّ    

(   1827 – 1746بالأنشطة اليدويةّ ، و من أبرز المهتمّيّ بهذا الطرح الفيلسوف بيستالوزي )

عل من الملاحظة المباشرة لمادة الّذي كان يؤكّد على اقتران العمل العقلي بالعمل اليدوي ، حيث ج

بتدائيّة الغاية الرئيسيّة في التعليم الإبتدائي ، و يشير هذا العالم إ أنّ في المدارس الادرس العلوم 

صل على المعرفة ، والمواهب فقط ، و إنّّا الغاية تكمن في زيادة قوّاته  التعلّم لا يع جعل الطفل 

 1ميتها.تالعقليّة ، و 

سر )    سبة لسب جد يدعّم 1903 – 1820أمّا بال مكانة أفكار بستالوزي ذلك بإعطائه  ( ف

أنّ العلوم تساعد المتعلم على تطوير القدرات العلميّة   " هامّة للعلوم في تربية المتعلّم ، فهو يرى

سميّة و على التكيف مع البيئة ، كما يرى هذا العالم أنّ خير أنواع المعرفة هي المعرفة العلميّة الّتي  وا

اعة ، والقوّة  ، و تعرفّه بالطرق الصحيحة ، وعلى تمكّن الفرد من المحافظة على حياته ، و تكسبه الم

ب أن تكون طرق المعلّ  سميّة معا ، كما  م أن يستعمل هذ التربية لتحقيق اللياقة العقليّة و ا

فسه .ستقرائيّة ، و على المتالاالتدريس  تبيّّ من خلال هذين 2 "علّم أن يلاحظ ، و يكتشف ب

ه من  اكتساب المعرفة التعريفيّ أنّ التربية العلميّة لها أهمية كبيرة في جعل المتعلّم يكتسب طرقا تمكّ

يط به ، و من أهم هذ الطر  عله يدرك ما  كشاف الذّاتي ؛ أي ق الممارسة ، و الا العلميّة التّي 

                                                           

 1 Houssaye jean . Quinge pedadodogue leurs iffuence aujourd 'hui . Aramand collin . paris 1998 . p 31 .  

قولا من كتاب فا . 59طمة الزهراء بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم و نظريات ، ص م  

ب ، ص   س المرجع الس . ن 2
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ا يكمن اقتران ماهو عقلي باليدوي  تلف الأنشطة اليدوية الّتي تتطلّب إعمال العقل ، و ه ممارسة 

سر على اتبّاع ال يّة على الفرضيات بث يؤكّد كلا من العالم بستالوزي ، و سب طرق العلميّة المب

مية القدرات ، و الاوالتجارب في البحث عن المعرفة ، بالإض  غير .العتماد على الذّات دون افة إ ت

 الفلسفة النفعية :  –ب 

زعة العلميّة الواقعيّة     ظهرت في الّصف الأوّل من القرن العشرين فلسفات تربويةّ انطوت عليها ال

ها الفلسفة التقدّميّة الّتي تتمثّل في الفلسفة العلميّة و  الّتي تساهم في تطوير القدرات العقليّة م

سميّة الّتي استقت معالمها من الفلسفة الواقعيّة الّتي كان لها دور كبير في الّظام التربوي لأنّ هذ  وا

ياة ، وتالأخيرة ت من أهم الذين يقدّسون قيمة العقل  ميز بالسيرورة التطوريةّ في جميع ميادين ا

سيّ التربية ، و تصليح المجتمع نجد : الّذين يعتبرون المكتسبات العقليّة ،و التجارب   الإنساني في 

فّس  فعة لا تكمن في الأكل ، و الشرب ، والت يث أنّّم يرون الم و إنّّا ،كأساس اكتساب المعرفة ، 

فعة هي سلامة الفكر ا  1لبشري ، و القدرة على مواجهة الأمور بشكل صحيح .أسمى الأمور م

ية     يث أنّا سميت بالأداتيّة و ذلك لرؤيتها للمعرفة المب تلقّت الفلسفة البراجماتيّة عدّة تسميات 

برة ، و للأشياء بصورة تعبّر على أنّّا وسائل ، و أدوات لتحقيق غايات نافعة  على أساس ا

قّقها ، و بمقدار البقيمة الغايكمها على قيمة الأشياء و  لبه للفرد ، والمجتمع  ات الّتي  فع الذي 

قيق  و سميت كذلك بالفلسفة التجريبيّة لتأكيدها على الطلاق التجريبيّة في كسب المعرفة ، و 

ل المشاكل الّتي يصادفها الفرد و المجتمع ، و ذلك لأنهّ لا قيمة لأيةّ معرفة لا يمكن  الفروض 

                                                           

ظر  ظريات ، و الأفكار التربزيةّ ، دار العربية للكتاب ، تونس ، طي مد الثومي الشيباني ، تطور ال . 192 – 191، ص  1982،  3: عمر  1
  



فاءا      الفصل الأو                                               الأصو النظري لبيداغوجيا ال
 

 

12 

اضرة ، و المستقبليّة .است ياة ا ا أنّ الفلسفة البراجماتيّة  1عمالها ، و تطبيقها في ا ا يتّضح ل و من ه

فعة  ب أن تؤدي م برة ، أو المكتسبات المعرفيّة  فعة ، فسميت بالأداتيّة لكون ا تقوم على مبدأ الم

ة تصادفه في حياته اليوميّة ، فالمعرفة فعة لا تعدّ معرفة ؛ أي لا  للمتعلّم في مواقف معيّ إذا لم تقدم م

بدّ للمعرفة أن تؤدى في ظروف أو مقامات ، أو حل المشاكل المستقبليّة بطريقة صحيحة ، و كذلك 

موع التجارب ، والفرضيات الّتي ساهم في حل المشاكل .  سميت بالتجريبيّة و هي 
 جون دوي في تطوير التربية العلميةّ :  جهود–ج 

يعدّ جون دوي من أبرز المفكّرين ، و المصلحيّ التربويّيّ الّذين قدّموا أفكارا فلسفيّة ، و ذلك في    

يث أنهّ يقول :  أصبح الهدف الرئيسي للتربية يتمثّل في تعليم المتعلّم كيف  "تطوير التربية العلميّة ، 

مع المستمر في التغيير ، أمّا مع المجتيفكّر حتّ يتمكّن من حل مشاكله ،و يطوّر القدرة على التكيّف 

صّ التصوّر للوسط الإجتماعي ، و الفيزيائي ، فيرى دوي أنّ هذا الوسط يتضمّن العديد من في ما 

رّك السّلوك بدون انقطاع  ا أن2 ". المثيرات الّتي  ا بيّ ل عل من المتعلم أساس  و من ه جون دوي 

 تلك المقررات التي كانت تقيّد ، و الاهتمام بقدراته ، و خبراتهالعمليّة التعليميّة ، والقضاء على 

اسب ته الّتي يكتالمتفرقّة ،و مهارا قّق أهداف تربويةّ ت عله  سبها من خلال التدريب ، و هذا ما 

 عالمه المتغيّر.

                                                           

. 342نفس المرجع السابق ، ص   1
  

 2 dewey john . Experence et education . puf . paris . 1975 . p 15 . 

قولا من كتاب فاطمة الزهراء  . 64بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم و نظريات ، ص م  
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قائق ، فمفهوم      هج ، ووسيلة لتعليم ا هج التجريبي أنسب م كذلك يعتبر جون دوي الم

سبة لكيفية الم صر أساسي في اكتساب المعرفة لدى المتعلّم ، أمّا بال د هي ع كتسبات القبليّة ع

اء عمليّة توصيل  ب على المدرّسيّ أن يتّبعونّا أث صائص الّتي  رى أنهّ يؤكد على ا التدريس ف

ب عليهم أن يمتازوا بقدرة عالية في الكشف عن قدرات   كلّ متعلّم المعلومات للمتعلّميّ ؛ أي 

ديثة في التعلم الذاتي من خلال كلّ رغباتهم ، و ميولاتهم ، و الاقيق  و  عتماد على الطرق ا

فس .الأنش  1طة التي تكسبهم الثقّة في ال

 :  الأسس النفسية و المعرفية لمفهوم الكفاءة 2- 2 

ا    ائي في علم الّفس الذي يتزعمه  تعود مبادئ التعلّم في بيداغوجية الكفاءات إ الإ الب
يث إنصبّ اهتمام هذا العالم  1996 – 1980)  جان بياجيهسري يالبيولوجي ، والمربي السو   )

يث أنهّ يرى أنّ كيفية اكتسابهم المعرفة ، و مرا  بالّمو المعرفي للطفل ؛ أي حل نّوهم العقلي ، 
اء معرفته ، و في هذا ين الفرد ، ويلعب دورا مهمّا في تكو   الذكّاء إنّ الذكّاء  "السياق يقول :  ب

اكاة ، أو تمثيلا نشطا للحقيقة ، إبتداء من الأشياء السهلة إ الأشياء الصعبة ، و  مو و المعرفة  ي
اول أن  ما و تتطوّر من خلال تفاعله مع بيئته ، ما يكسبه معارف جديدة  د الطفل ت المعرفة ع

ها و بيّ م ه من يوفّق بي ا يعرفه من خبرة سابقة ، حيث يؤدي هدا إ تطوير قدراته العقليّة ، لتمك
الأساس فإنّ الطفل يمرّ بعدّة مراحل فكلّ مرحلة من عمر و على هذا  2"فهم البيئة والتكيف معها. 

يستطيع أن يكتسب فيها معارف حسب قدراته العقليّة ؛ أي من السهل إ الصّعب ، حتّ يكون 
ارجي .  بمقدور التأقلم ، و التفاعل مع المحيط ا

 
 

                                                           

هضة ، مصر ،   زء الأول ، مكتبة ال زء الأول ، ت : عبد العزيز عبد المجيد ، ا ديث ، ا ظر : جون دوي ، التربية في العصر ا . 13، ص  1949ي 1
  

2
 Piaget tean . La psycgologie et pedadogie . edition de noil . paris . 1969 .  

قولا من كتاب الكفاءى مفاهيم و نظريات ، فاطمة الزهراء بوكرمة ، ص  . 80م  
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 مراحل النمو المعرفي عند بياجيه : 1 – 2 – 2

صائص العقليّة لكلّ  مرحلة ومن اهّمها :    د بياجيه إ معرفة ا  يهدف تقسيم مراحل الّمو ع

 حركيةّ :  –المرحلة الحس  –أ 

ظة الميلاد العاميّ الأوليّ ، و السّمة البارزة لهذ الفترة كما حدّدها بياجيه     تمتدّ هذ المرحلة من 

ارجيّة ، و عموما  هي أنّ الطفل يكتسب المهارات البسيطة ، الّتي تساعد لكي يتوافق مع البيئة ا

ارجيّة فإنّ الطفل يكتسب المهارات البسيطة ، الّتي تساعد لكي يتوافق مع ال ، و عموما فإنّ بيئة ا

ا أنّ الطفل في المراحل الأو من  1الأفعال عبارة عن ردود أفعال تلقائية طبيعية . ا يتّضح ل ومن ه

واسه المختلفة ، و أعضائه أكثر من تفاعله معها بعقله ؛ أي أنهّ لا يعطي  يطه  حياته يتفاعل مع 

برة .أهمية كبرى للعمليّات العقليّة في اكتسا  ب ا

 مرحلة ماقبل العمليات العقليةّ : –ب 

وات ، و الطفل في هذ المرحلة يبدأ باستعمال اللّغة     تيّ حتّّ السّبع س تبدأ هذ المرحلة من س

صب تفكير حول عالمه ، و في أواخر هه المرحل ة يصبح قادرا على بشكل متمركز حول الذات ، و ي

دالقيام ببعض الا تاجات تست لتفكير إ أحكام إدراكيّة حسيّة ، و ليس إ نظام من ا ست

طلق فإنّ  2العقلاني. الطفل في هذ المرحلة يتمركز تفكيرهم حول ذاتهم ، إذ يعتقدون  و من هذا الم

 أنّ العالم يدور حولهم فقط ، و اسخدام الكلمات ، و العبارات بكثرة ، و بدقة أكبر .

                                                           

شر و التوزيع ، ص   . 19فاروق السيد عثمان : سيكولوجية التعليم ، و التعلّم ، طار الطيبة لل 1
  

شر و التوزيع و الطباعة ، ص   ظرية و التطبيقية ، دار المسيرة لل مد ملحم : سيكولوجية التعلم و التعليم ، الأسس ال . 397سامي  2
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  مرحلة العملياّت المحسوسة : –ج 

وا    ة ، و يكون تأسيس العمليّات العقليّة في تمتدّ هذ المرحلة من السبع س ادي عشرة س ت حتّّ ا

دودا من هذ المرحلة بطيئا  على مستوى المتعلّم ، لكون عمليّات الذكاء لا تعطي إلا ميدانا 

ها لفظياّ  رى على الأشياء فقط ، وليس على الفرضيات المعبّر ع في صورة قضايا ، أمّا في ناحيتيّ : 

الثانية فيتمّ تأسيس العمليات من القريب إ الأقرب ذلك عكس العمليّات القبليّة الّتي تتّسم بالربط 

ركية أرقى بكثير ، حيث يبيّ اسب الطردي ، و  دّان كيف تبقى هذ   هذانالشمو ، و بالت ا

ها ، وتتمّ كل من عمليّة الضمّ ، و الترتيب العمليّات الملموسة قريبة من الأفعال الّتي اشتقّت  م

دين المذكورين . فّذة في شكل أفعال مادية با ا أنّ العمليّ  1والمطابقة ،و الم ا يتبيّّ ل ات و من ه

صب كن التعبير اهتمامها على الأشياء المحسوسة لا على المجرّدات الّتي يم العقليّة في هذ المرحلة ي

ها في صورة قضايا .  ع

 مرحلة العمليات المجردّة : –د 

د  تبدأ هذ المرحلة    طقي ع امسة عشرة ، و هي بداية التفكير الم ادية عشر حتّّ ا من سن ا

لمجرّدة معا ، كما يستطيع العقل الكبار ، بمع أنّ التّعامل الفكري يكون مع الأشياء المحسوسة ، وا

اجة ، و في مواقف أخرى ا د ا اكتساب نوع جديد ، ما يساعد على ستخدام المعلومات المخزنّة ع

                                                           

 1  Piaget jean . inhedler barbel . La psychologie de l'enfant . edition bouchene . Alger . 1993 . p 12 .13 . 

قولا من كتاب فاطمة  . 81الزهراء بوكرمة : مفاهيم و نظريات . صم  
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طقيّة بيّ الأشياء  1ل .لاستدمن الا ا أنّ الطفل تتطوّر قدرته على فهم العلاقات الم ا يتّضح ل و من ه

لول الم اول الوصول إ ا ة .ويكون قادرا على المعرفة الّتي يريدها ، و كذلك   مك

برات المتعلّقة بها     نجد أنّ العالم بياجيه يصف عمل الذكّاء أو ما يسمى بالتكيّف مع البيئة ، وا

حيث يتمثّل مبدأ الإستيعاب بمصطلحيّ بيولوجييّ ألا و هما : المطابقة أو المواءمة ،و الإسيعاب 

وزة المتعلّم أمّا مبدأ التطابق فيتمثّل في اختيار وضعيات ، أو  تطبيقيّا إ إحصاء المعارف الّتي توجد 

يّة   توي على خصائص او طابع جديد يكون قادرا على تغيير التصوّرات أو الأفكار الذّه أفكار 

التغييرات التي ستحدث في تصوّرات ،و تصرفّات  حيث يؤدي التطابق تطبيقيا إ التساؤل عن 

ا القول أن ا2المتعلم .  يط بالفرد المتعلّم و على هذا الأساس يمك لذكاء يتوقّف فعلى فهم كلّ  ما 

اجة .و  د ا شاطات الذّاتيّة الّتي توصله إ مرتبة الإبداع فصبح خبرات يتم استرجاعها ع  تلف ال

و عليه فإنّ بياجيه من خلال تطرقّه إ مراحل نّوّ الذكاء الّتي تعتمد على العمليّات العقليّة ، فإنهّ    

ياّ ؛ أي جميع المعارف المخزنّة في ذهن المتعلّم ، و جانب ظاهري لكفاءة يرى أنّ ا تتضمّن جانبا باط

ارجي .  قابل للّمو ، والتطوّر من خلال الممارسة ، والتعامل مع المحيط ا

 

 

 

 
                                                           

. 82، ص  2009،  2فاطمة الزهراء بوكرمة : الكفاءة مفاهيم و نظريات ، دار هومة للطباعة ، ط 1
  

.20فاروق السيد عثمان : سيكولوجية التعليم و التعلم ، الكفاءة مفاهيم و نظريات . ص   2
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 نظرية تشومسكي المعرفية : 2 – 2 – 2

وات عديدة في الميدان  إنّ نظريةّ تشومسكي    ظرية السلوكيّة الّتي دامت س جاءت كرد على ال

هاز فطري ، يتمّ من خلاله اكتساب  مّلا  التربوي ، كما أنّ تشومسكي يقول أنّ الإنسان يولد 

أي لغة في المحيط الذي يعيش فيه ، و ذلك دون أن يتعلّم هذ اللّغة ، و دون معرفة تراكيبها 

ا "جد يعرّف الكفاءة اللّغويةّ على أنّّا : ف 1قواعدها ،و  ية ، و بتحليل صائص تكوي نظام ثابت 

مل ذات  موعة من ا تج في المجال اللغوي  لكلمة نظام ، نجد أن هذا الأخير يسمح للفرد أن ي

فس  تمي ل ة ، على أنّّا ت ه أن يتعرف على جملة معيّ اصّة ، و بالمقابل يمك اللّغة مع في اللغة ا

ار  ج ، كما لا بدون أن يعرف كيف ركّبت ، لكون القدرة على التعرف لا يمكن ملاحظتها من ا

مل المفهومة من طرف المستمع ، بهذا ن يفسر الطريقة الّتي يمكن للفرد المتعلّم أ تصدر الأصوات أو ا

ت ديثا للكفاءة الم اهضة للأداء أو الإنجاز الّذي يعتبر  ا من 2"جة فعليّا تصبح الكفاءة م . يتّضح ل

الأداء  و خلال هذا التعريف ، أنّ تشومسكي ركّز في نظريته على مصطلحيّ أساسييّ ، هما : القدرة 

يث تعتبر القدرة لك المخزون اللّغوي ، و المعرفي الموجود في ذهن الفرد ، و الّذي اكتسبه من المحيط 

لّفظي لهذ المخزونات ؛ أي من خلاله يتمّ توظيف هذ الّذي يعيش فيه ، أمّا الأداء هو الإنتاج ال

يّة بالدرجة الأو ، فالفرد  يث أنّ نظريةّ تشومسكي توليديةّ ذه ددة ،  المعارف في مواقف 

تج جملا  تهية ، ت موعة من الفونيمات الم تهية ؛ أي اللغة  يستطيع أن يولّد أفكارا ، أو جملا عير م

صى .  أو أفكارا لا 
                                                           

اضرات في اللسانيات  يى بعيطيش :  ظر :  ة ، أيام  ي طي ة الثالثة بالمدرسة العليا للأساتذة بقس . 2007. ماي  29 – 16التعليمية قدمت لدى طلبة الس 1
  

. 140فاطمة الزهراء بوكرمة : الكفاءة مفاهيم و نظريات ، ص   2
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 مفهوم المقاربة بالكفاءات :  – 3

ر قدرات المتعلّم ، و مهاراته تعرّف هذ البيداغوجية بأنّّا نّوذج من نّاذج التدريس يسعى إ تطوي   

ييستراتيجيّة ، و الفكرّ الا ه في  هجيّة ، و التواصليّة من أجل د ه من ة ، و الم طه ، و من أجل تمكي

مّد الطاهر و علي :  اء معرفته عن طريق التعلّم الذّاتي ، و في هذا السياق يعرفها كلّ  من  أنّّا  "ب

اهج ، و اعتمادا على التحليل الدقيق لوضعيات التعلّم الّتي يتواجد فيها  طريقة لإعداد الدروس و الم

مّل المسؤوليات  المتعلّمون أو الّتي سوف يتواجدون فيها و ديد الكفاءات المطلوبة لأداء المهام ، و 

ها ، و ترجمة هه الكفاءات إ أهداف ، و أنشطة تعليميّة . ة ع ا  1"ال

يث إ    هج تربوي حديث  ا أنّ المقاربة بالكفاءات م ا يتّضح ل ذا ما قورن بالتعليم و من ه

تويات مفادها التتيع التقليدي الذي فظ ، فمسعى هذ المقاربة إذن هو توحيد مد على  لقيّ ، و ا

قيق أهداف على شكل كفاءات .  رؤية تعليم / تعلّم من حيث 

تلفة     ترتكز هذ البيداغوجيا على المكتسبات القبليّة للمتعلّم ، و كيفية توظيفها في سياقات 

يث تتحوّل هذ المكتسبات إ   ذيث أنّّا تركز على التلمي كمحور أساسي في عمليّة التعلّم ، 

ستعداد لمواجهة تعلّمات جديدة ، كما يتضمّن ارف ، و مهارات تؤهّل التلميذ للاقدرات ، و مع

ى عملية تساعد في الترف أكثر على  علميّة ، و أخر  تالتعلّم عمليّة شاملة تفضي إدماج معلوما

 2واجهة .كيفيات حل المشاكل الم

 
                                                           

شر و التوزيع ، ط  . 15 – 14، ص  2مد الطاهر و علي : بيداغوجة الكفاءات ، دار الورسم لل 1
  

ة الثانية من التعليم المتوسط ، الديوان  هج التربية البدنية و الرياضية ، الس ية ، الوثيقة المرافقة لم ظر : وزارة التربية الوط . 84، ص  2003الوط للتعليم والتكوين عن بعد ،  ي 2
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 مبادئ المقاربة بالكفاءات :  – 2

 تقوم بيداغوجية الكفاءات على جملة من المبادئ تعتبر ركائز هامّة في جعلها متفرّدة :    

 البناء :  –أ 

سبة إ المتعلّم ، بالعودة إ يعود أصل هذا     ائيّة ، و يتعلق الأمر بال المبدأ إ المدرسة الب

ديدة ، و حفظها في ذاكرته الطويلة . بمع استرجاع التلميذ معلوماته السابقة  لربطها بمكتسباته ا

ديدة ، و حفظها في ذاكرته الطويلة . بمع استرجاع التلميذ  1المعلومات السابقة لربطها بمكتسباته ا

يطه ، أو من المدرسة ، و ربطها بمعلوماته ا اكتسبها المعلومات السابقة الّتي ديدة و من خلال 

ها في ذاكرته .  زي

 التطبيق :  –ب 

يسمح هذا المبدأ بممارسة الكفاءة قصد التحكّم فيها ، بما أنّ الكفاءة تعرف على أنّّا القدرة     

موعة  2على التصرّف يكون مهم للمتعلّم أن يكون نشطا في تعلّمه . بمع أن يكون المتعلّم يمارس 

فسه ، و الربط بيّ ماهو حركي ، و عقلي  يث تكون ذاتيّة ؛ أي يمارسها ب شاطات  توظيف و من ال

 معارفه في حياته اليوميّة ، والمستقبليّة .

 

 

                                                           

. 15مد الطاهر و علي : بيداغوجية الكفاءات ، ص   1
  

ية : الوثي  هاج التربية البدنية و الرياضية ، ص وزارة التربية الط . 74قة المرافقة لم 2
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 التكرار :  –ج 

أمام و أي وضع المعلّم عدّة مرات أمام نفس المهام الإدماجيّة الّتي تكون في علاقة مع الكفاءة       

 1نفس المحتويات قصد الوصول به إ الإكتساب المعمّق للكفاءات .

 الإدماج :  –د 

ها ، بمع ربط عيسمح للتلميذ بدمج جملة الموارد للتأقلم مع     اصر الوضعيات ، و إدراك الغرض م

يعتبر هذا و المدرسة إ بعضها البعض ، لأنّ إنّاء الكفاءة يكون بتوظيف مكوّناتها بشكل إدماجي 

دما تقترن بأخرى . بمع  2المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات ، ذلك لأنهّ يسمح بتطبيق الكفاءة ع

، و المحتويات ليدرك الغرض من  المبدأ يتيح للمتعلّم فرصة التمييز بيّ مكوّنات الكفاءة المستهدفةهذا 

 تعلّمه .

 الشمولية :  –ه 

اصر الكفاءة إنطلاقا من وضعية شام   ليل ع   (مقاربة شاملة، لة ) وضعية مركّبة ، نظرة عامّةبمع 

ميع مكوّنات الكفاءة الّتي تتمثّل في  السياق يث يسمح ها المبدأ بالتحق من قدرة التلميذ على 

ليل مكوّنات الكفاءة  3عرفة السلوكيّة ، و المعرفيّة الفعليّة ) المهارة ( و الدلالة .المعرفة ، و الم بمع 

 من خلال وضعية شاملة ، و هذا ما يبيّّ قدرة المتعلّم على مواجهة المواقف الّتي واجهه .

 

                                                           

مد الطاهر و علي ، بيداغوجية الكفاءات ، ص   ظر :  . 16ي 1
  

ضي ، ص   ج التربي البدني  الري ثي المراف لمن طني : ال . زارة التربي ال 2
  

ح .  س الص سه  ن المرجع ن 3
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 الرابط :  –و 

و المتعلّم بالربط بيّ أنشطة التعليم ، و أنشطة التعلّم ، و أنشطة  و يسمح هذا المبدأ للمعلّم ،   

مية الكفاءة . بمع أنّ هذا المبدأ يسمح لكلّ من المعلّم ، و المتعلّم  1التقييم الّتي ترمي كلّها إ ت

 بالربط بيّ الأنشطة ، و هذا ما يؤدي إ تطوير كفاءة المتعلّم .

 التحويل : –ز 

من مهمّة أصليّة إ مهمّة مستهدفة باستعمال معارف و قدرات مكتسبة في وضعية نتقال أي الا   

صّ هذا المبدأ على وجوب تطبيق المكتسبات في وضعيات مغايرة لتلك الّتي تّم فيها  يث ي مغايرة ، 

 نتقال من مهمة أصليّة إ مهمّة مستهدفة باستعمال المعارف .بمع أنهّ الا 2علّم .تال

 الملاءمة :  –ح 

دلالة  و أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سياق ، و معرفة ، و معرفة سلوكيّة ، و معرفة فعلية    

و يسمح هذا المبدأ باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مهام مدرسية ، أو من واقع المتعلّم المعيش ، الأمر 

فّزة للمتعلّم  3الّذي يسمح له بإدراك المغزى  .. بمع هذا المبدأ يعطي وضعيات لها مع ، و 

 

 

                                                           

ب ، ص   س المرجع الس . ن 1
  

ءا ص  جي الك ي بيداغ ع هر  . محمد الط 2
  

سه ص  . المرجع ن 3
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 أهداف و مزايا المقاربة بالكفاءات :  – 3

ظّم الدروس حول تإنّ المقاربة بالكفاءات     وفر سؤال أو مشكلة توجّه التعلّم ، بمع أنهّ عوض أن ت

ظّم التعلم حول أسئلة ، و مشكلات  ة ، فالتعليم بالمشكلة ي ثة ، و مهارات معي مبادئ أكاديميّة 

اول مواقف حياتيّة حقيقيّة أصليّة لا هامّة  إجتماعياّ ، و ذات مغزى شخصي للمتعلميّ ، كما يت

اسبها ، و تتوفّر لها حلول ، و بدائل عدّة ، و العمل ترقى ا لإجابات البسيطة إ مستواها ، و لا ت

تلف عن الأجواء التقليديةّ الّتي  التفاعليّ إذ يمارس التعلّم بالمشكلات في جو تفاعلي هادف ، 

ول تستهلك فيها معظم الأوقات في الا دون التعلّم صغاء ، والصمت ، و المواقف السلبيّة الذتي 

ظّم ، و السّماح بمراقبته  الفاعل المجدي ، كذلك توفير الظروف الكفيلة بضمان استمرارية العمل الم

د المتعلّم في عمل الفوج و  يث  التأكّد من مدى تقدّمه ، و اعتماد أسلوب العمل بأفواج صغيرة ، 

سّن فرص مشاركت وار ستقصاء ، وا، واه في البحث دافعية تضمن اندماجه في المهام المركّبة ، و 

مية تفكير ، و مهارته الا يطه ، و الإندماج 1جتماعيّة لت قيق التكيّف السليم للمتعلّم مع  ، و

اء ، و تطوير المجتمع بصفة فعّالة ، و تكوين شخصية مستقلة ، و متوازنة  و متفتّحة و  المشاركة في ب

ها  ها ، و تاريخ وط تمعها ، قصد تقوم على معرفة دي يّ  ، و تطوّرات  مؤهليّ  تزويد المجتمع بمواط

اء  خلال اكتساب المتعلّميّ الكفاءات  من  ويات ، و ذلك تالمتواصل للوطن على جميع المس للب

مية تفكير ، و قدرات المتعلّميّ على  ى هذا الأساس فإنّ و عل 2الملائمة . المقاربة بالكفاءات تقوم بت

                                                           

ظر : مصطفى بن حبيلس ، المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقة بالمعرفة ، العدد   1 09، ص  2004،  38ي
  

ح .  س الص س المرجع ،  ن ن 2
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المواقف الّتي تواجههم في حياتهم اليوميّة ، وتطوير خبراتهم حل المشاكل ، و تعليمهم على مواجهة 

علهم متعلمهاراتهم بو   ميّ مستقليّ استقلالا ذاتيا .فعل الممارسة ، كذلك 

ياة ، و هذ     يدها ، و توظيفها في ا تقوم المقاربة بالكفاءات على دمج المعارف ، و الطرق لتج

يث أنّ ا دّد علاقة المعلّم بالمعرفة ، و بالمتعلّم  دد استراتيجية العمل داخل المدرسة ، و  لمقاربة 

شطة ، و الإبتكاريةّ ؛ أي أنّا  فذز ، و وسيط ، و المتعلّم فاعل يب الطرق البيداغوجية ال المعلّم 

سبة إليه وفق ميولاته ، و رغباته ، و  اعتبارها معيارا للّجاح المدرسي تقدم أنشطة ذات مع بال

هود المبذولة من أجل التكوين ستأتي بثمارها كونّا تأخذ الفروق  لكونّا أحسن دليل على أنّ ا

عل المعلّم يميز بيّ ، الفرديةّ بعيّ الإعتبار ، و اعتمادها على بيداغوجية التحكّم  بمع أنّّا 

و على هذا  1استبيان قدراتهم ، و مهاراهم . الفروقات الفردية من خلال توظيف خبراتهم ، و

الأساس فإنّ المقاربة بالكفاءات تعتمد على تعليم أسس الإتصال ، و مهارات حل المشكلات 

ا وضعيات و  اوز العقبات ، و ترتكز على التلميذ المتكوّن ، و نشاطه ، و ردود أفعاله ا

ل  هجيّة ، والطريقة  اد على المعارف ليستثمرها شكلات مع الاالممشكلات ، و تدريسه على الم ست

صول على المعلومات  اوز العقبات ، و تركّز على إتقان طريقة ا في إصدار الأفكار المساعدة 

 استخدام المصادر ، و كذلك إتقان المهارات ، و توظيفها بشكل صحيح .و 

                                                           

ءا ، ص   جي الك ي : بيداغ هر  ع .  – محمد الط 1
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رية للمدرس في اختيار الوضعي    شاطات التعليميّة المؤدية إنّ المقاربة بالكفاءات تعطي ا ات ، و ال

ة  يث أنّ التقويم لا يقتصر على فترة معيّ ائي  لتحقيق الكفاءات المستعرضة ، بالإضافة إ التقويم الب

 1و إنّّا يساير العمليّة التعليميّة ، والمهمّ في عمليةّ التقويم هو الكفاءة ، وليس المعرفة .
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 مكانة المعلّم و المتعلّم في المقاربة بالكفاءات : 

 مكانة المعلم : –أ 

عل المتعلّم يستظهر قدراته الذّاتيّة لمواجهة     ضير الوضعيات الّتي  ة المعلّم التربويةّ في  تتمثّل مه
ديد المشكلة أو  الوضعيات المركّبة ، و المعقّدة ، علاوة على ذلك فإنّ المدرّس يساعد المتعلّم على 

بغي استثمارها في حل عذ المشكلة ، ثّم يساعد على  موضوع الوضعية ، ثّم يوجّهه إ الموارد الّتي ي
ظيم موارد بكيفية لائقة ، و هادفة ، و يع هذا أنّ دور المدرس توجيهي ، و إرشادي  هجي  و ت م

ا لم تعد المعرفة ملكا للمدرس بل هي من مكتسبات المتعلّم   فزي ليس إلّا ، و من ه و كفائي ، و 
موعة من الموارد الّتي معارف و  يمتلكها المتعلّم و تتكوّن هذ المعرفة من مهارات أي اضحت المعرفة 

هجية  موعة و مواقف ، و إنجازات ، و كفايات معرفية ، و ثقافية ، و م ، و من ثّم فالكفاية هي 
ركّها حيّ يواجه موقفا أو وضعية سياقية  1جديدة .  من المعارف المختلفة الّتي يستعملها المتعلّم ، و 

لّم إطار المقاربة بالكفاءات مطالب بالتخلّي في كثير من الأحيان عن طريقة التلقيّ إنّ المع   
شطا للتلاميذ حاثاّ إياّهم على الملاحظة ، و التشاور و  فظ ، فعليه أن يكون م تكليف المتعلّم با
لات التعاون ، و مسهّلا لهم عملية البحث ، و التقصي في المصادر المختلفة للمعرفة ) كتب ، و 

اجة إ الوسائل التعليمية حاجته أكثر إ  2جرائد ، موسوعات ....الخ ( . و بقدر ما يكون 
ظر في  يرة ، و إعادة ال ابتكار وضعيات التعلّم ، كذلك يوضع المتعلّم أمام عقبة تدفع إ ا

وار الذّاتي للبحث عن حل لتجاوز تلك العقبة ، بالإضافة إ  مكتسباته المعرفية بالتساؤل ، و ا
اء  وار ، و تبادل الآراء ، و الأفكار ؛ أي ب اتبّاع طرائق بيداغوجيّة فعّالة ، و المزج بيّ التلقيّ ، و ا

و هذا ما يساعد على اكتشاف الفروقات الفردية بيّ المتعلّميّ ، كذلك  3الدرس بطريقة تواصليّة ،
ظريةّ إ  ويل المعرفة ال ياة ، و السعي إ  التخفيف من المواد الدراسيّة ، و ربط التعليم بالواقع و ا

                                                           

ظر : جميل حمداوي : بيداغوجيا الكفايات و الإدماج . شبكة الأوكة . ص   . 18ي 1
  

مد الطاهر وعلي ، بيداغوجية الكفاءات ، ص   ظر :  . 19ي 2
  

نفس المرجع السابق و نفس الصفحة .  3
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شاط الذاتي ، و الربط بيّ ماهو حركي بالعقلي ؛ أي المعرفة  قيق التطبيقيّة الّتي تعتمد على ال
ماعي في القسم ، و ذلك لإثراء الرصيد  صيص حصص للعمل ا نشاطات قابلة للملاحظة ، و 
توي على وضعية متكاملة معرفّي و اجتماعياّ  المعلوماتي للمتعلّم ، و يكون موضوع الإمتحان 

 1ووجدانيّا .

دث     يث يصبح مدربّا عليها ، كما  في ميدان رياضي  كذلك تقديم أنشطة ، و إنجاز مشاريع 
تلفة ، ويقترح  ظّم وضعيات  يّة ، يدعم المتعلّم ي لغازا ، و مشاريع . وعلى هذا الأساس أأو ورشة ف

ب أن تكون   يث  شّط للعمليّة التعليميّة  فإنّ للمعلّم دور كبير في العمليّة التعليميّة فهو المحفّز ، والم
يّة متطوّرة ، وذلك باعتماد ا الملاحظة و لتكوين الذّاتي لتصوّر ، و خلق وضعيات للمتعلّم كفاءته المه

ب أن  الدقيقة للأنشطة ،و التعلّمات ، وخلق روح التفاعل ، وتقاسم المعلومات داخل القسم ؛ أي 
و  تكون علاقته تواصليّة مع المتعلّم ، و ليس ايصاليّة تقوم على تقديم الدروس ،و المعلومات فقط .

جاح ": )إبراهيم الدوسي( فه في هذا السياق يعرّ  صر ل العمليّة التواصليّة فهو الّذي يقود هو أهم ع
عمليّة التعلّم ، و يؤثرّ فيها و هو المسؤول عن حمل أعباء التدريس ن و متطلّباته ، و التأثير في مدى 

ها . ا   2"اكتساب التلميذ للخبرات ، و المهارات ، و المواقف الّتي تسعى المدرسة إ تكوي يتّضح ل
ب على المعلّم ان يكون مبدعا في جعل المتعلّم يكتسب معارف ، و  من خلال هذا التعريف أنهّ 
فيزهم على العمل من خلال تقديم الأنشطة ، و  خبرات من المحيط الإجتماعي ، و توظيفها ، و 

 المشاريع .

 

 

 

                                                           

ي الترب ، مكت التربي العربي ، ط  ت ر المرجعي ل سر : الإط ر الد ض ،  إبراهي بن مب ، ص  ، الري 1
  

فس التربوي ، دار القلم ، ط  . 47، ص  1995، الكويت ،  3مد خليفة بركات : علم ال 2
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 مكانة المتعلّم :  –ب 

قيقي في س    ورة التعلّم ، إذ يساعد ير من المعلوم أن المتعلّم في المقاربة بالكفاءات يمثّل البطل ا
دلرجة في البساطة ، والتعقيد ، مع توظيف قدر ممكن من  المدرّس في حل الوضعيات السياقيّة الم

هجيّة ، واستعمال موارد بطريقة لائقة ، وهادفة ،  بمع أنّ كفاياته معرفيّة مكتسباته الكفائية ، والم
مي الفكر المهاري لدى المتعلّم ، وتقوي  ووجدانيّة ، حسيّة حركيّة ، ويع هذا أنّ هذ البيداغوجيا ت
دود ، ومن ثمّ فهو  هجيّة ، والتواصليّة في حيّ يهتمّ التدريس السّلوكي بتعليم شرطي آ  إدراكاته الم

ما تساعد  هجي إعتمادا على تعليم قياسي ، وكمّي ، بي البيداغوجيا الكفائية للمتعلّم على البحث الم
الذّات ، وحل المشكلات المستعصية ، ومواجهة الظروف الصعبة ، والمعقّدة ، والتأهّب دائما 
اميّة تساعد على اكتساب الفكر  فس ، و يع أنّ هذ البيداغوجيا طريقة دي للإعتماد على ال

هج  1ي للوصول إ هدف ناجح .المهاري ، والتعلّم الم

ل     عله  عل المتعلّم يفكّر فيما تعلّمه ، وفي إستراتيجيّات التعلّم وهذا ما  إنّ المقاربة بالكفاءات 
فس ، و ذلك من خلال الإطّلاع ، تساؤلات في  حل المشكلات الّتي تعترضه ، و الإعتماد على ال

تاج .والبحث ، و الإبداع ، و الإبتكار ، و إنجاز   2المشاريع بشكل فردي ، والدقّة ، والإست

ديثة      اصر المشكّلة للعمليّة التعليميّة خاصّة بعد ظهور التربية ا صر أساسي من الع يعدّ التلميذ ع
اء القيام بأي عمل تعليمي ، و ذلك  اداتها بضرورة الإهتمام به ، و جعله مركز اهتمام أث و م

ديثة  وكذا بإشراكه في العمليّة التعل توى البرامج التعليميّة مع التربية ا يميّة ، والعمل على تكييف 
مية  اسب مع قدراته ، ويعمل على ت اهاته حتّّ يتسّ له اكتساب معارف تت احترام ميوله ، وا

ور العمليّة التعليميّة 3شخصيته من جميع جوانبها . عل المتعلّم   بمع أنّ بيداغوجيا الكفاءات 
ح له فرصا لتوزيع معارفه ن ومهاراته ، ووضعه أمام مواجهة  ،وتعمل على إشراكه عملية التعلّم ، وتم

                                                           

. 18جميل حمداوي ، بيداغوجيا الكفايات و الإدماج ، ص ينظر :   1
  

ن طبع ، أحمد شبشوب   زيع ، د نشر  الت نسي ل ي ، دار الت . ، ص  ، الع الترب 2
  

. 07المرجع نفسه ص   3
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أنهّ حياته اليوميّة أو المستقبليّة أي  في حواجز في إطار إنجاز المشاريع ، وحل مشاكله الّتي تعترضه
صر الأساسي ، والمهم ، والمشكّل لإطار العلاقة المدرسيّة المكوّن ة أساسا من المعلّم ، و المتعلّم ، الع

جاح لعمله اليومي .  صائص التلميذ حتّّ يضمن ال ب على المعلّم أن يكون ملما   1لذا 

 

 

                                                           

.8نفس المرجع السابق ص   1
  



 

 

 (الفصل الثاني: التداولية )مصطلح و مفهوم
 

 مفهوم التداولية لغة واصطلاحا. –أ   

 نشأة التداولية. –ب   

 أهم مباحث التداولية. –ج   

 نظرية الأفعال الكلامية عند أوستين. – 1  

 نظرية الاستلزام الحواري. – 2   

 النظرية الإشارية. – 3  



التداولية ) مصطلح و مفهوم (                                     الثاني        الفصل   

 

 

31 

 تمهيد :

التداولية في سبيل دراستها للغة ، بأقطاب العملية التواصلية ، فتهتم بالمتكلم تع اللسانيات    

طاب ، كما تهتم بالظروف و  اء ا ركا لعملية التواصل ، و تراعي حال السامع أث مقاصد تعد 

ارجية المحيطة بالعملية التواصلية ضمانا لتحقيق التواصل من جهة ، و لتستغلو  ها في الأحوال ا

طاب لا تت1قصد من كلامه من جهة أخرى و  الوصول إ غرض المتكلم    م ، ذلك أن عملية ا

دود اللغودة التي تتطلب  بأخ  السيا  كطرف فعال لتحددد  إلا اك بعض ا لياته ، و أهدافه فه

ا ، الأن ات من مثل : ه دود المعي اء التأودل ، و من ه  ا ، أنت ، ذاك  امعلومات سياقية أث

اصر حيث ترد في خطاب ما فإنه من الضروري أن نعرف عو  لى غيرها ، من أجل تأودل ه  الع

طاب ، و ه ا هو المبدأ العام  الأقل من هو المتكلم ، ومن هو السامع ، و زمان ، و مكان إنتاج ا

دد أهمية السيا  ، و دور في فهم خطاب معين ، و تأودله ليعالج إستعمال اللغة كأداة  ال ي 

قيق مقاصد ا تواصلية في سيا  معين من قبل متكلم أو كانت  طاب في للتعبير عن معان ، و

ددد قصد المتكلم من خلال سيا  وعلى ه ا الأساس ف2.  العمادة التواصلية إن التداولية تسعى إ 

 دد أي ؛ تدرس الملفوظات في سياقها .
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 : مفهوم التداولية لغة و اصطلاحا1 

 لغة : –أ 

ظور في أصله العربي إ ا ر اللغوي دول :    ا الأمر أخ نا  جاء في لسان العرب لابن م * تداول

دارت ، والله دداولها بين :  أي ؛ قالوا دواليك أي ؛ مداولة على الأمر ..... و دالت الأدامو بالدول 

ا العمل  اس ، وتداولته الأددي أخ ته ه  مرة ، وه  مرة ، وتداول ا ؛ بمع عمل ال ، و الأمر بي

 .1*ه ا مرة ، وه ا مرة 

ول شيء  ك لك جاء في المقاديس اللغة أن الدال ، و الواو ، و الام أصلان : أحدهما ددل على 

من مكان إ مكان ، و ا لاخر ددل على ضعف ، و استرجاء ، فأما الأول فقال أمم اللغة : إندال 

هم : إذا صار من  ولوا من مكان إ مكان ، و من ه ا الباب تداول القوم شيء بي القوم ، إذا 

 .2 بعضهم إ بعض

بادي فإنه درى أن لفظ : تداولو ك أخ و بالدول ، و دواليك ؛ أي : مداولة على أما الفيروز أ

ا من خلال ه  التعاردف المعجمية أن التداولية تع التحول . 3 الأمر أو تداول بعد تداول دتضح ل

اوب على أمر ما .  من حال إ حال ، أو من مكان إ مكان ، و الت

 
                                                           

ظور : لسان العرب ، دار صادر ، بيروت ، المجلد   . 252،  253، ص  1994،  3، ط  11إبن م 1
  

ان ( ، المجلد   يل ) بيروت ، لب مد هارون ، دار ا قيق : عبد السلام  . 314، ص  2أحمد ) ابن فارس ( : مقاديس اللغة ،  2
  

قيق : أبو الوفا نصر الهورد  مد بن دعقوب ) الفيروز أبادي ( : قاموس المحيط ،  زائر ( ، ص  د الددن  ددث )القاهرة ، الكودت ، ا . 1014المصري الشافعي ، الكتاب ا 3
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  :التداولية إصطلاحا  –ب 

 التداولية عند العرب :1-

اء استعمالها بين المتكلمين ؛ أي الإهتمام بالمتكلم و مقاصد     إنّ التداولية علم ددرس اللغة أث

 كثيرة من طرف الباحثين ،خاصة احمد المتوكل  ،و طه عبد الرحمن ،  اتلقى  ه ا العلم جهودبحيث 

ة حيث ترجع ترجمة المصطلح   وقع ": سيا  دقوله ا ال ، فيبالتداوليات لطه عبد الرحمن (  1970)س

ة  على مصطلح التداوليات مقابلا للمصطلح الغربي براغماتيقا ، لأنه دوفي المطلوب  1970إختيارنا س

ين قبولا من  يي الإستعمال و التفاعل معا ، و لقي م  ذلك ا حقه ، باعتبار دلالاته على مع

يل مصطلح1ال دن أخ وا ددرجونه في أبحاثهم الدارسين  إ  ،     PRAGMATIQUE،و

بغي  سوس مطابق للحقيقة ، غير أنه ما زال دشوبه بعض الغموض ، ل ا د كل ماهو مادي ، و 

الاته ، ولعل ه ا الثبوت لمصطلح التداولية هو ال ي جعل ا لباحث المغربي ، توضيحه أكثر لتبيين 

لمصطلح تحدث مفهوم المجال التداو في ترجمته طه عبد الرحمن ،دس

PRAQMATIQUE : اقله "دقول في توصيفه للفعل هم دفيد مع ت اس ك ا بي تداول ال

قل ، و الدوران مستعملان في نطا   هم ، و من المعروف أدضا أن مفهوم ال اس ، و أدارو بي ال

ه ، و دقال دار على الألسن ؛ بمع ؛نقل الكلام عن قائليه  "التجربة المحسوسة ، فيقال :  روا ع

قل ، والدوران ددلان في استخدامهما اللغوي على مع التواصل ، وفي  بمع جرى عليها ..... ، فال

                                                           

ان ( ، ط   ددد علم الكلام ، المركز الثقافي العربي ، ) الدار البيضاء ، المغرب ، بيروت ، لب وار ، و . 27، ص  2000، 2طه عبد الرحمن : في أصول ا 1
  



التداولية ) مصطلح و مفهوم (                                     الثاني        الفصل   

 

 

34 

ركة بين الفاعلين ..... استخدامهما التجردبي على  ين هما : ، مع ا فيكون التداول جميعا بين اث

ا أن   1"داول إذن دكون القول موصولا بالفعلالتواصل ، و التفاعل فمقتضى الت ا دتضح ل من ه

ليل ما دقصد  تص في دراسة  و التداولية تع التواصل ، والتفاعل بين المتكلمين ، فهي 

 ؛ أي دراسة المع ال ي دردد المتكلم إدصاله إ المستمع .المتجاطبين بألفاظهم 

أما المتوكل فيرى أن الأمثل لمصطلح التداولية هو علم التخاطب ، إذ أن مصطلح    

pragmaticus  أو التداولية تع دراسة المع في السياقات المختلفة ، و هو المقابل الأنسب لعلم

ظردة    pragmatismالتخاطب ، أما  فهي مدرسة فلسفية ظهرت في أمردكا ، ترى أن الفكرة ال

دي ن ا أن التداولية تقابل مصطلح 2فعا مالم دكن لها تطبيقات عملية ،لا  ا دتضح ل ومن ه

قق التفاعل والتواصل ما بين المتخاطبين .  التخاطب ، لأنها 

 

 

 

 

 

                                                           

هج في تقويم  ددد الم . 244، ص   2 التراث ، المركز الثقافي العربي ، الدار البضاء ، ط طه عبد الرحمن :  1
  

طاب ، الألوكة ، ط2 ليل ا   . www.alukah. net 6، ص  2015،  1جميل حمداوي : التداوليات و 

http://www.alukah/
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 مفهوم التداولية عند الغرب :2-

ال الاولية علم جددد للتواصل تعد التدا    معطيات اللغوي وفق ستعمال ددرس الظواهر اللغودة في 

ة ، ونكمن أهميتها في كونهاو  سياقية اد القوانين الكلية للا اجتماعية معي ستعمال ، والتعرف تهتم بإ

ستعمال لية من ثم جددرة بأن تسمى علم الاعلى القدرات الإنسانية للتواصل اللغوي ، وتصير التداو 

. وعلى 1دراسة مع المتكلم اللغوي ، كما أنها تبحث في كيفية اكتشاف السامع مقاصد المتكلم أو 

اء الاه ا الأساس فإن التدا ستعمال ، فتهتم بالمتكلم ، ومقاصد ، وتعد ولية تع بدراسة اللغة أث

ارجية المحيطة به  الأخيرة ، وذلك لتحقيق المقام  أساس العملية التواصلية ، كما أنها تهتم بالظروف ا

 هة أخرى .من جو الوصول إ مقصددة المتكلم من جهة ، 

أنها الدراسة التي تع باستعمال اللغة ، وتهتم بقضية التلاؤم بين "و قد عرفها )فيليب بلانشيه ( :    

ددثة ، والب، والسياقات المرجعالتعابير الرمزدة  ا أن  2"شردة .ية ، والمقامية ، وا ا دتضح ل ومن ه

ليل الأقوال المستعملة ؛ أي تبحث في الشروط الظروردة التي دتم بها  التداولية تقوم بتفسير ، و

 التواصل بين المتخاطبين .

أنها جزء من علم أعلم ، هو دراسة التعامل اللغوي من حيث هو "ك لك دعرفها ) أوستين ( :    

تقل باللغة من مستواها اللغوي إ مستوى أخر ، وهو جزء من التعامل الإجتماعي ، وبه ا  المفهوم د

                                                           

د العلماء العرب ، دراسة تداولية لظاهرة   ان ،ط مسعود صحراوي : التداولية ع شر ، بيروت ، لب ،  1الأفعال الكلامية في التراث اللساني العربي ، دار الطليعة للطباعة ، و ال
. 15، ص  2005 1

 

وار ، سوردا ، فيليب بلانشيه : التداولية من أوستين إ جوفمان   باشة ، دار ا . 18، ص  2007، ت : صابر ا 2
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على ه ا الأساس فإن التداولية تدرس التواصل 1."المستوى الإجتماعي في نطا  التأثير و التأثر

 اللغوي في إطار اجتماعي  والكشف عن الشروط التي تعمل في إنتاج الملفوظات اللغودة .

قولو الدراسة التداك لك  المكون التداو دعالج وصف "ولية بالسيا  فهو درى أن : دربط م

ددد قصد المتكلم ، و ذلك من خلال 2 ".الملفوظات في سياقاتها  بمع أن التداولية تسعى إ 

 السيا  .

 

                                                           

يكو  . 8: المقاربة التداولية ، ت : سعيد علوش ، ص  فرانسوار أرمي 1
  

شورات الإختلاف ، ط   يابن ، م مد  طاب ، ت :  يكو : المصطلحات ، المفاتيح لتحليل ا يك أرمي . 98، ص  2005،  1دومي 2
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  نشأة التداولية : -2

يث أنها قطعت في  من أهم المفاهيم ال شدت إنتباإن مفهوم التداولية    الباحثين ، والدارسين 
يات القرن العشرين إلى حدود الآن أشواطا مهمة ، ومرت بعدة تغيرات  ها الممتد من خمسي تار
وية ،  عت قبل عقود بسلة مهملات لكونها درست كل ما لم تدرسه اللسانيات الب فبعدما كانت ت

د ، ولا عه اقتحام حقول أخرى  أضحت حقلا معرفيا ، ومتجددا لا حدود   ، 1حواجز تم
دث شارل موريس عن السيميوزيس في أبعادها الثلاثة : البعد  1938فبدايات التداولية إلى  حيث 

أن التداولية نشأت على يد   بمع    2.أخيرا البعد التداوي   ، والبعد السيمياي  الدلاي  ،والتركيبي
تلف ا وانب ال تعالج اللغة  وال تع حسبه بالعلاقات بين موريس الذي قام بالتمييز بين 

 العلامات ، ومستعمليها .

ستحداث مصطلح التداولية في الدرس اللساني الغربي إلى الفيلسوف كذلك يعود الفضل في ا    

ة 1839-1914) الأمريك  تشارلز ساندرس بيرس ( حيث بين معالمها في مقالين ، نشر الأول س

عل أفكارك واضحة ، والثاني نشر عام  1878 وان كيف  وان البراغماتية ، إذ العالم  1905بع بع

صل من خلال  شاط السيمياي  ، وهذا  سبة إليه إستيعابه من خلال التفاعل بين الذوات ، وال بال

 3.الأدلة

 

                                                           
1
ظر    La pragmatigue a la conquete de nouveaux domaines – La réfer – anne reboul in L 'information grammatical ي

66 – 1995 –  p 32-37. 

شر و التوزيع ، ط  وز المعرفة لل اهاتها ، دار ك قولا من كتاب جواد ختام ، التداولية أصولها و ا . 20، ص  2016 – 1437،  1م  

مد الشيباني  سآن روبول و جاك موشلار : التداولية اليوم علم جديد في التواصل ، ترجمة سيف الدين دغفو   ش ، و  . 29، ص  2003، 1ر ، ط ، دار الطليعة للطباعة و ال 2
  

ون و الآداب ، الكويت ،  ظر : الزاوي بغورة ، العلامة و الرمز في الفلسفة المعاصرة ، علوم الفكر ، المجلس الوط للثقافة ، و الف ، ص  35، المجلد  3، العدد  2007مارس ،  ي
199 . 3
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ة و لا يمكن     هود ال قام بها أوستين س ديد  1955إغفال ا ، فقد ساهمت ه  الأخرى في 

امعة هارفرد حول فلسفة ويليام جيمس  ملامح الدرس التداوي  من خلال المحاضرات ال قدمها 

اقلته الدراسات التداولية الاحقة ، خاصة سيرل ، إلا أن وريا ت لم  هحيث بلور في هذ المرحلة مبحثا 

، و إنما كان هدفه تأسيس إختصاص فلسف  جديد هو فرع  للسانيات  كن يفكر في إختصاصي

واة التداولية  اضرات ويليام جيمس ستكزن كذلك ال ح في ذلك ، يبد أن  اللسانية فلسفة اللغة ، و

هود ال قام بها أوستين ال ساهمت في بلورة هذ الم 1. اس  ا قاربة ، وعلى هذا الأساس لا يمكن ت

امعة هارفرد ، و ال كانت تضم كل ما يتعلق بوظيفة اللغة اضراته ال ألقاها    .و ذلك من خلال 

اضرات أوستين كانت جهود بول جرايس ه  الأخرى لها تأثير حاسم ، حيث     و زيادة على 

ظرية المحادثة ، أوضح من خلالها أن تأويل ملفوظ م   بلور مقاله   Logicا يعتمد، ما يعرف ب

and conversation   ملة المتلفظ بها من جهة ، و سياق التلفظ )سواء على عاملين : مع ا

 2extralinguistigueمن جهة أخرى .     أكان لسانيا أو خارج لساني 

كذلك تعود بدايات هذا التيار المعرفي إلى أولى مقالات تشومسك  ، و ميلر ، و نيوال ، و      

ة و سيمون  يسك  ، و ماك كولوك و هذا س  3. 1956مي

 

                                                           

. 29و جاك موشلار : التداولية اليوم علم جديد في التواصل ، ص  آن روبول  1
  

2
ظر    Remarques sur l'interpretation des enonces deurde wilson :Dans sperber in communicatio, . n 30 . 1979 . p ي

80 .  

اهاتها ، ص  قولا من كتاب جواد ختام ، التداولية أصولها و ا . 21م  

ظر :   . 29آن روبول ، و جاك موشلار ، التداولية اليوم علم جديد في التواصل ، ص ي 3
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 أهم مباحث التداولية : – 3

 نظرية الأفعال الكلامية : –أ 

د أوستين : - 1  الأفعال الكلامية ع

 How to do thingيعد أوستين مؤسس نظرية أفعال الكلام ، وذلك من خلال كتابه    

with  words   ة  12، وهو عبارة عن امعة هارفرد حول فلسفة  1955اضرة ألقاها س
ها وضع بعض أسس الفلسفة  The william james lecture ويليام جيمس  ، توخى م

ليزية موضع السؤال  والتشكيك ، خاصة ما يتعلق بوظيفة اللغة   1.الإ

 مفهوم الفعل الكلامي : –أ 

نواة مركزية في الكثير من الأعمال التداولية ، و فحوا أنه   Speech actأصبح الفعل الكلام     
هض  ويا كل ملفوظ ي ازي تأثيري ، وفضلا عن ذلك يعد نشاطا ماديا  على نظام شكل  دلاي  إ
ازية  Act locutoiresيتضمن أفعالا قولية  )كالطلب   Act illocutionsلتحقيق أغراض إ

ص ردود فعل   Act perlocutionعيد .....( ، وغايات تأثيرية ، والأمر ، والوعد والو   ،
المتلق  )كالرفض ، و القبول ( من ثم فهو فعل يطمح إلى أن يكون ذا تأثير في المخاطب ، إجتماعيا 

از ش ء ما ا أن الفعل الكلام  ذو طابع إجتماع  2.أو مؤسساتيا ، و من ثم إ ا يتضح ل ومن ه
قيق التواصل و التأثير في المتلق  .يتحقق في الواقع بمج  رد التلفظ به من أجل 

 

 

                                                           

اهاتها ، ص   ظر : جواد ختام ، التداولية أصولها و ا . 86ي 1
  

د العلماء العرب ، ص   . 40مسعود صحراوي : التداولية ع 2
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 تمييز أوستين بين الأفعال الإخبارية ، و الأفعال الإنجازية :  -ب 

 الأفعال الإخبارية : )التقريرية (-1

و قولهم : )السماء تمطر (    ارج  ، وتكون صادقة أو كاذبة ،   ه  أفعال تصف حقايق العالم ا
قل معلومة إلى المتلق  أو تقرر واقعا ، وتوصف بالصدق إذا كان المطر حادثا ، كما توصف  ه  ت

وعلى هذا الأساس فإن الأفعال الإخبارية تصف العالم  1بالكذب إذا كان المطر غير حادث .
دث فه ارج  ، و تكون إما صادقة أو كاذبة ، فإذا حدثت في الواقع فه  صادقة ، و إذا لم     ا

 كاذبة .

ا يقبل الصدق ، أو الكذب الأفعال بالوصفية ، لأنه ليس كل م وقد عدل أوستين عن تسمية هذ   
و إن الذهول لهذ الإمكانيات هو الذي أشاع إطلاق الوصف على أن "وذلك بقوله : وصفيا ،

صوص ، ولهذا السبب  مصطلح الوصف هذا ليس هو بأفضل تسمية ، إذ لهذا الفظ ذاته مع 
ا أن أوستين  2" .عدلت عن لفظ الوصف ، واخترت بدله إستعمال لفظ خبرية ا يتضح ل ومن ه

ف بالأفعال  دلالة منيرى بأن دلالة الإخبار أكبر  الوصف  ولهذا عدل عن تسمية هذا الص
  .الوصفية

ا لش ء أو شخص ، ويسميها     تعد الأفعال الإخبارية ه  تلك الأقوال ال تصف حالا معي
و على هذا الأساس فإن الأفعال الإخبارية تصف الأحوال ، وتكون عبارة عن 3الأفعال التقريرية .

 تقرير .

 

 
                                                           

باشة ، ص   . 80 – 79فيليب بلانشيه : التداولية من أوستين إلى جوفمان ، ت : ا 1
  

ي ، إفريقيا الشرق ، ط   جز الأشياء بالكلام ، ت : عبد القادر ق . 14، ص  2008،  2جون لانكشو أوستين : نظرية أفعال الكلام العامة ، كيف ن 2
  

زاير ، ط  شورات الإختلاف ، ا ظرية التداولية ، م طاب المسرح  في ضوء ال ليل ا . 156، ص  2003،  1عمر بلخير :  3
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  : )الأدائية (الأفعال الإنشائية -2
تؤدى بها أفعال في ظروف ملايمة ، ولا توصف بصدق أو كذب ، بل تكون ناجحة ، أو غير    

بمع أن هذ الأفعال  1ناجحة طبقا لمعيار المواءمة ، والمخالفة ، وكون المتكلم مؤهلا للقيام بالفعل .
ال في الأفعال الإخبارية ،  جاح أو لا تتصف بالصدق أو الكذب مثلما هو ا و إنما توصف بال

 الفشل .

قيق فعل في الواقع كأن تقول :     إن ميزتها الأساسية تكمن في أن التلفظ بها يساوي 

لسة مفتوحة .-1  أعلن ا

بل . -2 داك على صعود ا  أ

 آمرك بفتح الباب . -3

موعة من الشروط ، فقول القاض  )أعلن ا    تج لا بد أن تتوفر في هذ الأقوال  لسة مفتوحة ( ي
ق في ذلك . ه فعل الإفتتاح ، وهو الوحيد الذي له ا  ع

 أما المثال الثاني : يمثل فعل التحدي ، وللتحدي شروط أهمها القدرة على القيام به .

سبة للمثال الثالث : فيمثل الأمر ، وليتحقق الأمر لا بد أن يكون آمر ،و مأمور ، و نسق  أما بال
و على  2قيق الأمر ، وهذ الشروط يسميها فلاسفة أكسفورد بالقواعد التأسيسية .قانوني يسمح بتح

قيق  ازية بشروط يفض  الإلتزام بها إلى  هذا الأساس فإن أوستين يقيد الألفاظ الأدايية ، او الإ
ازي ، كما قد يؤدي الإخلال بها إلى الإخفاق ، و عدم التوفيق ، ومن  غايات مرجوة من الفعل الإ

 ثم إنتاج ملفوظات فاشلة .

                                                           

وير ، بيروت ،   د مدرسة أكسفورد ، دار الت ق : التحليل اللغوي ع . 153، ص  1993صلاح إسماعيل عبد ا 1
  

2
 F . Recanati (1979) : op . cit . p : 100 . 
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ة (     ية ، و أداييات ثانوية أو صر  قام أوستين بتقسيم الأداييات الى : )أداييات أولية أو ضم

 :  الأدائيات الأولية-أ

قيق هذ    فتعرف بكونها أقوال غير مباشرة ، أنها لا تدل صيغتها على ما يدل عليه ظاهرها ، و
ال أو وضعية التبليغ يسميها أوستين  ة من السياق اللغوي ، وا الأفعال يتوقف على عوامل معي

الباب ، هو للفعل الإنشاي  الصريح ، إن الفعل الأوي  ل : آمرك بغلق الأفعال الإنشايية الأولية 
اطر الطريق ، والصيغة اللغوية الدالة على هذ  اطر الطريق ،هو حذر  أغلق الباب ، و أحذرك من 

 1الأفعال ه  صيغة الأمر .

اول الملح ؟ ( ال ظاهرها إستفهام ، ولكن دلالاتها  1مثال  ك أن ت : هو المثال المشهور )هل يمك
 ، و إنما تشير إلى الطلب . لا تشير الإستفهام

( ، إذ يكون الإستفهام غير حقيق  إذ لا يتوخى  : يتجلى في ما يسمى )الإستفهام البلاغ  2مثال 
ه مع من معاني عديدة  ازي يكون المقصود م عله ، و إنما هو إستفهام  ه صاحبه معرفة ما  م

ها :   م

ا . 1  / التحسر ، مثل : ماذا قدم

ة . / التم ،2  مثل : كم فكر الواحد أن يكون مصير ا

صح ، مثل : ألا تظن . 3  2/ ال

 

 

                                                           

ا   جار ، الإج ظر : نادية رمضان ال شر و التوزيع ، ط ي . 42، ص  2013،  1التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ، مؤسسة حورس الدولية لل 1
  

لة الأثر ، العدد :   زايري المكتوب باللغة العربية ،  طاب الصحافي ا يف أفعال الكلام في ا . 2012، مارس  13عمر بلخير ، ونوارة بوعياد ، تص 2
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 الأدائيات الثانوية : )الصريحة (-ب

د إلى المفرد المتكلم.و ه  ال تشتمل على فعل أداي  في صيغة المضارع المب للمعلوم      المس

الذي أمر به جبريل الرسول الكريم عليه  و :)أعدك أن أزورك غدا ( ، وكذلك مثال الفعل إقرأ
ميع معانيها  البحث و السلام ، وهو في غار حراء ، إذ يشكل هذا الفعل دعوة للمسلمين للقراءة 

الفعل الكلام  الفصل في إخراج العرب من  والغوص في ش أنواع العلوم ، والمعارف ، و كان لهذا 
هل إلى أنوار العلم والمعرفة . ة تمثل أقوالا وعلى ه 1ا ذا الأساس فإن الأداييات الثانوية أو الصر

اصر الدالة على الإنشاء ، و  تسمى الأقوال الإنشايية مباشرة يكون فيها القول اللغوي شامل للع
ة .  الصر

تدور نظرية الأفعال الكلامية حول كيفية الأفعال بالأقوال فرأى أوستين أن الفعل الكلام  مركب    
 فعال : من ثلاثة أ

 الفعل اللفظي : -1

فعل القول يشتمل بالظرورة على أفعال لغوية فرعية ، وه  المستويات اللسانية المعهودة:  إن    
المستوى الصوتي ، والمستوى التركيبي ، والمستوى الدلاي  ، ولكن أوستين يسميها أفعالا : الفعل 

تمية إلى ة ، و أما الفعل الصوتي ، و هو التلفظ بسلسلة من الأصوات الم التركيبي فيؤلف  لغة معي
ة أما الفعل الدلاي  فهة توظيف هذ الأفعال حسب معان ، إحالات مفردات طبقا لقوا عد لغة معي

توي على و على هذا الأساس فإن الفعل  2ددة . ه إطلاق الألفاظ في جمل مفيدة  اللفظ  المراد م
وي ، اء  مل دلالة   ب و ذات دلالة ، أي فعل إنتاج الأصوات هو تلفظ المتكلم بتعبير لغوي ، و

 مع .و 

                                                           

لة : آ  . 46 – 45فاق جديدة في البحث الغوي المعاصر ، ص مود أحمد  1
  

د العلماء العرب ، ص   . 41مسعود صحراوي : التداولية ع 2
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ا مثلا : إنها تمطر .  فقول

ذير       ملة ، ولكن لا نعلم أه : إخبار بأنها ستمطر ، أم ه   ا نستطيع أن نع  مع ا ومن ه
 من

روج في رحلة  "  مل المظلة ، أم "عواقب ا ا نرجع إلى قراين  أم أمر  عل غير ذلك .....، وهذا ما 
 1السياق لتحديد مقصدية الباث أو غرضه من الكلام.

 الفعل الإنجازي :-2

طق به ، ويع      اء ال جز أث ازي نؤديه أو ن العمل  "هذا أن القول هو أداء للعمل وهوهو فعل إ
از مثل : الوعد أو  "المتضمن في القول  جز عن الفعل اللفظ  من وظيفة في الإ ؛ أي هو ما ي

جز فعلا ،  ا ن ا شيئا ما فإن صح أو الأمر أو التهديد......الخ ، وبالتاي  فمجرد قول التحذير أو ال
جز بمصطلح قوة فعل الكلام . ازي هو ما  2وقد سم  الفعل الم ا أن الفعل الإ ا يتضح ل ومن ه

اللفظ من مع يكمن في خلق المع الأصل  ؛ أي المقصدية ال يرم  إليها المتكلم من فعل يؤديه 
 القول.

ازية     يف الأفعال الكلامية على أساس قوتها الإ  : اقترح أوستين نمذجة عن تص

  verdictives verbs الأفعال الحكمية :-أ

ام ، حسب موقعه الإجتماع  ، و وضعه وتشمل أفعالا تعكس قدرة المتكلم على إصدار الأحك   
الإعتباري كأن يكون قاضيا أو حاكما ، ومن ذلك مثلا : أعترض ، أعلن ، صرح ، أدان ، برجأ ، 

 3وافق ، أنهم.....الخ.

                                                           

ظر نفس المرجع السابق ص   . 42ي 1
  

جز الأشياء بالكلام ، ص : جون لانكشو أوستين   . 125 – 126نظرية أفعال الكلام العامة ، كيف ن 2
  

.10: نظرية الأفعال الكلامية بين فلاسفة اللغة المعاصرين و البلاغيين العرب ، ص  طالب سيد هاشم الطبطباي   
3
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ة عن  كم تكون في معظمها قانونية ؛ أي أنها تكون نا ا أن الأفعال الدالة على ا ا يتبين ل ومن ه
 ايية أو حكم في الملاعب .....الخ.إصدار حكم من هيئة قض

فيذية :-ب    exercitives verbs الأفعال الت

اذ القرارات ، وإصدار الأوامر ، والتأثير على وتشمل أفعالا     تفصح عن قدرة المتكلم على ا
بمع أنها أفعال كل ما يتعلق 1مثل: وافق ، حذر ، نصح ، زوج ، سمجى ، سمح ،......الخ. الآخرين

فوذ .  بممارسة السلطة والقانون وال

  commissitive verbesالأفعال التعهدية : -ج

وه  تشمل أفعالا يتعهد فيها المتكلم بفعل ما ، مثل : إلتزم ، تعهد ، وعد ، وافق ، عزم ، نوى ،    
ب القيام بما إحتوا  تعاقد ....الخ . بمع أنها تلزم المتكلم بالقيام بعمل ما ؛ أي أنه يتلفظ بكلام 

 قوله .

  behabitives verbesالأفعال السلوكية : 

ا    ، لام ، إنتقد ، تعاطف ،  و تشمل أفعالا دالة على سلوك إجتماع  ، وتصرفات مثل : ه
شكر ، إعتذر .....الخ . بمع هذا أنها تعبر عن حدوث رد فعل على سلوك الآخرين ، رحجب ،

 قفهم ، كالإعتذار  والشكر ....الخ .واوم

 expositives verbsالأفعال العرضية : -د

: إستشهد ، مثجل ، نصج ، و تشمل أفعالا يعرض فيها المتكلم وجهة نظر ، ويقدم حجة مثل    
بمع أنها أفعال تبين ما يقوله المتكلم من خلال تقديمه للحجج  1شهد ، ألبت ....الخ .إفترض ،

 .لإثبات ش ء ما أو توضيحه .
                                                           

جز الأشياء بالكلام ، ص   . 187جون لانكشو أغوستين ، نظرية أفعال الكلام العامة كيف ن 1
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  Perlocutionary Actأثيري : الفعل الت  -ه

ازي في السامع    دثه الفعل الإ نطرح المثال الآتي : ولفهم هذا  2 ،و يقصد به الأثر الجذي 
ين :  جز فعلين متزام ملة ت  الأخت تقول لأخيها : راجع دروسك ؛ هذ ا

 فعلا لفظيا يتمثل في نطقها للجملة . – 1

ازيا ، ويتمثل في أمر أخيها بمراجعة دروسه. -2 جز فعلا إ  ت

يب  جز ثلاثة أفعال : "أنا جايع  "والأخ وهو   ي

ملة . ل:الفعل الأو  -1 دما نطق با  فعل لفظ  ع

فهو فعل متضمن في القول ، والمتمثل في إخبارها بأنه جايع ، والفعل الأخير هو  اني:الفعل الث  -2
اع أخته بإهمال المراجعة لأنه جايع .و تأثيري  ا  3ذلك بالقول المتمثل في سعيه إلى إق ا يتضح ل ومن ه

صل حين يعبر الفعل  أنج الفعل التجأثيري يراد به از في المخاطب ؛ أي  دثه فعل الإ التجأثير الجذي 
فعل أو التأثير عليه . عله ي يث  ازي عن حال المتلق    الإ

 

 

 

 

 
                                                                                                                                                                                     

لة : آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ، ص   . 70مود أحمد  1
  

جار : الإ  . 43ا التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ،ص نادية رمضان ال 2
  

ديث ، عمان ، الأردن ،   . 158، ص  2012حسن بدوح : المحاورة مقاربة تداولية ، علم الكتب ا 3
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 نظرية الإستلزام الحواري :  -ب

قطة إنطلاق 1997 "جرايس "تعدج دراسات     نشأة  م الج قام بإلقايها في جامعة هارفرد ك
ا من الدرس التداوي  ، و الأسس مصطلح  واري ، فقدجم فيها باختصار تصور لهذا الإ الإستلزام ا

ظرية ، والتطبيقية لتلك الظاهرة في عامين  اثهم ال هجيجة الج يركز عليها ،  ثمج توصجلت أ م 1978الم
مبدأ التعاون  "م ، حيث يقول أنج العملية التواصلية قايمة أساسا على مبدأ عام سما 1981و 

اح الفعل اللغوي .إذ يعد ال "الحواري   1قيد أساس العملية التواصلية ، ويؤدي إخلاله إلى عدم 

 ستلزام الحواري :مفهوم الإ-1
اس في حواراتهم قد يقولون ما يقصدون ، وقد يقصدون أكثر مما يقولون فالمراد به    ويع به أن ال

، فما يقال  what is meant، وما يقصد   what is saidبين ما يقال  إيضاح الإختلاف

يه الكلمات ، والعبارات بقيمها اللفظية  وما يقصد هو ما يريد المتكلم   face valuesهو ما تع

و غير مباشر ، إعتمادا على أن السامع قادر على أن يصل إلى مراد المتكلم  أن يبلغه السامع على 

 " بالإستلزام الحواري "، ووسايل الإستدلال وهو ما يعرف  بما يتاح له من أعراف الإستعمال

كم أقوالهم قواعد التواصل الكلام 2. دما يتحاورون  ، وفهم الملفوظات ،  بمع أنج المتخاطبين ع

اء عملية التخاطب.  وتأويلها أث

ص على أنج التواصل الكلام   م نظريته المحادثية1975  جرايسلوصف هذ الظاهرة يقترح   ال ت

 وقواعد . "مبدأ التعاون  "كوم بمبدأ عام 

                                                           

شر ، المغرب ،   ديثة ، دار توبقال لل ظر : عبد المجيد جحفلة ، مدخل إلى الدلالة ا . 31 – 30، ص  2000ي 1
  

امعية ،ن مود أحمد   . 33، ص  2002لة : آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ، دار المعرفة ا 2
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2-:     مبدأ التعاون وقواعد

ملة ، والسياق )اللساني ، و غير لساني (    كمها فقط مع ا إنج فهم الملفوظات ، و تأويلها لا 

هودات لإ ا تعتمد أيضا على ما يقوم به المتكلجمين من  اح التجواصل ، وهو ما أطلق عليه ، و إنمج

، وهو مبدأ يتأسس على أربع قواعد و ه  cooperative principle  1مبدأ التعاون  جرايس

 : 

  Maxim of Quantityقاعدة الكمية :-أ

 و ترتبط بكمية المعلومات الازم توافرها :  

علها تتضمجن أخبارا أكبر ممجا هو مطلوب . إجعل    بمع عدم مساهمتك تتضمن أخبارا كافية ، ولا 

 التلفظ بما لا حاجة له لأنجه يعدج مضيعة للوقت ، والتقيجد بالقدر المطلوب من الأخبار .

  Maxim Qualityقاعدة الكيفية : -ب

 و ترتبط بقاعدة أساسية ه  : 

                                                           

 1 Qrice hp . logic and conversation . in syntax and semantics 3 speech . cole and morgan . 1975 . p 41 – 58 . 

اهاتها ،  قولا من كتاب جواد ختام : التداولية أصولها و ا . 101، ص  2016م  
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ة عليه ؛ أي إجعل مساهمتك صادقة ، و لا    تطرح بما تعتقد أنجه كاذب ، وتصرح بما تستطيع البره

دك دليل عليه . بمع هذ المسلمة تقوم على علم التلفجظ بما يمكن أن تعتقد  1لا تقول ما ليس ع

 صادق ، وبما لا تستطيع أن تقدجم عليه برهانا .

  Maxim of relevanceقاعدة الملاءمة : -ج

 وه  عبارة عن قاعدة واحدة وه  : 

اسبا تماما للموضوع .    أن تكون مشاركتك ملايمة . بمع أن يكون كلامك م

 Maxim of mannerقاعدة الجهة : -د

ه ، و  ا بكيفية التعبير ع تلف عن المسلمات السابقة في كونها لا تع بما قيل ، و إنمج و ه  مسلمة 

صذ جرايس على وجود قاعدة ج  وهرية ه  :ي

 2كن واضحا و تقوم هذ المسلمة على ، إبتعد عن اللبس ، و يكون تدخلك موجزا ، ومرتبا .  

اب الغموض و الإلتباس .  بمع الإلتزام بالوضوح ، واجت

واري ، إذا تمذ خرق إحدى القواعد الأربعة السجابقة . صل ظاهرة الإستلزام ا ا   ومن ه

                                                           

اهاتها ، ص  جواد ختام    . 102: التداولية أصولها و ا 1
  

 2 Qrice . Hp .logic and conversation . p 47  

اهاتها ، ص  قولا من كتاب جواد ختام : التداولية أصولها وا . 102م  
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ا في الواقع  إذن بهذ المبادىء   يتمج التعاون بين المخاطب ، والمتلق  في إنتاج حوار ناجح ، إلاج أنج

رق الباث أحد هذ المبادىء في حوار لك  يصل بألفاظه  الف هذ المبادىء أحيانا ، فغالبا ما 

اد إلى قراين الإلى مقصد الجذي لا يظهر من خلال الألفاظ المستعملة ، بل لا بدج  سياق من الإست

 1بالإضافة إلى العرف لمعرفة مقصد المتكلم .

لة "و قد مثجل الدكتور  عرضها فيما يل  : "مود   بأمثلة موضحة لكيفية خرق المبادىء س

 وولدها ) ب ( : في حوار يجري بين أم ) أ (

 نعم اغتسلت . – ب هل اغتسلت ووضعت ثيابك في الغسالة ؟ –أ     

ها عن أمرين ، فأجابها عن سؤال واحد ، و لم  وار خرق لمبدأ الكم ، لأنج الأم سألت اب في هذا ا

ها لم يضع ملابسه في الغسالة ، بها عن الثاني  ا فإنج الأم تفهم اب ؛ أي أنج إجابته ناقصة ، و من ه

بها ، فالإجابة لم يقم الإبن بوضع ملابسه في اهل سؤالها  ولم   الغسجالة ، و لم يرد أن يواجه و أنجه 

أمجه.
2 

 في حوار بين تلميذ ) أ ( و الأستاذ )ب ( و كلامهما إنجاري : 

 طهران في تركيا ، أليس هذا صحيحا يا أستاذ ؟  –أ 

دن في أمريكا ! –ب   نعم ، و ل

                                                           

المرجع نفسه ، و نفس الصفحة .  1
  

ا  جار ، الإ ظر نادية رمضان ال شر و التوزيع ، ط ي . 83 – 82، ص  2003،  1التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ، مؤسسة حورس الدولية لل 2
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وار خرق الأستاذ مبدأ الكيف ، الجذي يقتض  ألاج يقول ما لا حاجة عليه ، وقد خرقه     في هذا ا

يث أنج التلميذ بمقدور الوصول إلى مراد  الأستاذ عمدا ، لك  يظهر للتلميذ أنج إجابته خاطئة ، 

دن ليست في أمريكا ، و ذلك يستلزم أنج الأستاذ يقصد بالأستاذ لأنجه  قوله شيئا غير ما يع  أنج ل

 1اظه ، وهو أنج التلميذ غير صحيح .تقوله ألف

 في حوار بين رجلين : 

زل عمرو . –) ب( أين زيد ؟                     - ) أ  (  ثمجة سيارة صفراء تقف أمام م

رجد مع حرفي ، و ليس إجابة عن السؤال ،المبادىء     الأخرى للتعاون  و ما قاله الرجل ) ب ( 

زل عمرو ، و سؤاي  عن مكان زيد  ة بين وقوع سيارة صفراء أمام م يسأل نفسه ماه  العلاقة الممك

يتجضح  2القول إبلاغه رسالة بأنجه إذا كانت لزيد سيارة صفراء ، فلعلجه عمرو .، ثمج يصل إلى المراد لهذا 

اسبة ا من خلال كلام الرجل )ب( أنجه إنتهك مبدأ الم اسبا للموضوع تماما .  لأنج  ل  كلامه ليس م

 في حوار بين رجلين :

ه الى الباب ، وضع المفتاح في القفل  –ب                                  ؟ ماذا تريد –أ  ج قم و ا

 3، ثمج أدر ناحية اليسار ثلاث مرات ، ثمج إدفع الباب برفق .

                                                           

المرجع نفسه ، و نفس الصفحة .  1
  

لة : آفاق جديدة في الدرس اللغوي المعاصر ، ص   . 37 – 36مود  2
  

نفس المرجع ، ونفس الصفحة .  3
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يث أنج كلمة    ا أنج ما قاله الرجل )ب( هو خرق لمبدأ من مبادىء الطريقة ، وهو أوجز  يتجضح ل

ب في كلامه ، السجبب الجذي أدجى إلى إنتهاك مبدأ ال  طريقة .إفتح الباب كافية ، فالرجل )ب ( أط

 خواص الإستلزام الحواري :  -3

ية أقل ممجا يتطلجبه تمحجص المع المع المباشر ،  -1 يستدع  المع الضم غير المباشر في مدجة زم

 من قصد المتكلجم في المثال التجاي  :ويظهر ذلك 

ا ، والجافذة مفتوحة .  –(1)أ وج بارد حقجا ه  إنج ا

 أغلق الجافذة من فضلك . –(  2)أ

ملة الأولى ، ومن ثمج فعلى المتلق      يل إلى مقصديجة المتكلجم من ا ملة الثجانية  نلاحظ في مثال ا

ملة ؛ أي عن طريق الـتأويل تج مراد المتكلجم من ا  1أن يست

اسب حقايق يفترض أنج للمرسل إليه علما بها سابقا . بمع وقايع مشتركة ت -2 رجع إلى معارفه ت

 السجابقة

واري متجصل بالمع الدلاي  لا بالصيغة اللجغوية ال قيل بها . بمع أنجه يتجصل بفهم  – 3 الإستلزام ا

 مع المتكلجم .

                                                           

ظر : باتريك شارودو ، و  طاب ، ص ي ليل ا و ، معجم  غ يك م . 306دومي  1 
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واري يتغيرج بتغيرج السياقات الج يرد فيها . -4 اك تعبير واحد يؤدي إلى معاني  1الإستلزام ا بمع ه

تلفة .  تلفة في سياقات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

المرجع نفسه و نفس الصفحة .  1
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ظرية الإشارية : –ج    ال

اها مستحدثا و لا مستجدا     ج ا ليست إ يث أنهج اصر التداولية ،  صر من ع تعدج الإشاريات ع

فات كثيرة ، و اشتغلوا بالتعقيد له ، و بيان  اوله الجحاة في مص على حقل الدراسات اللجغوية ، إذ ت

اولها الفلاسفة في مؤلفاتهم في علاقتها بقضية  خصايصه الصرفية  والتركيبية ، و الدلالية ، كما ت

اولين كشف أبعادها المختلفة علما أنج  الدلالة ، والإحالة المرجعيجة كذلك اشتغل بها اللسانيون 

 1البداية الأولى للتداولية اللسانية إرتبطت بهذا المبحث .

 مفهوم الإشاريات : -1

اصر التداوليجة ، يقصد بها كل ما     صر من ع يشير إلى الذجات ، أو موقع ، أو زمن ... ، و  ه  ع

ه  تترابط مع مفهوم المشير ، إذ يفهم عادة من إشارية تعيين مكان ، و هوية الأشخلص ، و 

سبة إلى السياق المكاني ، و الزماني الجذي و الأشياء ، العمليات   الأحداث ، و الأنشطة ..... ، بال

 2.أنشأ ، و أبقا عمل التلفجظ

يلة عن ع أنج الإشاريات بم    ا عبارة عن علامات  تقترن بفعل الإشارة إلى موضوع ما ؛ أي أنهج

اطب ضمن إطار  طابه إلى  ب أن يقتض  متلفظا يتوججه  يث أنج هذا الفعل  فعل التلفجظ  

دجد .  زماني ، و مكاني 

                                                           

وز المعرفة للجشر و التوزيع ، ط   اهاتها ، دار ك ج ظر : جواد ختام ، التداواية أصولها و ا . 76 – 75، ص  2016،  1ي 1
  

طاب ، ص   ليل ا يك ملغلو : معجم  . 157 – 156باتريك شارودو ، و دومي 2
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صرها في :  تقوم الإشاريات    طاب اللجغوي ال  اصر إنتاج ا  على دراسة ع

ا ،  – 2الأنا ،  – 1  الآن . – 3اله

اصر الثلاثة الإشاريات :   و نطلق على هذ الع

ه الكلام .الأنا :   المتكلجم الجذي يصدر ع

ا :  طاب .اله  و تدلج على المكان الجذي أنتج فيه ا

 1التواصل . اللجحظة  الج يتمج فيهاالآن :

ا ، أكتب الدرس :  صر القصد في الملفوظ ، فمثلا قول دجد ع اصر ه  الج  ية فهذ الع الج تعدج ب

يجة أو العميقة : أنا أقول أكتب أنت  ية الضم سطحية تتضمجن الضماير الموجودة فيما يسمى بالب

ا .  الدرس الآن ه

ا لا تسم تفظ بها لأنهج از ما هو ضروري و لكن كفاية المتكلجم  ح بالتكرار ، كما لا تسمح إلا بإ

لقيام عمليجة التواصل .
ديد الأشخاص ، و  2 ا أنج الإشاريات تقوم بتعيين ، و  ا يتجضح ل و من ه

يل إليها ، و ذلك في علاقتها بالسياق الزماني ها و الج  ، و  الأشياء ، و الأحداث الج تتحدجث ع

 المكاني المتولجد عن فعل التلفجظ .

 
                                                           

ا التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ، ص   جار : الإ . 42نادية رمضان ال 1
  

المرجع نفسه و نفس الصفحة .  2
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 أنواعها : -2

يجة    قام الدارسون بتقسيم الإشاريات إلى عدجة أنواع تشتمل على : الشخصية ، و الإشاريات الزم

، و الإشاريجات التخاطبيجة ، و الإشاريجات الإجتماعيجة ، المكانيجة ، و الإشاريجات الموصولة و الإشاريجات 

ها فيما يل  :بلإضافة إلى  بيج  إشاريجات الإجتماعيجة ، بلإضافة إلى إشاريجات الأعلام و س

 إشاري ات شخصي ة : -أ

، أو المتكلجم و معه "أنا "و المقصود بها تلك الضماير الشخصيجة الدالذة على المتكلجم وحد مثل   

، و الضماير الدالجة على المخاطب مفردا أو مث أو جمعا ، مذكجرا أو مؤنجثا ، و ه   " نحن"غير مثل 

إمجا و جوديجة ، إمجا ملكيجة .
بمع أنج الإشاريجات الشخصيجة تمثجل الضماير الج تتضمجن الإشارة إلى 1

 خاطب أو إلى غيرهما .المتكلجم ، أو إلى الم

قسم إلى :     ا نلاحظ فالضماير الوجوديجة ت ضماير للتكلجم ، و للمخاطب ، و للغايب . و من ه

طاب ، فالوجوديجة الدالجة  قسم إلى ضماير التكلجم أو الغياب ، أو ا أنج الضماير وجوديجة أو ملكيجة ت

ن ، وهو ، وهم ، و من ......الخ  ، و الملكيجة مثل : كتابي ،  على الذجات مثل : أنا  و أنت ، و 

ا ....الخ .كتابك ، كتابه قسم إلى قسمين ، فالضماير  2م كتاب ا أنج الضماير ت ا يتجضح ل و من ه

ين أو إلى ذات المتكلجم ، أمجا الضماير الملكيجة فه  تشير إلى ملك  يل إلى أشخاص معيج الوجوديجة 

                                                           

لة : آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ،   . 18 – 17مود  1
  

المرجع نفسه ، ونفس الصفحة .  2
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ش ء معينج لشخص أو عدجة أشخاص ؛ إذن سواء كانت الضماير وجوديجة أو ملكيجة فه  ضماير 

اطب . يلو على المتكلجم أو   دالجة ، و 

ية : -ب  إشاريات زم

شغل الزمن حيجزا مهمجا في دراسة الإشاريجات ، سواء تعلجق الأمر بزمن الفعل أو ظروف الزجمان و هو    

ست  في صيصا في مبحث  "مسائل الل سانيات العام ة "ما نلمسه بعمق في كتاب ب علاقات "، و 

ست أنج دلالة الزجمن لا تتحدجد بزمن الفعل أو الظرف في  "لفرنسي الز مان بالفعل ا في إذ اتجضح لب

ا بزمن التلفجظ . دجد  1حد ذاته ، و إنمج يجة ه  كلمات تدلج على زمن  بمع أنج الإشاريجات الزجم

طاب ، و بلإستعمال ا تتجصل دلالتها با ، فمثلا ظرف زمان أمس ، فإنج دلالته  السياق ؛ أي أنهج

 سبق يوم إنتاج الملفوظات .تتحدجد بالزمن الجذي أنتج فيه الملفوظ ح أي أنجه يدلج على اليوم الجذي 

 إشاريات مكانية : -ج

اصر إشارية تشير إلى مكان يعتمد استعمالها ، و تفسيرها على معرفة مكان التكلجم معروف     ه  ع

اصر الج تشير إليه قربا أو بعدا أو للمخاطب أو السام ع ، و يكون لتحديد المكان أثر في اختيار الع

ا "جهة  فإذا قال شخص  ، فهل هو يع : في هذا المكتب ، أو في هذ  "أحب أن أعمل ه

ة ، أو في هذ الدولة ، أو في غير هذا جميعا ،  زء من المدي المؤسسة ، أو في هذا المب ، أو في ا

                                                           

اهاتها ، ص   . 80جواد ختام : التداولية أصولها و ا 1
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ا "لمة فك  1تعبير إشاري لا يمكن تفسير إلاج بمعرفة المكان الجذي يقصد المتكلجم الإشارة إليه . "ه

يل إلى مكان معينج ، ا  بمع أنج الإشاريجات المكانيجة  تواها و أنهج مل دلالتها في ذاتها بل إنج  لا 

 يتحدجد بسياق التلفجظ .

 إشاري ات موصولة : -د

الأزهر "، كما أشار إليها  "روبرت دي بوجراند "بالإسم الموصول ، و قد أضافها و ه  الإشارة    

  "الزن اد

اصر أخرى  صر أو ع ا من الألفاظ الإشارية الج لا تملك دلالة مستقلجة ، بل تعود إلى ع من حيث أنهج

طاب ، و ه  أيضا تقوم على ميدأ التماثل ، و التطابق ف يما هو مذكورة في أجزاء أخرى من ا

اص ، أو المختص مثل :  موجود ، و يظهر ذلك جليجا في ذلك القسم المعروف باسم الموصول ا

لى هذا الأساس فإنج الأسماء الموصولة و ع 2لخ .الجذي ، الج ، اللجذان ، اللجتان الجذين ، الاتي ....ا

يل إلى شخص معينج أو ش ء موجود  ا  مل في ذاتها ؛ أي أنهج طاب .أو الج   مذكور في ا

 

 

 

                                                           

لة : ىفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ، ص   . 21مود  1
  

ا التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ، ص   جار : الإ . 93نادية رمضان ال 2
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 إشاريات إجتماعية : -ه

تمثجل الإشاريات الإجتماعية العلاقة الرسميجة ، أو علاقة ألفة ، أو مودجة بين المتكلجمين ، و المخاطبين    

فسه . بمع أنج  "نحن "في اللجغة العربية للمفرد المخاطب ، و  "أنتم" و يمثجلها الضمير للمفرد المعظم ل

 الإشاريات تمثجل ألفاظا ، و تراكيبا تشير إلى العلاقات الإجتماعيجة بين المتكلجمين ، و المخاطبين .هذ 

كذلك تشمل الألقاب مثل : فخامة الرييس ، الإمام الأكبر ، جلالة الملك ، سموج الأمير ، فضيلة     

ا : حضرتك ، و الشيخ  كما تشمل أيضا : السيجد ، والسيجدة ، و الآنسة ، و يدخل فيه أيض

ساء مثل : الهانم ، و من ذلك في اللجغة  ابك  و قد يقتصر استعمال بعضها على ال سعادتك ، و ج

يف ، و مرحاض ، و دورة ميا ، و حمام ، و تواليت ، و  العربيجة استعمال حامل ، و حبلى ، و ك

ها استخدام عقيلة ، و   1إمرأته .و حرمه ، و زوجته م

 :  إشاريات خطابي ة-و

طاب بالإحالة الشخصية ، و لذلك أسقطها بعض الباحثين من الإشاريجات     قد تلتبس إشاريجات ا

وعين ، فرأى و  هم من ميجز بين ال أنج الإحالة يتجحد فيها المرجع بين ضمير الإحالة ، و ما يشير لكن م

، فالمرجع الجذي يعود إليه زيد و هو واحد ، أمجا  "زيد كريم ، و هو ابن كرام أيضا"إليه مثل : 

ت تروي قصة ثمج ذكرتك  لق المرجع ، فإذا ك يل إلى ذات المرجع ، يل  طاب فه  لا  إشاريجات ا

ا إلى مرجع  "لكن تلك قصة أخرى"بقصة أخرى فقد تشير إليها ، ثمج تتوقجف قايلا :  ، فالإشارة ه
                                                           

لة : ىفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ، ص   . 25 – 24مود  1
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صر فيه ليس حاسما ، ذلك بأنج جديد على أنج هذا التمييز بين  إشاريجات الجص ، و الإحالة إلى ع

 1الإحالة في قصاراها ضرب من إشاريات الجص ، أو ه  أساس فيها .

 خصائصها : -3

ا بما تشير إليه من  تعدج الألفاظ الإشاريجة   توي على ش ء بذاتها ، و إنمج خالية من الدلالة ، فلا 

وجعة  ا لا تشكجل دلالة بذاتها صفة ، أو ذات ، أو ش ء مفرد ، أو أشياء متعدجدة ، و مت ، بمع أنهج

 مالم يتعينج ما نشير إليه  أي تقوم بتعويض الأسماء .

د التطبيق ، فتارة يشير ال لفظ الإشاري إلى ش ء سابق ، و أخرى تشير إلى ش ء يتجسع مداها ع

يشير على ما هو قريب ، و أخرى تشير إلى ما هو بعيد ، و تارة تشير إلى مع ، و و لاحق تارة 

مل .....الخ .و أخرى تشير إلى ذات   موعة من ا و  2تارة يشير إلى جملة ، و أخرى تشير إلى 

ب  على هذا الأساس فإنج الإشاريات عاجزة ا  ا لا تعط  دلالة في ذاتها ، و إنمج عن الدلالة ؛ أي أنهج

دجد الأشخاص ، و الأشياء ، و الأحداث . ا   أن تقترن بالسياق ، و أنهج

ا في الآن نفسه تلعب دورا حيوية    مل طابعا كونيجا ، فإنهج قيق فاعلي و إذا كانت الإشاريات  ة في 

سبة ها في الإحالة إلى موضوعات ذات مرجعيجة مع، و ه  فاعلية مرتبطة بدور التواصل  لومة بال

سن تبليغه .لأطراف التواصل و  طاب ،و الضامن  المرجعيجة ، كما هو معلو تمثجل عصب ا
3 

                                                           

ظر :  . 32 – 31، ص  1993تمتم حسان ، البيان في روايع القرآن ، عالم الكتب ، القاهرة ،  ي 1
  

ا التداوي  و الوظيف  في الدرس اللغوي ، ص   جار : الإ . 97 – 96نادية رمضان ال 2
  

3
 Lyons john . semantique linguistique . larousse . lanque et lanquage . 1980 . p 261 . 
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يمكن أن يعط  اللجفظ الإشاري معطى جديدا ليس في الجص ، فالمتكلجم بإمكانه صياغة نصه    

الة يمكن أن يقدم بشكل يمكن ان يقدم فيه معلومات جديدة  تفهم من طريقة الإشارة ، و في هذ ا

الة يكون المتلق  مضطرا لإضافة هذ  فيه معلومات جديدة تفهم من طريقة الإشارة ، و في هذ ا

ه لتسوية الدلالة بين اللجفظ المشير ،و المشار إليه . ديدة إلى ذه  1المعلومات ا

 

 

 

 

  

   

 

 

 

                                                                                                                                                                                     

قولا اهاتها . ص م . 76 – 77 من كتاب جواد ختام : التداولية أصولها وا  

ص ،   و ال ملة و  و ا وان العربية بين  لة دار العلوم ، عدد خاص بع ص ،  و ال .  358، ص  2005أحمد عفيف  : الإحالة في  1
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ن التطبيقي  الج

 

بي في ظل  رة التعبير الكت ي م لي في تع ان التدا الج
ءا لكف رب ب  المق
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ا من العلوم التجريبيهة  يعد التعبير الكتابي عمل إب    داعي بالدرجة الأو ، و الكتابة علم ، و فن ،و ليس القصد إنّه
حو و الصرف ، و البيان ، و البديع ، و فن لأن الإنسان لا يستطيع أن يبدع إلا  ضع بطبيعتها إ علم ال لكهها 

يال الواسع ياشة ، و ا انا مبدعا ، مولهدا  إذا توفر لديه الإحساس المرهف ، و العاطفة ا ه ف عل م و هذ الأمور 
ترق الأبصار لتتغلغل إ العواطف ،  ع من الكلمات دررا تبهر العقول ، و  و في الكتابة كما في زرع حدائق "، يص

بات ، و أغصانّالأشجار ، يعتبر وضع جذور عميقة قوية  ا لتتغلغل في أرض خصبة أكثر أهمية من تشذيب أوراق ال
لعواطف ، وفي الكتابة كما في زرع حدائق الأشجار ، و يعتبر وضع جذور عميقة قوية إ أرض خصبة أكثر إ ا

بات و أغصانّا .......  1الخ .أهمية من تشذيب اوراق ال

ظيم     تلف عن موضوعات التعبير الشفهي ، ما عدا أنه يكتب وفق قواعد الت إن موضوعات التعبير الكتابي قد لا 
 يضاف إليها : و اية بالترقيم ، و قواعد الإملاء ، لذلك فإن إهداف التعبير الكتابي هي أهداف التعبير الشفهي و الع

هم الزمان و المكان    ا ع تدريب التلاميذ على الكتابة بوضوح ، و تركيز بحيث يعتبر كوسيلة اتصال بمن يفصل
ط ، وعلامات الترقيم ، و القواعد الإملا مية قدرة المتعلم على التعبير الوظيفي  والاهتمام با ئية ، بالإضافة إ ت

 2والتعبير الكتابي .

   

 

 

  

 

 

                                                           

اور : تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية ، ص   مد صلاح الدين  ظر :  . 6ي 1
  

اهج اللغة العربية و طرق تدريسها ، ص   مد الساموك ، و هدى علي جواد الشمري : م . 8سعدون  2
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ة    وانب التداولية في ظل المقاربة بالكفاءات فاخترت قسم الس قمت بهذا العمل التطبيقي بغية التعرف على ا
ة سعيدة امسة من مدرسة علال مدغري الواقعة بمدي ، فقمت باختيار بعض الوضعيات و ال قمت بتحليلها  ا

لمعرفة الآثار التداولية في المقاربة بالكفاءات ، و قبل ذلك قمت بطرح بعض الأسئلة لمعرفة إن كان التدريس 
 بالكفاءات مطبهق في المدارس أم لا بحيث كانت الأسئلة كالآتي :

 النسبة 

% 

عددالمعلمي
 ن

 المجيبين
 "بلا "

 النسبة
% 

 عددالمعلمين
المجيبين 

 "بنعم"

 

 الأسئلة 

23.33% 7 76.68
%  

هل تطبق التدريس بالكفاءات في قسمك   23
 ؟

26.66% 8 73.33
% 

قق المقاربة بالكفاءات التواصل بين  22 هل 
 المعلم و المتعلم ؟

26.66% 8 73.33
% 

مي المقاربة بالكفاءات المهارات  22 هل ت
 للمتعلم ) نطقا و كتابة ( ؟ اللغوي

هل تراعي الفروق الفردية خلال العملية  18 60% 12 40%
 التعليمية ؟

46.66% 14 53.33
% 

هل تراعي مستوى كل تلميذ قبل اختيار  16
 طريقة انطلاق الدرس ؟

26.66% 8 73.33
% 

هل تعتمد على التقويم كجزء لا يتجزهأ من  22
 الدرس دائما ؟ 
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16.66% 5 83.33
% 

اسبة  25 هل تسعى إ اختيار الإستراتيجية الم
 لكل 

 وضعية تعليمية ؟

33.33% 10 66.66
% 

ظرية إ معرفة  20 ويل المعرفة ال هل يتم 
 نفعية في ظل المقاربة بالكفاءات ؟

43.33% 13 56.66
% 

وهع ، و  17 هل المقاربة بالكفاءات تدعهم الت
لتحقيق الأهداف تستلزم الليونة في الوسائل 

 ؟

26.66% 8 73.33
% 

22 
 

ة في صياغة الكفاءة  هل تتيح طرائق معيه
           ؟المستهدفة من العملية 

   

ا أن معظم المعلمين يطبقون التدريس بالكفاءات بحكم أن هذ الاستراتيجية    ا يتضح ل هي الأمثل في  و من ه
سين المستوى التعليمي و يزيد من قدرات التهلاميذ المعرفية ، أمها البعض لا يطبقونّا لأنّم يعتبرونّا استراتيجية تقلل 
هم لا يعون هذ الاستراتيجية و مثال على ذلك هو أن التقويم  الرصيد المعرفي للمتعلم ، إلا أن البعض يطبقونّا و لك

ه في تدريسهم .يعتبر كجزء لا يتجز  ون ع  أ من هذ المقاربة إلا أنّم يستغ
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 التمثيل البياني الموضح لنسبة الإجابة ب "نعم" أو "لا" :

 
يوضح التمثيل البياني نسب إجابات المعلمين ب "نعم" أو "لا" ،حيث نجد أن نسبة المعلمين المجيبين ب"نعم"    

يدل على أن معظم المعلمين يطبقون التدريس  فإنماعلى شيء  هذا إن دله عن الأسئلة تفوق نسبة المجيبين ب"لا"، و 
 .بالكفاءات 

 

 

 

 

 

 

 

بة    "نعم"نسبة الإج

بة    "لا"نسبة الإج
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 الجوانب التداولية في الخطاب التعليمي : - 1

 المجازي : الجانب -أ 

درج    ه  ت الفعل الكلامي غيرو هو ما يمكن أن ي المباشر لا تدل صيغة المضمر على ظاهر بل على باط
 المضمر .

 الجانب التواصلي :  -ب 

وناته ،    رج مك بط الأفكار ، و  عل المتعلم يست قام المعلم قبل أن يعرض نص لوضعية بطرح بعض الأسئلة ال 
 و يوظف شعور .

امسة ؟ - ة ا ضر لإمتحان نّاية الس  كيف 

د الت- جح في الامتحان ؟ماهو الشيء الأساسي ع  لميذ لي

ثم بعد ذلك يعرض نص الوضعية و الذي جاء كالآتي : أنت مقبل صغيري على فحص نّاية التعليم الابتدائي و 
صة التكريم .   تملك رغبة الصعود على م

جاح الكبير ،موظفا جملة تعجبية .  12إ  10أكتب موضوعا من  ال ال طة ال ترسمها لت  سطرا تتحدث فيه عن ا

اء الموضوع ، فيسأل المعلم المتعلمين حول ما يمكن أن يدرج في كل قسم ثم بعد ذلك نجري تقسي اصر ب ما لع
 )مقدمة ، عرض ، خاتمة( .
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 الجانب الحجاجي : -ج 

 كيف يمكن أن تثبت وجهة نظرك ؟-

 الجانب الكلامي : -د 

د التلاميذ مع مستواهم و واقعهم .- ظر المعلم إ مدى توافق الكلام ع  ي

 تطبيق الجوانب التداولية على وضعيات التلاميذ : - 2

 الجانب المجازي : -أ 

انب المجازي ، و ذلك     انب التواصلي و عرض موضوع التعبير الكتابي استعمل ا قيق ا اولة المعلم  قبل 
تصر ، القللوقوف على قدرة التلميذ  باط الباطني من الظاهر ،فروى لهم قصة قصة بشكل  صة المشهورة على است

ملة في الشتاء ،فقام التلاميذ بتقديم أجوبة  ملة و الصرصور و أعقبها بسؤاله عن سبب بكاء الصرصور و فرح ال لل
ا  ملة في فصل الصيف و كسل الصرصور ، ومن ه ت إجابة واحدة و هي : جهد ال ،حيث كانت معظمها 

جاح يكمن في الاجتهاد ،و  د،والمثابرة .أصبح التلاميذ يستوعبون أن ال  ا

  : الجانب التواصلي -ب 

انب التواصلي من عدمه بين المعلم و المتعلم في وضعيات التلاميذ ،قمت بتحليل هذ     قق ا ص  فيما 
اقشته مع تلاميذ قبل تكليفهم ادا لأسئلة المعلم ،وم  الوضعية ،وفيما يأتي أمثلة عن هذا : بكتابة     الفقرات است

 توظيف التلاميذ في فقراتهم جملا كانت تمثل أجوبة على السؤال الأول الذي طرحه المعلم قبل كتابة الوضعية . 
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ضر نفسك للامتحان ؟السؤال الأول :  كيف 

موعة من الإجابات حيث وظفوا هذ الإجابات في وضعياتهم كالآتي :  قدم التلاميذ 

ل الواجبات ، و صيص وقت للمراجعة  : الوضعية الأولى  أيضا تمارين للدعم ،وحفظ الدروس ، ووقت 

ظيم الوقت ،فيجب التعب قليلا و الوضعية الثانية :  لها من الأنترنت و ت صوص  البحث عن التمارين و ال

 الدراسة كثيرا .

صوصية .الوضعية الثالثة :  فظ ،و حل التمارين ،والدروس ا  المراجعة و ا

صيص وقت للراحة و اللعب ،ووقت :الوضعية الرابعة  طيط جدول للاستعمال اليومي لمراجعة الدروس ،و 

د و المراجعة ،و حل جميع الامتحانات.  للدراسة،وا

ة من خلال إعطاء وقت للحفظالوضعية الخامسة  ل التمارين و المراجعة  :العمل و المثابرة طوال الس  ،ووقت 

جح في الامتحان ؟ما هو الشيء الأسالسؤال الثاني : د التلميذ لي  اسي ع

 : الشيء الأساسي هو إسعاد أهله و معلمته . الوضعية الأولى

صة التكريم . الوضعية الثانية :  التحصل على أعلى معدل و إسعاد الوالدين ،و المعلمة ،و الصعود على م

صول على معدل مدهش و إسعاد الوالدين . الوضعية الثالثة :  ا

صة التكريم ،وإسعاد المعلمة و الوالدين . الرابعة :الوضعية   الصعود على م

بعد أن كلف المعلم التلاميذ بكتابة الوضعية ،قام بطرح سؤال و الذي كان يدور حول ما  السؤال الثالث :

 يمكن أن يدرج في كل قسم )مقدمة،عرض،خاتمة( .
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ال فاتفق الطرفان على أن تكون تعليمة الوضعية هي العرض؛     طة ال يرسمها المتعلم لي أي التحدث  عن ا
اتمة ،حيث استمع  ص المقدمة و ا جاح الكبير مع توظيف جملة تعجبية ،فيما ترك لهم حرية الاختيار فيما  ال

 لاقتراحات التلاميذ فثمهن جيهدها و صوهب ما كان خاطئا ،بمساعدة التلاميذ أنفسهم ،فمثلا :

جاح هو العمل و المثابرة ، و سهر الليا ،فأنا مقبل على فحص نّاية التعليم مقدمة  : الوضعية الأولى :إن ال

جاح . ب علي أن أجتهد ح أحقق ال  الابتدائي ،و 

جاح . ال ال طة ال يرسمها لي دث في العرض عن ا  العرض : 

اتمة : ختمها بشاهد و الذي هو :"من جده وجد و من زرع حصد و من سار على  الدرب وصل". ا

جاح . الوضعية الثانية :  مقدمة : أنا مقبل على شهادة التعليم الابتدائي ، فعلي أن أجتهد كثيرا لكي أحقق ال

جاح . ال ال طة ال يرسمها لي دث عن ا  العرض : 

اتمة : ختم وضعيته بشاهد و هو :"من جد وجد و من زرع حصد و من سار على الدرب   وصل "ا

هجيةومن       ا أن جميع الوضعيات حافظت على الم ا يتضح ل ال اتفقوا عليها ، و هذا ما ساهم في عدم خروج  ه
 التلاميذ عن موضوع الوضعية . 

قهق بين المعلهم و المتعلهم ،حيث أن معظم الوضعيات ألمهت     انب التهواصلي  ظر إ الفقرات المقدمة نجد أنه ا بال
و هذا ما  لة ال طرحها المعلهم بحيث ساهمت في استفادة الضعيف من الهجيب ،وتبادل الآراءبما يعده أجوبة للأسئ

اع ،  والتأثير ،والتثقيف .  لق التواصل بين الطرفين ،و التهشويق ،والإعجاب ،و الإق

 

 الجانب الحجاجي :  -ج 

 كيف تثبت وجهة نظرك ؟  من خلال السؤال الذي طرحه المعلم لتلاميذ و الذي هو :    
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اطئة      اع أكثر بأفكارهم ،وأفكار غيرهم ،و تصحيح أفكارهم ا إنه سؤال المعلهم هو ما ساعد التلاميذ على الاقت
 ، و كذا المساعدة في تصويب أفكار غيرهم .

جاح في الامتحان . دهم لل  فمثلا هذا المثال كدليل يثبت به التلاميذ الشيء الأساسي ع

صول على أعلى معدهل ،فيعده هذا كدليل يثبت السبب الرئيسي  ة الأولى :الوضعي إسعاد المعلمة و الوالدين ،وا

جاح في الامتحان .  لل

ال في توظيف التلميذ لشاهد "من جده وجد ،و من زرع حصد ومن سار على  كذلك توظيف الشواهد، و هو ا
د إ دليل مأثور .الدهرب و صل " حيث ارتقى من الإتيان بحجهة مصوغة   من ع

 الجانب الكلامي:  -د 

هم كان صادقا فيما يقول :     ظر إ مستويات التهلاميذ نجد أنه كل واحد م  بال

ا التلميذ كان  ده و المثابرة ،وسهر الليا فه فمثلا الوضعية الثالثة  لتلميذ ضعيف بينه أنه يريد أن يعوهض ما فاته با
ا لأنه    كان يتكاسل و لا يراجع دروسه.صادقا و صر

ة  صوص من الأنترنيت و العمل طوال الس ملة "حله التمارين و ال ت ا أما الوضعية الرابعة فكانت لتلميذ نجيب فبيه
جيب  في واقعه .   " أن هذا هو ما يفعله التلميذ ال
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ثي و التي      ثي من مرفئها و شارفت رحلتها على الانتهاء ، وصلت إلى خاتمة  ة  اقتربت سفي
ثي على شكل نتائج :  أجمل فيها ما جاء في 

ا تقوم على  إن المقاربة بالكفاءات هي استراتيجية-1 حديثة التداول في الميدان التربوي حيث أنّه
برات التي يكتسبها المتعلم في حياته اليومية و من المدرسة ،وتوظيفها في سياقات مختلفة يواء  مجموع ا

 في حياته اليومية أو المستقبلية .

 متفردة . تقوم المقاربة بالكفاءات على مجموعة من المبادئ تعتبر ركائز هامة في جعلها-2

مي تفكير المتعلم ، و تجعله قادرا على حله -3 يث أنّا ت للمقاربة بالكفاءات عدة أهداف و مزايا 
فس .  المشاكل التي تعترضه ؛ أي مواجهة المواقف ، و الاعتماد على ال

كم أنّا تج-4 عله إنه المقاربة بالكفاءات تجعل من المتعلم المحور الأساسي في العملية التعليمية ،
هجي للوصول إلى هدف ناجح .  يكتسب الفكر المهاري ، و التعلم الم

مي المقاربة بالكفاءات فكر المتعلم ،وتكسبه رصيدا معرفيا كبيرا ،وذلك من خلال الاطلاع -5 ت
 ،والبحث ،و التقصي .

التفاعل  ترتكز مكانة المعلم في المقاربة بالكفاءات على استظهار قدرات المتعلم ،ومهاراته،وخلق-6
ال في التدريس  في القسم ،حيث تكون طريقة التعليم تواصلية و ليست إيصالية كما كان ا

 بالأهداف .

اء استعمالها ؛ أي أنّا تهتم بالمتكلم و مقاصد .-7  إن اللسانيات التداولية تدرس اللغة أث

يث أنّا علم ظهرت معالمه إن اللسانيات التداولية من أهم المفاهيم التي شدهت انتبا الباحثين ح-8
 في الدرس اللساني الغربي إلى الفيلسوف شارل ساندرس بيرس .

ظرية الإشارية . – 9 واري ، ال  من اهم مباحث التداولية : الأفعال الكلامية ، الإستلزام ا



 خاتمة
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امعة  – 10 يعد اوستين مؤسس نظرية أفعال الكلام و ذلك من خلال المحاضرات التي ألقاها 
 . هارفرد

واري . – 11  تعد دراسات جرايبس نقطة إنطلاق نشأة مصطلح الإستلزام ا

يث اشتغل الللسانيون في هذا الدرس للكشف  – 12 اصر التداولية  صر من ع تعد افشاريات ع
 عن أبعادها التداولية .
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 القرآن الكريم .-1

 : قائمة المصادر

 2إبراهيم بن مبارك الدوسري ، الإطار المرجعي للتقويم التربوي ، مكتبة التربية العربية ، ط  ،
 . 2000الرياض ، 

 1991، العلوم التربوية ، دار التونسية للنشر و التوزيع ، دون طبعة ،  أحمد شبشوب. 
 . بكي بلمرسلي ،أستاذ التعليم المتوسط ،المقاربة بالكفاءات 
 طاب الألوكة ، ط ليل ا  . 2015،  1جميل حمداوي ، التداوليات و 
  اهاتها ، دار كنوز المعرفة للنشر و   2016،  1التوزيع ، طجواد ختام ، التداولية أصولها و ا

  ، الزاوي بغورة ، العلامة و الرمز في الفلسفة المعاصرة ، علوم الفكر ، المجلس الوطني للثقافة
 . 2007،  35، المجلد  3الكويت ، العدد 

  طالب سيد هاشم الطبطبائي ، نظرية الأفعال الكلامية بين فلاسفة اللغة المعاصرين و
 البلاغيين العرب .

  ديد المنهج في تقويم التراث ، المركز الثقافي العربي ، الدار البيضاء ، ططه عبد  . 2الرحمن ، 
  ديد علم الكلام ، المركز الثقافي العربي ، الدار البيضاء وار و  طه عبد الرحمن ، في أصول ا

 . 2000،  2، ط 
 ديثة ، دار توبقال للنشر ، ا  .2000لمغرب ، عبد المجيد جحفلة ، مدخل إلى الدلالة ا
  . عمر محمد الثومي الشيباني ،تطور النظريات و الأفكار التربوية ،الدار العربية للكتاب 
  فاطمة الزهراء بوكرمة ،الكفاءة مفاهيم و نظريات ،دار هومة للطباعة و النشر و التوزيع

 ،الطبعة الثانية .
  17بوية متنوعة ، العدد فريد حاجي ،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ،سلسلة تر. 
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 وامدة ، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ، ط ، دار المسيرة للنشر  2فؤاد ا
 . 2007و الطباعة ، عمان ، 

   2محمد الطاهر وعلي ، بيداغوجية الكفاءات ، دار الورسم للنشر و التوزيع ، ط . 
  ، 1995، الكويت ،  2دار القلم ، ط محمد خليفة بركات ، علم النفس التربوي . 
  محمد قوارج،عبد الرزاق حمايمي ، العملية التعليمية التعلمية على ضوء بيداغوجيا التدريس

 بالكفاءات ،جامعة قاصدي مرباح ورقلة .
  ، امعية  . 2002محمود أحمد محلة ، آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ، دار المعرفة ا
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