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هداء   ا 
*** بحوص *** 

  *** امؼلم درجاتاٍرفع الله الذٍن ءامنوا منكم والذٍن أ وثو*** 
ذ كان ال هداء هو جزء من صكر ووفاء   وا 

لى روح امرسول امكريم ظلى الله ػلَه وسلمم  فال هداء ال ول ا 
دها الله برحمت لى روح أ مي ثغمم ت ذكراها منلوصة ثمم ا  ه امواسؼة، كَف ل وكد خلّم

ش جمرا نللياها وامتلفظ بلفظة حبم ل يمكن  بأ حرف من ذهب في ذاكرة ابن ًتؼطم
هداء مذكرة د ا   ....أ ن أ شرح مؼامله وأ سسه في مجرم

لى اموالد امكريم ي ل جلي وامضحَة في كل مناحي الحَاة : ا  امس ند وامساػد والمضحم
لى الذٍن أ هوي بأ ثؼابي غندهم فلا أ جد غندهم سوى امللب امرحب  ل مشيء ا 

محمد : كلكم سرم هذا ال هداء ومحركه الذي ًلتاد وًلتات به: وامعدر امؼطوف
 ال مين، غز الدٍن، فضَلة، حليمة، خولة، أ مينة، فؤاد، فاطمة ، صاكر

ة امغامَة لى الجدم  ..ظاحب الدػاء وامضَاء وامضفاء وامؼطاء: ا 
مسع من املعور في امللب والله ٌضهد: خامتي بركاهة وزوجها كمال  مكم مت

 . وحفظ مكم الله ضحى، شروق، س َد ػلي ومريم
غبد املادر سؼداوي وأ هت : مللني امؼلم والحروف وفاتح غللي بنور ال سلام وامؼلم

 ..فؼلا غبد ملادر وكنت وثظل دوما مفتاحا مسؼادتي في وكت امضدائد وامنوازل
 وجهاد .. ومنال .. رفيلتي في المضوار الدراسي فاطمة 

 صفيق..غبد امرحمن: رفيليم دربي وكتفاي
 فاروق، خلَفة، ػلي، س َد احمد، معطفى وأ حمد: أ حبمتي

مَكم كلكم أ حلى وأ رقى وأ هلى وأ ػذب وأ خلط وأ طهر وأ كمل وأ وفر وأ ظدق وأ دوم  ا 
 وأ شرف غبارات الحب وامودم والاحترام وامتلدٍر 
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 عبدالرحمن
 ..تهادوا، جحابىا

 ..ولىلا الحبّ ما أهدًذُ، ولىلا  أهّنم لىخم أهلا للحبّ والؤهداء ما وصلذ أها حيث أها
ئلى هسحع الأبىاء ابً " الحاج الطيّب " ؼائلتي النبيرة ؼددا ومهاهت، مً ؼمدة الآباء في الؽالم 

أختي وابً أخي بً ؼامس والطيب ؼبد البازي، مسوزا ملخىمت، هىزة، ؼائشت وأبىاؤها، حميلت، 
حمسميّ الؽائلت وخطيبخه، : شوحخه وفلرحي لبدهما، مصطفى: محمد وشوحخه وأبىاؤهما، أحمد

مت وشؽىزا بأنّ ملّ هجاح  ؼبدالله ودلخىزجه، حليمت، أميىت، أهخم جملإون حياحي ئصسازا وؼصٍ
 .له محسّك مظختر لا ًتراءي للملاحغ مالم ًنً محبّا لأهله

أحببخنم .. حمؽخني بنم االإدازض والجامؽت واالإظخطيل الأخضس: أحبتي ولم أهخم لثيرون
ؼبد " ئذ أهنم حؽلخم مً ..بأقص ى حهدي وبؽىفىاهيت لا ًمنً حصس مؽاوي حسوفها هاهىا

اتها وضسوزتها لمىهج حياة" السحمً   ..السحل الري ًقدّز مؽاوي الصداقت، مدزما لضسوزٍ
ؼبدالحميد مىصىز، وؼشسة الأًام والظىين : أذلس: وؼعى هحى الختصيي لؽعيم القُسر والىدّ 

 ...لفيلت باخخصاز مفاهيم الصداقت التي لا جنفي للخؽبير ؼً دزحت الأخىة الؽميقت
وليذ الأزحام ملّها لسحم .. الأخ الثاوي الري الري جحدي الىاقؾ ملّ الؽلىم لإزباث أخىجه

جمتّض فأؼطى مثل بحىص، ولا أحد ما أؼبّر لو به ؼً الحبّ الري لا ًبين ؼىه النلام 
 .زحمو الله أمي وليع بحىص لىحده فاهني مؽه: وحؽابير الىحه، ولنىني طأبسهً لو قليلا

السوح الثاهيت ، ؼعي حاميَّ .. الدٌظس بظمت الأمل في الؤبداػ، ابساهيم قلب الأطد ، شفيق
الشخصيت والؽسض والفسض، االإيلىد ضحنتي حين ٌشحب الىحه حصها، زبيؾ مظخىدػ الهمّ 
والظسّ، حظين هجدة الىحدان حين ًتالجها هاشى مً الىىاشى وأًىر حافغ دم وحهي حين 
جىىر الىىائب، لً أقىى شيئا فسرّ حؽبير لا ًىفي حقنم، فأحد هفس ي أمام مؽضلت هنسان 

 ..الخير
نفيني أهىا .. الطيّب شؽيب جدشؽّب الأفهاز وجخمسّد في ذلسك، ولؽعي طألخفي بقىىٍ أهه ًنفيو وٍ

 .حاصسها االإلاؼب والفسق والحياة بحساطتي وأهدافو
، فقد لىذ صدّام ؼسوبتي "صدّام" فنما مان للؽسر .. وئطمو ؼعى مظمّاه فؽلا.. صدّام

 .الشخصيت
 ؼصالدًً بً هسقاى: بقيادة االإخألّق والسائؾ: ؼماى مدزطت حلاًعي محمّد

م ًّ في مىضؾ لمىضعي .. ولأهنً آخس وصاًا السطىى النسٍ لً أمىن مهيىا لنً بيظيان أطمائن
اث مظسحيت حياةٍ، أحد هفس ي حظىدا ؼليها .. هرا ًّ ؼعى مجسٍ ألسمنً برلس حميل أزسل

ًّ ئلى حاهبي ًّ وحدث حلما : بىحىدل لبنى، مىاى، أحلام، ليعى، بشسي، ئًمان وآطيا وفي أطمائن
 ..وبشازة وئًماها وهيلا لهلّ دزحاث الىبل
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 التشكرات

 
بعد استكمال طيّات ىذا البحث المتواضع، لا يسعنا إلا أن نتقدّم 

بلهادي : بوافر الشكر وعظيم الامتنان إلى الأستاذ المشرف الأستاذ
حسين، على ما أمدّنا بو من معلومات وتوجيهات طوال فترة ارتيادنا 

، وعلى صبره علينا وعلى ىفواتنا " مولاي الطاىر " للصرح العلمي 
 .العلمية، وتصويبها بكلّ رحابة صدر

كما نشكر كلّ عمال وإطارات جامعتنا ولكلّ من حمل قلما ولو لم 
 ...يكتب 

فإن لم تستطع فأحبَّ .. فإن لم تستطع فكن متعلّما... كن عالما" 
 "فإن لم تستطع فلا تبغضهم .. العلماء
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 :المقدّمـة

  الحمد لله الذي أنعم علٌنا بنعمة الإسلبم، ومنّ علٌنا بؤن جعلنا من أمة أفضل رسله وخاتم 
ًّ وآله أفضل الصلبة وأزكى  أنبٌابه العظام، وهدانا لولاٌة أهل البٌت الطاهرٌن الكرام، على النب

 :السلبم ثمّ أما بعد

ٌّزنا به عن سابر المخلوقات، كما قدّم لنا أعظم هدٌة وهو  لقد وهبنا الله سبحانه وتعالى العقل، وم
العلم، لٌخرجنا من الظلمات إلى النور بإذنه، وأنار به دربنا وحٌاتنا بشكل عام، ثمّ كنّا بفضله 
شعوبا وقبابل لنتعارؾ ونتواصل على الرؼم من اختلبؾ الثقافات واللؽات والدٌانات، إذ أن 

 .التواصل هو أساس التعلمّ والابتكار والازدهار

إنّ لكلّ مجتمع لؽة خاصة به ٌتواصل من خلبلها الأفراد فٌما بٌنهم، وهً مجموعة من 
الأصوات التً تتجمّع لكون الكلمات لها معانٍ حرفٌة، لتكون تراكٌبا وجملب تعبّر عن أحاسٌس 

ٌّنة خاصة لكل لؽة  .وأفكار متنوعة، وكلّ ذلك ٌتمّ طبقا لقوانٌن مع

وإذا أخذنا أهداؾ تدرٌس اللؽة العربٌة، نجد أن من أهمّها تدرٌب المتعلمٌّن على مهارات اللؽة 
الأساسٌة، والسٌطرة علٌها، أوّلها الاستماع والتحدّث، ثم القراءة والكتابة ومن باب أولى قدرة 

 .المتعلمّ على استعمال المهارات وإتقانها

ولطالما كان هذا الموضوع جدٌر بالدراسة والبحث، نظرا لما ٌكتسٌه من أهمٌة بالؽة فً حٌاة 
المتعلمّ، باعتبارها حلقة وصل بٌنه وبٌن دٌنه ودنٌاه وقد تمحور بحثنا بصفة  عامّة فً مناقشة 

 :الإشكالٌة التً تولدّت بعد الكلبم سالؾ الذكر أعلبه، وكانت

 ماهٌة المهارات اللؽوٌة وأثرها على عملٌات التواصل. 

وللئجابة على التساإل الربٌس لموضوع بحثنا، اقتضى منا ذلك تجزبته إلى مقدّمة، مدخل 
وفصلٌن إذ أننا تطرّقنا فً فصلنا الأوّل لماهٌة المهارة وكذا شرح مفهوم المهارات اللؽوٌة، 

 .وحرصنا على ذكر أنواعها وبٌان أهمٌّتها، تدرٌسها من حٌث الطرق والأهداؾ والؽاٌات

وأما الفصل الثانً فقد جعلنا منه جانبا تطبٌقٌا بحتا، درسنا فٌه دراسة مٌدانٌة لمجموعة 
عت على بعض المعلمٌّن، حٌث قمنا بإعادة دراستها وتحلٌلها،  استمارات استبٌان كانت قد وُزِّ

 .محاولٌن استخلبص بعض النسب التً تدرس مدى صحة بعض فرضٌات البحث

أنهٌنا تجزبة الموضوع بخاتمة بحث عرضنا من خلبلها نتابج البحث التً توصلنا لها من خلبل 
 .مناقشتنا لهذا الموضوع

اخترنا دراسة هذا الموضوع رؼبة منا فً التحصٌل العلمً ككل، وفً الإحاطة بحناٌا هذه 
المادّة من حٌث التعرّؾ على نقاط وأسباب ضعؾ التحصٌل اللؽوي والتواصلً لدى تلبمٌذ 
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الابتدابٌات رؼم المناهج المتجددة، لاسٌما فً نشاط القراءة، فً محاولة منا للوقوؾ على أبرز 
الصعوبات التً تعترض التلبمٌذ فً هذا الإطار، بالإضافة إلى مٌول كلٌنا إلى مهنة التعلٌم، فقد 

وجدنا أن مناقشة مثل هكذا مواضٌع قد تجعل أمر الدخول إلى المهنة سالفة الذكر سهلب ٌسٌرا 
 .بحكم الاطلبع المسبق لبعض حٌثٌات الموضوع

ٌُحتذى به، فقد اخترنا من الزخم الهابل من المناهج المنهج : ولأن لكل بحث منهج علمً 
، والذي وصفنا من خلبله بعض المتؽٌرات ذات الصلة بموضوع البحث، كما  ًّ ًّ التحلٌل الوصف
أننا اضطررنا فً كثٌر من المرات إلى تحلٌل بعض المعطٌات والبٌانات، ومن هنا كان المنهج 

 .واضحا موسوما بالوصفً التحلٌلً

أٌضا اعتمدنا فً دراستنا لموضوع بحثنا بحكم العادة الأكادٌمٌة والعرؾ الجامعً على العدٌد 
 :من المراجع كان أبرزها ظهورا فً صفحات بحثنا

المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة وعلومها للؤستاذ علً سامً الحلبق، إذ أنه فصّل  -1
بإسهاب فً المناهج والطرق والأهداؾ وحتى الؽاٌة من تدرٌس مهارات اللؽة، ؼٌر أنه 
لم ٌؤخذ المدارس الابتدابٌة فً الجزابر كعٌنة فً دراسته، وهو الأمر الذي تمحور علٌه 

 .فصلنا التطبٌقً

الكافً فً تدرٌس اللؽة العربٌة للؤستاذ محسن علً عطٌة، هو الآخر بسط الأفكار  -2
 .مستثنٌا دراسة المناهج والمدارس فً الجزابر

وقد اعترضتنا بعض العوابق فً تحصٌل وجمع معلومات البحث لاسٌما صعوبة الوصول إلى 
المراجع المتخصصة فً الموضوع، وكذا عدم تجاوب بعض المشاركٌن فً الاستبٌان بعفوٌة 
ٌحتاجها الموروث العلمً فً الجزابر قاطبة، ناهٌك عن صعوبات منهجٌة بحكم حداثة صلتنا 
 .بالبحث العلمً المتخصص والمُمنهج لولا مساعدة أستاذنا المشرؾ جزاه الله عتا خٌر الجزاء
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 .المهارات اللغوية: الفصل الأوّل

 :مدخل
      

لقد أولى النّاس اهتمام بالؽا منذ قرون باللؽة وبقدرة الإنسان على اكتسابها، فكلّ طفل فً أيّ 
مكان، فً أيّ مجتمع له قدرة عجٌبة على اكتساب اللؽة التً ٌتحدّث بها مجتمعه بكلّ سهولة 

ٌُسرِ، وفً سنوات عمره الأولى، كما أنّ هذا الطفل قادر على اكتساب اللؽة التً ٌتحدث بها  و
مجتمعه بكل سهولة وٌسر و فً سنوات عمره الأولى، كما أنّه قادر على اكتساب لؽتٌن أو أكثر 

 .فً وقت واحد إذا تعرّض لها فً المراحل الأولى من عمره بشكل طبٌعً
     ولقد لفت ذلك اهتمام اللؽوٌٌن وعلماء التربٌة المهتمٌّن بالتّعلٌم، فراحوا ٌدرسون اكتساب 

 .اللؽة الأولى كً ٌتمكّنوا من فهم واجبهم فً تعلٌم المهارات اللؽوٌة
     وللحدٌث عن المهارات اللؽوٌة، كان لزاما علٌنا المرور أولا بالتّعرؾ على نظرٌة الاتّصال 

 .المرسل، المرسل إلٌه، الخ: وأركانها الأساسٌة المتمثّلة فً
ألفاظها وتراكٌبها الحاملة للمعانً، وهً هدفنا المقصود فً هذا الصدد، : فؤمّا الوسٌلة فهً اللؽة

الاستماع والكلبم عندما ٌكون الخطاب مباشرا، : وعلٌه تتشكّل اللؽة من أربع مهارات هً
 .والقراءة والكتابة

     والحدٌث عن هذه المهارات الأربع ٌكون بادئ ذي بدء انطلبقا من نظرٌة الاتّصال 
وأركانها الأساسٌة، والتً لا تخرج عن كون الإنسان إمّا متحدّثا أو مستمعا، وإمّا كاتبا أو قاربا، 

 .الاستماع، الكلبم، القراءة والكتابة: وتلك عٌنها المهارات الأساسٌة الأربعة
اللؽة مهارات، شؤن ؼٌرها من المهارات، ٌتعلمّها : "      وفً هذا الصدد ٌمكن الجزم أنّ 

ٌّارات والطباعة والرٌاضة وؼٌرها، ولا ٌمكن لمثل هذه المجالات  الإنسان كالسباحة وقٌادة الس
أن ٌتعلمّها المرء من كتاب ٌستظهر معلوماته أو ٌحفظ قواعده، إذ لابدّ من الممارسة، وأفضل 

ٌُعدُّ المرء لها   1.. "أشكال الممارسة ما كان فً موقع العمل، أو فً منطقة الأداء الفعلً التً 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .06، القاهرة، ص2004، 1رشدي أحمد طعٌمة، دار الفكر العربً، ط: المهارات اللؽوٌة مستوٌاتها، تدرٌسها، صعوباتها: راجع 1
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 :المهارات اللغوٌة
ٌُقصَدُ  قبل الشروع فً التطرّق للمهارات اللؽوٌة، لابدّ من الإشارة إلى مفهوم المهارة، حٌث أنّه 

بها كلّ ما ٌتّصل بخصابص نشاط المُعَقَّد الذي ٌتطلبّ فترة من التدرٌب المقصود، والممارسة 
 .المنظمة، بحٌث ٌإدي نشاطه بطرٌقة ملببمة، ومن معانٌها أٌضا الكفاءة والجودة فً الأداء

تدلّ على سلوك المتعلمّ أو المكتسب الذي : "      تلخٌصا لما سبق، ٌمكن القول أنّ المهارة
ٌّن، : ٌتوافر له شرطان جوهرٌان، أوّلهما أن ٌكون مُوجّها نحو إحراز هدؾ أو لؽرض مع

أن ٌكون منظما، بحٌث ٌإدي إلى إحراز الهدؾ فً أقصى وقت ممكن، وٌجب أن : وثانٌهما
 .1"ٌتوافر فً المعلمّ أٌضا خصابص السلوك الماهر

 :مهارة الاستماع/ أوّلا

     من المعروؾ أنّ اللؽة استعملت مشافهة قبل المكتوبة، وأن طبٌعة تعلمّ اللؽة تبدأ بالاستماع، 
فالطفل مثلب ٌسمع ثم ٌتكلمّ، ثمّ ٌقرأ أو ٌكتب لاحقا، وعلى هذا الأساس فإنّ الاستماع ٌمثّل بداٌة 

 .تعلمّ اللؽة
 :مفهوم الاستماع- أ.1

مهارة مهمّة من مهارات الاتصال اللؽوي بٌن أفراد المجتمع فً "      ٌعرّؾ الاستماع على أنّه 
معظم المواقؾ الحٌاتٌة، مما ٌستوجب القٌام بدراسة وصفٌة حول تنمٌة مهارة الاستماع وما 

 .2.."ٌندرج تحتها من مهارات فرعٌة
المهارة التً تمكّن التلمٌذ من الاتصال بالعالم : " وتعرّؾ مهارة الاستماع أٌضا على أنّها

الخارجً والاستجابة للمإثّرات الخارجٌة فٌه، والتً تعدّ الكلمة المنطوقة عنصرا فعّالا فٌها، 
 .3 .."وأساسا لنقل الموروث الثقافً

عملٌة معقدة ومركّبة متعددة الخطوات بها ٌتمّ تحوٌل اللؽة إلى معنى "     كما ٌعتبر الاستماع 
ٌُعدُّ الاستماع أحد مهارات اللؽة، ٌبدأ فعلٌا بالولادة، وٌستمرّ بعد ذلك كعملٌة  فً دماغ الفرد، كما 

تفاعلٌة مهمة خلبل مراحل العمر، فهو الأوّل الذي ٌبدأ به الطفل، وهو ضروري لنجاح عملٌة 
 .4"التعلمّ

وبرؼم كون الاستماع هو الفنّ اللؽوي الأوّل، فإنّه أكثر فنون اللؽة إهمالا فً مدارسنا، فالطفل 
ؼالبا ما ٌؤتً إلى المدرسة راجٌا تعلمّ الكتابة والقراءة، ؼٌر أنّه قلّ أن ٌتلقى تعلٌم الكلبم 

 .والاستماع
     ونجد من التعارٌؾ جملة أخرى كان نقول أن الاستماع هو استقبال الأذن لذبذبات صوتٌة 

، أو أنّه استقبال الأذن لذبذبات صوتٌة مع إعطاء انتباهِ وإعمالِ للذهن 5دون إعارته أيّ اهتمام

                                                           
، عمان، ص 2007محمد عدنان علٌوات، دار الٌازوري العلمٌة للنشر والتوزٌع، بدون ط، : تعلٌم القراءة لمرحلة رٌاض الأطفال 1

148. 
، عمان، 2000خولة أحمد ٌحً وزمٌله، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، بدون ط، : أنشطة الأطفال العادٌٌن ولذي الاحتٌاجات الخاصة 2

 .111ص 
 .111المرجع نفسه، ص  3
محمد فخري مقدادي وزمٌله، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، : (طرابق تدرٌسها واستراتٌجٌاتها  )المهارات القرابٌة والكتابٌة : ٌُنظَر 4
 .105، ص 2013، 2ط
، 2003، 2محمد رجب فضل الله، عالم الكتب للنشر والتوزٌع والطباعة، ط: الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللؽة العربٌة 5

 .38ص 
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لفهم المعنى، أمّا الإنصات فهو لٌس السكوت، بل هو استمرارٌة الاستماع بمعنى السكوت 
 .1للبستماع إلى الحدٌث

     ولعلّ الفرق الجوهريَّ بٌن الاستماع والإنصات هو فرق فً الدرجة، وبهذا المعنى جاء قوله 
تعالى فً سورة الأعراؾ، سالفة الذكر، إذ نلبحظ أنّ الإنصات جاء بعد الاستماع، فلٌس كل 

مستمع منصت، حٌث أنه بدأ بالأشمل والأوسع، وانتهى إلى الأضٌق والأدقّ، لذلك فالفرق بٌن 
 .الاستماع والإنصات لا ٌكمن فً نوع المهارة بعٌنه، بل فً درجاتها

ٌّة التواصل بٌن       هذا وٌمكن تحدٌد مكوّنات الاستماع فً العناصر التالٌة، المساهمة فً عمل
 2:الفرد وجنسه، وهً كالتالً

 : الشروط التالٌةهأي المتحدّث، وٌجب أن تتوفر فً: المرسل - أ

 ٌّد ٌُمَكِّن من الاستماع الج  .وضوح الصوت بالقدر الذي 

 سلبمة نطق الحروؾ والكلمات وفق مخارجها الأصلٌة. 

 صحة القراءة وسلبمة التركٌب. 

 توافر عنصر الجذب والتشوٌق والهٌبة الباعثة على الانتباه. 

 التلوٌن الصوتً وفق ما ٌتطلبّه الموقؾ. 

 توظٌؾ الحركات والمثٌرات. 

وهو المستقبل، ولكً تتمّ عملٌة الاستماع بنجاح، ٌنبؽً أن ٌراعً المستمع آداب : المستمع - ب
 :الاستماع والتً من أهمها

 حسن الإصؽاء والإنصات. 

 التركٌز والإقبال على المتحدّث. 

ٌّن أنّ الاستماع هو القالب الذي ٌحمل معانً الأفكار فً إطار تحلٌلها وتفسٌرها  ومن هنا ٌتب
 .وإدراكها وتقوٌمها من أجل فهم المعنى المقصود

مهارة معقّدة ٌعطً فٌها الشخص المستمع للمتحدّث كلّ "      وذهب بعضهم إلى أنّ الاستماع 
اهتماماته، مركّزا على انتباهه إلى حدٌثه، محاولا تفسٌر أصواته وإٌماءاته وكلّ حركاته 

ٌُعتَبر فننٌّ ٌشتمل على عملٌات معقّدة، فهو لٌس مجرّ 3وسكناته عملٌة سمع، وأنّه ٌعطً  }، كما 
 .4فٌها المستمع اهتماما خاصا وانتباها مقصودا لما تتلقّاه الأذن من أصوات ورموز لؽوٌة

مهارة لؽوٌة تُمارس فً أؼلب الجوانب التعلٌمٌة، تهدؾ إلى توجٌه : "      وقد عُرّؾ على أنه
انتباه تلبمٌذ المرحلة الدراسٌة إلى موضوع مسموع وفهمه والتفاعل معه لتنمٌة الجوانب 

 .5"المعرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة لدٌهم
     فالاستماع هو أوّل مهارة ٌكتسبها الإنسان فً حٌاته، وهو الفنّ الأول من فنون اللؽة، كما 

أنّ هناك مفاهٌم ترتبط به متمثّلة فً السماع والإنصات باعتبارهما مهارتٌن تلبزمان الاستماع، 
 .والعلبقة بٌنهم لاحقا (السماع، الاستماع والإنصات  )وسٌتمّ توضٌح المهارات الثلبثة 

                                                           
 .135، لبنان، ص 2010علً سامً الحلبق، دار المإسسة الحدٌثة للكتاب، : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 1
 .135علً سامً الحلبق، مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 2
 .134المرجع نفسه، ص  3
 .22، ص 2008، 1فراس السٌد لٌنً، دار الكتاب والحدٌث للنشر والتوزٌع، ط: فنون اللؽة 4
 .134علً سامً الحلبق، مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 5
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     وٌتّضح من خلبل التعرٌفات السابقة، أنّ الإنسان لا ٌتعلمّ السماع، وإنّما ٌتعلمّ مهارة 
كُم تُرْحَمُىنَ * : الاستماع، والدّلٌل على ذلك قوله تعالى هْصِتُىا لَعَلَّ

َ
اسْتَمِعُىا إِلَيْهِ وَأ

َ
 .1*وَإِذَا قُرِئَ القُرءَانُ ف

ىْمَ * :      كما نجد هناك فرق بٌن مهارة الاستماع والسماع، وٌتجلى ذلك فً قوله تعالى ًَ وَاسْتَمِع 

ىْمُ الخُرُوجِ  ًَ يْحَةَ بِالحَقِّ ذَلِكَ  سْمَعُىنَ الصَّ ٌَ ىْمَ  ًَ نَادِي المنَُادِي مِن مَكَانٍ قَرٍِبٍ  ٌّن 2*ًُ ، وفً هذه الآٌة القرءانٌة تب
، وٌؤمر به، إذ أنّه لم ٌرد فً صلى الله عليه وسلّم، فهو بذلك ٌخاطب رسوله محمد ععّ ووجّ أمر الله 

، أمّا السّماع فً الآٌة الثانٌة "استمع " بل جاءت صرٌحة بلفظ " اسمع " القول الإلهً لفظة 
ٌّن لهم  فدلتّ على سماع صوت البرق قبل قٌام السّاعة ففٌه صعوبة استماع لأن الله لم ٌه

 .الاستماع فهم ؼٌر قادرٌن علٌه
 :مهارات الاستماع- ب.1

مت مهارات الاستماع إلى مهارة عامّة لابدّ من توافرها فً كلّ عملٌة استماع ناجحة،       قسُِّ
ٌّة الاستماع  .ومهارة خاصة لأداء مهام لاحقة لعمل

  3 تتلخّص هذه المهارات فٌما ٌلً:المهارات العامّة: 

 القدرة على اختٌار مكان مناسب للبستماع. 

 القدرة على التركٌز والاستمرارٌة فٌه لمتابعة المتحدّث. 

 القدرة على فهم التراكٌب اللؽوٌة. 

 ٌُقال داخل عقله  .تلخٌص ما 

 استخلبص الاستنتاجات. 

 :4إضافة إلى
 الاستماع بتذوّق وابتكار. 

 الإحاطة بالمعنى الشّامل للكلمة المسموعة. 

 التّعرؾ على الأحداث الواردة فً المادة المسموعة. 

 التعرؾ على الشخصٌات الواردة وتحدٌد أدوارها. 

 الاستدعاء من الذاكرة السّمعٌة. 

 وهً الأخرى تتلخّص فً:المهارات الخاصة : 

 القدرة على الاستماع للتعرّؾ على الأصوات . 

 القدرة على الاستماع لتعلمّ اللؽة . 

 القدرة على الاستماع لفهم معانً الكلمات    . 

 القدرة على الاستماع لمشاركة المتكلمّ فً آرابه     . 

 : وقد قسّم التربوٌون مهارات الاستماع إلى أربعة أقسام ربٌسة هً
 :5وتتكون من العناصر التالٌة: مهارة الفهم ودقّته - أ

 الاستعداد للبستماع. 

                                                           
 .204الآٌة : سورة الأعراؾ 1
 .42-41الآٌة : سورة ق 2
 .26مرجع سابق، ص : فنون اللؽة 3
 .137مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 4
 .نفس المرجع، نفس الصفحة 5
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 القدرة على حصر الذهن والتركٌز أثناء عملٌة الاستماع. 

 استخدام إشارات السٌاق الصوتٌة للفهم. 

 نة لكل فكرة  .إدراك الأفكار الجزبٌة المُكَوِّ

 القدرة على متابعة التعلٌمات الشفوٌة وفهم المقصود منها. 

 :وتتكون من: مهارات الاستٌعاب - ب

 القدرة على تلخٌص المسموع  . 

 القدرة على التمٌٌز بٌن الحقٌقة والخٌال مما ٌقال. 

 القدرة على إدراك العلبقات المعروضة. 

 القدرة على تصنٌؾ الأفكار التً تُعرض على المتحدّث. 

 :1تتكون هً الأخرى من العناصر الآتً ذكرها: مهارات التذكّر - ت

 التعرؾ على الجدٌد من المسموع. 

 ربط الجدٌد بالخبرات السابقة. 

 القدرة على الإدراك بٌن المسموع والخبرات السابقة. 

 إدراك العلبقات بٌن المسموع من الأفكار والمعلومات المعروضة. 
 :2وهً موجزة فٌما ٌلً: مهارات التذوّق والنّقد - ث

 .حسن الاستماع والتعامل مع المتحدّث - ج

 القدرة على مشاركة المتحدّث عاطفٌا. 

 الحكم على الحدٌث فً ضوء الخبرات السابقة من حٌث القبول أو الرفض. 

 .إدراك مدى أهمٌة الأفكار التً تضمّنها الحدٌث ومدى صلبحٌة التطبٌق - ح

 .القدرة على التنبإ بما سٌنتهً إلٌه الحدٌث - خ

 :     ولكً تتم عملٌة الاستماع ٌجب مراعاة ما ٌلً
  أن تكون أدوات الاستماع صالحة وخالٌة من العٌوب وخاصة الأذن لأنها قناة التواصل

 .الأساسٌة

  أن تخلوا البٌبة العامّة من موانع وصول الصوت ومن كلّ ما ٌعٌق عملٌة الاستماع
ٌّد  .الج

  انعدام ما ٌشتّت الانتباه وٌحول دون الاستمرار فً التواصل لأنّ ذلك ٌإذي إلى
 .الانقطاع وسوء الفهم والاضطراب والتشوٌش

اً إلى ثلبثة أقسام هً: أنواع الاستماع- ج.1 ٌّ  :3ٌنقسم الاستماع باعتباره فنّاً لؽو
 :وهو ٌتمثّل فً: الاستماع كفنّ لؽوي من حٌث المهارة- 1

 هو استماع ٌعقبه استخلبص الأفكار الربٌسٌة واستنتاج الأفكار : الاستماع الاستنتاج
الجزبٌة واستنتاج معانً الكلمات ؼٌر المعروفة من السٌاق، أي استخلبص النتابج 

 .المهمة من المعلومة الأساسٌة

                                                           
 .136مرجع سابق ، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 1
 .233، ص 2009، 1راتب قاسم عاشور وزمٌله، عالم الكتب الحدٌث للنشر والتوزٌع، ط: فنون اللؽة العربٌة 2
 .233فنون اللؽة العربٌة، راتب قاسم عاشور وزمٌله، مرجع سابق، ص  3
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 حٌث ٌعقب على هذا الاستماع استرجاع ما تمّ الاستماع إلٌه وتذكّر : الاستماع التذكري
ٌّن منه  .أحداثه والاستفادة من جزء مع

 وهو استماع ٌتطلبّ موازنة بٌن متحدّث وآخر والتمٌٌز بٌن الكلمات : الاستماع الموازنة
 .المسموعة وما ٌخص المقارنة بٌن الأفكار الصحٌحة والأفكار الخاطبة

 حٌث ٌتوقع المستمع ما سٌقوله المتكلم وٌتعرؾ على ؼرضه أو هدفه : الاستماع التوقّع
 .من الكلبم وٌلتقط معانً الكلبم السرٌع بسرعة  متوصلب إلى المعانً الضمنٌة

 :وهو ٌتمثّل فً الآتً: الاستماع كفنّ لؽوي من حٌث الؽرض- 2
 ًوهو نوع من الاستماع ٌمارسه الفرد فً حٌاته الٌومٌة لقضاء : الاستماع الوظٌف

 .حاجاته وحلّ مشاكله، والتفاهم مع الؽٌر من أجل مصلحتهما

 ًٌحدث فً قاعات الدّرس وأماكن الندوات والمحاضرات وجلسات : الاستماع التحصٌل
 .المناقشة، حٌث ٌكون الاستماع بهدؾ الحصول على معلومات واكتساب معارؾ

 وهو استماع ٌعقبه تحلٌل ما تمّ الاستماع إلٌه والردّ علٌه ومناقشته : الاستماع الناقد
 .ونقده وإبداء الرأي فٌه

 ًٌُقبل علٌه الفرد من رؼبة : الاستماع الاستمتاع وهو استماع للمتعة، وهو استماع 
 .ومٌل، كالاستماع إلى أبٌات شعرٌة أو برامج إذاعٌة أو قصص مسلٌة

 :وهو ٌتمحور فً النقاط التالٌة: الاستماع كفنّ لؽوي من حٌث الموقؾ- 3
 وٌكون هذا الاستماع فً بعض المواقؾ للتحصٌل عندما ٌستخدم : استماع بلب كلبم

 .المتعلم أسلوب الإلقاء وكذا فً مواقؾ إلقاء التعلٌمات والتّسهٌلبت والنّصح والإرشاد

  وٌكون فٌه مطلوبا أن ٌناقش المستمع وٌردّ على المتكلم : (مناقشة  )استماع وكلبم
وٌشترك فً الحدٌث، مع مراعاة آداب الاستماع، بمعنى أن ٌشترك بلب مقاطعة ولا 

 .انفعال
نظراً لصعوبة مهارة الاستماع ، واعتمادها على عدد من أجهزة : شروط الاستماع- د.1 

 :1الاستقبال، فلب ٌمكن تحقٌقها إلّا بتوفٌر بعضا من الشروط أهمّها
 .الجلوس فً مكان بعٌد عن الضوضاء- 
 .النظر باهتمام إلى المتحدّث وإبداء الرؼبة فً المشاركة- 
ٌّؾ ذهنٌا مع سرعة المتحدّث-   .التك
 .الدقّة السمعٌة التً بدونها تتعطّل جمٌع مهارات الاستماع- 

     لابدّ من مراعاة تلك الشروط بنجاح عملٌة الاستماع بٌن المرسل والمستقبل، ولكً ٌإدي 
ٌّدا، وتنفٌذ هذا الدّرس بدءا من  ٌُعِدَّ المدرّس نفسه إعدادا ج درس الاستماع ؼرضه ٌجب أن 
التخطٌط له مرورا بتنفٌذه وانتهاءً بالأنشطة المصاحبة والتقوٌم، وٌمرّ درس التدرٌب على 

 :2الاستماع بما ٌلً
 
 

                                                           
 .197، ص 2010، 1صالح علً فاضلة، دار أسامة للنشر والتوزٌع، عمان، ط: مهارات تدرٌس المصؽر 1
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إذ ٌعدّ الركن الأساس الذي ٌقوم علٌه درس الاستماع، وفً هذا النص ٌشترط : اختٌار النص
 :توفّر الشروط التالٌة

 .أن ٌكون جدٌدا ؼٌر مسموع من المتعلمٌن من قبل -

 .أن ٌكون موضوعه ذا صلة بحٌاة المتعلمٌّن، لٌشعروا بشوق الؽوص فٌه -

 .أن ٌكون من حٌث الأفكار والترتٌب ملببمٌ لمستوى التلبمٌذ -

 .أن تكون لؽته سهلة وواضحة تتّسم بالسلبمة والابتعاد عن التكلؾّ -

ٌُحدث السؤم والملل لدى التلبمٌذ، أو ٌفوق قدراتهم  - أن لا ٌكون النصّ طوٌلب مما 
س أن ٌحٌط علما بما ٌلً  :ومستوى استٌعابهم، وبعد اختٌار النص ٌجب على المدرِّ

قراءة النص قراءة دقٌقة والتؤكّد من شكل الكلمات، وعلبمات الترقٌم وتمثٌل معانٌها فً  -
 .التّعبٌر الصوتً

تحدٌد الكلمات التً بها حاجة إلى الشرح والإٌضاح مستعٌنا بؤحد المعاجم، أو إدخال  -
 .المفردة فً جملة، وأن ٌثبّت ذلك فً دفتر خطة ٌومٌة

دراسة النص دراسة تحلٌلٌة، قصد تحدٌد أبرز عناصره وأفكاره وما ٌمكن أن ٌستنتج  -
 .منه وصلته بالحٌاة

تهٌبة الأسبلة التً ٌمكن أن ٌثٌرها قصد حثّ الطلبة على الإصؽاء والاستٌعاب والأسبلة  -
 .التقوٌمٌة

     ومن هنا ٌجب إعطاء أهمٌة كبٌرة فً تدرٌب التلبمٌذ على مهارة الاستماع باعتباره 
 .الخطوة الأولى فً تعلمّ اللؽة والمحور الأساس الذي ٌساهم فً عملٌة التحصٌل اللؽوي

ٌمكن أن ٌتّبع المعلم أكثر من طرٌقة لتدرٌس الاستماع، ولكن : طرٌقة تدرٌس الاستماع- هـ.1
مهما تعددت  الطرق فإنها تتطلب تدرٌس التلبمٌذ على الإصؽاء والتقاط المسموع وفهمه 

 :1واستمرار الانتباه، ومن الأسالٌب التً ٌمكن أن ٌستخدمها المعلم فً تعلٌم الاستماع ما ٌلً
قٌام المعلم بسرد قصص ملببمة على الأطفال بلؽة تناسب مستواهم، لٌعقب ذلك تعبٌرهم عنها - 

 .مقترحٌن عناوٌن مختلفة، وقد ٌشتركون فً تمثٌل تلك القصص إن كانت ملببمة لذلك
أن ٌقرأ المعلم على التلبمٌذ موضوعا ملببما وبعد الانتهاء من القراءة، ٌوجّه إلٌهم ما أعدّه من - 

 .الأسبلة وٌناقشهم فٌما سمعوه عنه
أن ٌقرأ المعلم الموضوعات أو من أحد مجٌدي القراءة، وٌمكن تقسٌم الفصل إلى أكثر من - 

مجموعة طبقا لطبٌعة الموضوع، وتكون المجموعة الكبٌرة هً تُكلَّؾ بالاستماع، وذلك بتحدٌد 
هدؾ ربٌسً لموضوع، أما المجموعات الصؽٌرة فهً مكلفّة بالأهداؾ الفرعٌة الأخرى، وبعد 

أن ٌنتهً التلمٌذ أو المعلمّ من الإلقاء، ٌطلب من كلّ مجموعة أن تقرأ ما وصلت إلٌه على مسمع 
 .الكلّ 

     والواقع أنه لٌست هذه الطرق هً الوحٌدة للتدرٌب على الاستماع، وإنما ٌقوم المعلمّ باختٌار 
الطرٌقة المناسبة حسب مستوى تلبمذته، ومناسبتها للمادة الدراسٌة، لأنّ الهدؾ فً النهاٌة هو 

 .رفع مستوى الاستٌعاب لدى التلبمٌذ
 :وٌمرّ تدرٌس الاستماع الناجح بثلبث خطوات متتالٌة وهً كالتالً

                                                           
 .147،148المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة، مرجع سابق، ص ص  1
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وفً هذه المرحلة ٌقوم المعلمّ باختٌار المادّة التً سٌقدّمها :  مرحلة ما قبل تدرٌس المهارة -1
ٌُلِمّ بهذه .. لطلببه اختٌارا  مناسبا لمستواهم العمري والثقافً والاجتماعً الخ، على أن 

ٌُعدّ نفسه ذهنٌا لتقدٌمها لهم بحٌث ٌهٌا لكل سإال جواب ولكلّ استفسار  المادّة و
 .توضٌحا

 :وتبدأ هذه المرحلة بدخول المعلمّ للصؾ فٌقوم بـ :  مرحلة التنفٌذ -2

 .الخ.. تهٌبة الجو المناسب للتدرٌس من إنارة وتهوٌة / أ
 .تهٌبة التلبمٌذ ذهنٌا عن طرٌق تشوٌقهم للمادّة المختارة، وما فٌها من معلومات تعجبهم/ ب
توضٌح الهدؾ فً تقدٌم المادة المختارة، وهو تدرٌبهم على الاستماع والذي ٌحدّد نجاحه / ج

 .ما سٌطرح من أسبلة منوّعة فٌما بعد

وتبدأ هذه المرحلة من انتهاء المعلمّ من طرح المادّة المختارة، وإلقابها :  مرحلة المتابعة -3
علفى التلبمٌذ وهذه المرحلة عبارة عن تقوٌم مهارة الاستماع ومدى تحقٌق الأهداؾ 

 :المرجوّة من الدّرس وذلك عن طرٌق

ٌُقصَد من ورابها مدى إلمام التلبمٌذ بمعلومات المادّة المختارة/ أ  .أسبلة نظرٌة 
ٌُطلب من التلبمٌذ تحلٌل فً المادّة المطروحة، ونقدها وإبداء الرأي فٌها/ ب  .أن 

ٌنبؽً على المعلمّ أن لا ٌؽفل على مرحلة التنفٌذ والتً تعتبر أهمّ مرحلة فً تحقٌق هدؾ 
الاستماع وٌتضمّن تدرٌس الاستماع عدّة أساسٌات ٌجب الالتفات إلٌها حتّى ٌتمكّن من 

 :تحقٌق أهداؾ تدرٌسه وهً متمثّلة فٌما ٌلً
هو مطلب ربٌس لسماع رسالة وتفسٌرها، والتفكٌر ٌعتبر المركز الضروري : الانتباه

 .لعملٌة الإصؽاء بمعنى على ما ٌتمّ سماعه
للبنتباه هو حذؾ عوامل التشتٌت الشعورٌة واللبشعورٌة ومن أمثلة  إنّ المعٌن الربٌسً

 .التشتٌت الاستماع للمتحدّث بدل الرسالة
التدرٌس السلٌم ٌزٌد من وعً التلمٌذ بؤسالٌب توجٌه الانتباه إلى جانب أسالٌب تجنّب 

 .التشتٌت
 ٌجب على التلمٌذ أن ٌتعلمّ كٌفٌة توجٌه كلّ ما له به إحاطة عن الموضوع :فهم الرسالة

 .نحو تفسٌرٌة، وعلٌه أن ٌكتسب القدرة على التحلٌل والتفسٌر والتوضٌح
ٌتطلبّ التدرٌب على اكتشاؾ المتناقضات المنطقٌة، وأسالٌب : تكوٌن مهارة الاستماع

 .الدعاٌة المفروضة، وأهداؾ المتحدّث
ٌُعٌد  الاستماع الكؾء ٌكون فً بعض الأحٌان أكثر من القراءة، فلٌس بوسع الانسان أن 

الاستماع كما ٌعٌد القراءة، كما أنّ معدّل السرعة ٌفرض على المستمع أكثر مما ٌجده هو 
 .نفسه
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 .1معانً الكلمات ٌجب إدراكها فورا، حٌث أنّ استخدام القاموس أمرا ٌتعذّر أثناء الاستماع
ٌُمكن تحدٌدها فٌما  فالاستماع فً مُجمله مكوّن من عدّة عناصر مترابطة فٌه ومتداخلة، و

 :2ٌلً
 
 فهو فهم المعنى العام أو الإجمالً الذي ٌدور حوله ما استمع إلٌه :فهم المعنى الإجمالً  -1

 :وفً هذه الحالة ٌجب مراعاة ما ٌلً

 .فهم الأفكار الربٌسة لموضوع الكلبم المنطوق - أ

 .إدراك العلبقات بٌن الأفكار - ب

 .محاولة الرّبط بٌن الأفكار الفرعٌة والأفكار الربٌسٌة التً هً موضوع الكلبم - ت

وهً الخطوة الثانٌة، بحٌث ٌتطلبّ من المستمع محاولة : تفسٌر الكلام والتفاعل معه  -2
 :تفسٌر الكلبم علٌه ومحاولة التفاعل معه، وهذه العملٌة تعتمد على

 .جودة السمع لدى المستمع -

 .مراعاة المستمع لآداب الاستماع -

 .درجة ثقافة كلّ من المستمع والمتكلمّ فٌتوقّؾ علٌها الاختلبؾ أو الاتّفاق بٌنهما -

 : وهو ٌقتضً من المستمع أن ٌكون على دراٌة بعدّة أمور منها:تحلٌل الكلام ونقده  -3

 .الخبرة الشخصٌة وببداٌة الموضوع المستمع إلٌه -

 .الوعً والنظرة الموضوعٌة وعدم الانحٌاز أو التسرّع -

 .كٌفٌة الانتباه إلى ما ٌلقى علٌه من كلبم مع القدرة على التركٌز -

بعد فهم المعنى الإجمالً للكلبم المسموع : ربط المضمون المقبول بالخبرات الشخصٌة  -4
 :وتفسٌره والتفاعل معه، وبعد تحلٌله ونقده ٌكون المستمع فً مواقؾ ثلبثة وهً

 .أنّ هذه المعلومات لم ترد علٌه قبلب، وإلا فإنها تكون إضافة له محدثة إشباعا لدٌه -

 .أنّ هذه المعلومات مإكّدة لخبراته الشخصٌة فلب تكون إضافة شخصٌة -

 .أن هذه المعلومات مخالفة لما ٌعرؾ بٌن أمرٌن، إما الاقتناع بها أو دحضها مطلقا -

 :أهداف تدرٌس الاستماع- و.1
إنّ الهدؾ الأساس من من الاستماع هو استٌعاب ما تمّ سماعه، سواء كان معرفٌا أو سلوكٌا أو 

وجدانٌا وثمة أهداؾ ٌمكن أن ٌحققها الاستماع، لٌس فً الدراسة فقط وإنما فً الحٌاة العامّة 
 :أٌضاً، وهً تختلؾ من شخص لآخر، ولعلّ أبرز هذه الأهداؾ ما ٌلً تعدٌده

 .أن ٌجٌد التلبمٌذ عادات الاستماع إلى التوجٌهات والإرشادات -

 .أن ٌجٌد نقد ما سمعوا، ومعرفة المتناقضات، والفرق بٌن الحقٌقة والخٌال -

ٌّد -  .أن ٌتعلمّوا كٌفٌة الاستماع الج

 .أن ٌجٌدوا متابعة النقابص ومعرفة الأحداث وتتابعها -

 .3أن ٌدركوا أهمٌّة الكلمة وورودها فً بناء المعنى وفً سٌاقها اللؽوي -

 
 

                                                           
 .78حسن شحاتة، دار المصرٌة اللبنانٌة، بدون ط، ص : تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق 1
 .36، ص 33علً سامً الحلبق، مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 2
 .150، ص 2009، 1أحمد صومان، دار زهران للنشر والتوزٌع، عمان، ط: أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة 3
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 :1أٌضا
 .تنمٌة قدرة الإصؽاء والانتباه والتركٌز على المادة المسموعة مع مراحل نموّ التلبمٌذ -

 .التدرٌب على المسموع والسٌطرة علٌه بما ٌتناسب مع ؼرض المستمع -

تنمٌة جانب التفكٌر السرٌع ومساعدة التلمٌذ على اتّخاذ القرار وإصدار الحكم على  -
 .المسموع فً ضوء ما ٌسمعه

 :2كما ٌمكن إضافة
 .تنمٌة التذوّق من خلبل الاستماع للمستجدّات العصرٌة واختٌار الملببمة منها  -

 ..تنمٌة قدرة التلبمٌذ على متابعة الحدٌث -

 .القدرة على التمٌٌز بٌن الأفكار -

 .تنمٌة القدرة على فهم التعلٌمات -

 .تنمٌة القدرة على التقاط أوجه التعلٌمات والاختلبؾ -

 .تنمٌة القدرة على استخلبص النتابج -

     هناك عوامل أسهمت فً تنمٌة مهارات الاستماع لدى تلبمٌذ التعلٌم الابتدابً، ولتحقٌق ذلك 
 :3ٌتطلب الأمر الآتً

 .ضبط الفصل وعدم التشوٌش -

 .وضع كل تلمٌذ وفق قدراته السمعٌة -

 .تعوٌد التلبمٌذ على الجلوس بطرٌقة قوٌمة -

 .إثارة حاسّة الاستماع لدى التلبمٌذ -

 .تشجٌع التلبمٌذ على التحدّث ومناقشة الآخرٌن -

ٌّد لدرس الاستماع -  .التخطٌط الج

 .حسن اختٌار موضوعات الاستماع -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           
 .125، ص 2005، 1إبراهٌم محمد عطا، مركز الكتاب للنشر والتوزٌع، ط: المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة 1
 .289، ص 2007، 1رشدي أحمد، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، ط: المفاهٌم اللؽوٌة عند الأطفال 2
 .44محمد رجب فضل الله، بدون ط، ص : الاتّجاهات اللؽوٌة الحدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌة 3
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 :التحـــــدّث/ثانٌا

، المهارة الثانٌة من المهارات اللؽوٌة بعد الاستماع، وهو ترجمة (التحدّث  )ٌُعَدُّ الكلبم 
اللسان لما تعلمّه الإنسان بواسطة الاستماع والقراءة والكتابة، فضلب على أنه من العوامل 

ٌّزة للئنسان، فلٌس كلّ صوت كلبم، لأن الكلبم لفظ صوت مشتمل على بعض  المم
 .الحروؾ، والإفادة ما دلتّ على معنى فً ذهن المتكلمّ

نقل المعتقدات والأحاسٌس والاتّجاهات والمعانً والأفكار والأحداث : " ٌعرّؾ الكلبم بؤنه- 1.2
من المتحدّث إلى الآخرٌن بطلبقة مع صحة التعبٌر وسلبمة الأداء، وٌنطوي على هذا التعرٌؾ 

 .1"التوصٌل والصحة اللؽوٌة والنطقٌة وهما قوام عملٌة الكلبم : عنصرٌن اثنٌن
     كما ٌمكن القول بؤنّ الكلبم عبارة عن أصوات مفٌدة صادرة من متكلمٌن وهو المعنى القابم 
ٌُعَبَّرُ عنه بؤلفاظ، فهو إذن كلبم منطوق ٌعبِّر به المتكلمّ عما فً نفسه من هواجس  بالنفس الذي 

 .2وخواطر أو ما ٌجول بخاطره من مشاعر وأحاسٌس، وما ٌزخر به عقله من رأي وفكر
التحدّث نتاج صوتً مصحوب بعمل الخٌال من أجل أن ٌكون التعبٌر "      ٌرى أرسطو أنّ 

 تعبٌرات الوجه التً اصوتٌ له معنى، وهو عملٌة ٌتمّ من خلبلها إنتاج الأصوات، تصطحبه
تُسهِم فً عملٌة التفاعل مع المستمعٌن، وهذه العملٌة نظام متكامل ٌتمّ تعلمّه صوتٌا ودلالٌا 
ونحوٌا، وٌقصد به نقل الفكرة أو الشعور من المتحدّث إلى الآخرٌن، أو هو عملٌة تتضمن 

القدرة على التفكٌر واستعمال اللؽة والأداء الصوتً، أو التعبٌر الملمحً، وهو نظام مُتعلَّم وأداء 
 3.."فردي ٌتمّ فً إطار اجتماعً نقلب للفكر وتعبٌرا عن المشاعر

القدرة على التعبٌر الشفوي عن الأفكار والمشاعر الانسانٌة، والمواقؾ : "      وٌعرّؾ أٌضا أنّه
الاجتماعٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة والثقافٌة بطرٌقة وظٌفٌة أو إبداعٌة مع سلبمة النطق وحسن 

الإلقاء أو هو قدرة الفرد على نقل وتوصٌل المعلومات والخبرات والآراء والاتجاهات إلى 
الآخرٌن بطرٌقة منظمة تجد القبول والاستحسان عند المستمعٌن مع سلبمة اللؽة وحسن 

 .4.."التعبٌر
 :5     وبناءً على التعارٌؾ السابقة على السمات الأساسٌة للتحدث بؤنّه

 .عملٌة اجتماعٌة طبٌعٌة ٌإدٌها المتعلم وؼٌر المتعلم، المثقؾ وؼٌر المثقؾ -

ٌستطٌع الفرد عن طرٌق التحدث نقل المعلومات ولخبرات والأفكار والآراء والمشاعر . -
 .والاتجاهات وتوصٌلها للآخرٌن

التدرٌب والتعلٌم المقصود أنه ٌمكن للمتحدّث من امتلبك القدرة على التعبٌر الشفوي فً  -
 .المستمع بطرٌقة منطقٌة

المعروؾ أنّ الكلبم وسٌلة إفهام ٌسبق الكتابة فً الوجود، لأن الإنسان تكلمّ قبل أن ٌكتب،  -
 .ولذلك فإن الكلبم ٌخدم الكتابة

د تدرٌب الكلبم الطلبقة فً التعبٌر عن الألفاظ والقدرة على مواجهة على مواجهة  - ٌُعوِّ
 .الناس

 

                                                           
 167قاسم راتب عاشور وزمٌله، مرجع سابق، ص : (طرابق تدرٌسها  )المهارات اللؽوٌة القرابٌة والكتابٌة 1
 .160، ص 2008، 1عبد العزٌز أبو الحشٌش وزملببه، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، ط: مهارات اللؽة والفكر 2
 .152علً سامً الحلبق، مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة وعلومها 3
  .153المرجع نفسه، ص  4
 .170مرجع سابق، ص : مهارات اللؽة والفكر 5



 أ ثر المهارات انلغوًة ػلى عملَة امتواظل

 

14 

 

 .1"الإنسان حٌوان ناطق " إنّ الكلبم هو الإنسان، ولذلك أفاد بعض علماء المنطق أن  -

ٌّاً من تعدّد المواضٌع  - الكلبم وسٌلة الفهم والإفهام بٌن المتكلم والمخاطب وٌبرز ذلك جل
 .المختلفة للمناقشة بٌن المتكلمٌّن

الكلبم من المهارات الأساسٌة التً ٌنبؽً على التلمٌذ اتقانها، ولقد اشتذّت الحاجة إلى هذه  -
المهارة فً الفترة الأخٌرة وذلك عندما تزاٌدت أهمٌة التواصل الشفوي، وهذا هو الاتّجاه 

الذي نرجوا أن ٌسلكه مدرّس اللؽة العربٌة، لتمكٌن التلبمٌذ من الحدٌث باللؽة العربٌة، 
 .لأنها وسٌلة الاتّصال والتواصل

ٌعرّؾ التحدّث فً المدارس الابتدابٌة بالتعبٌر الشفهً باعتباره أداة الاتصال بٌن المدرّس  -
وتلمٌذه، فهو عبارة عن المحادثة أو التخاطب الذي ٌكون بٌن الفرد وؼٌره بحسب المواقؾ 

التً ٌعٌش فٌها، فالتعبٌر إذا ارتبط بالحدٌث فهو تعبٌر شفهً، وإذا ارتبط بالكتابة فهو 
 .تعبٌر كتابً

 :  مهارات التحدث أو الكلام- 2.2
 :2تتباٌن مهارات التحدّث وفقا للعوامل التالٌة     

 حٌث أن المهارات الذكورٌة تختلؾ عن المهارات الأنثوٌة: جنس المتحدّث. 

 حٌث أنّ مهارات الصؽار الكلبمٌة تختلؾ عن مهارات الشٌوخ: عمر المتحدّث. 

 ًحٌث أنّ  مهارات الحدٌث عند تلبمٌذ المرحلة الابتدابٌة لٌست نفسها : المستوى التعلٌم
لدى تلبمٌذ المرحلة الثانوٌة، كما أنّ مهارات تلبمٌذ المرحلة الثانوٌة تختلؾ عن مهارات 

 .طلبب الجامعة

 :     ونستطٌع أن نتعرّض لأبرز مهارات الكلبم المتمثلة فً
  النطق السلٌم للحروؾ ومن مخارجها الأصلٌة بشكل واضح لدى المستمع، وهذه المهارة

ٌُفهَم معناه على وجه آخر، والشواهد  مهمة، لأنّ الحرؾ إذا لم ٌنطق بسلبمة ووضوح فقد 
 .(ثخن.. سخن)، (ثابر، سابر  )كثٌرة عن ذلك أهمها 

  ترتٌب الكلبم ترتٌبا ٌحقق ما ٌهدؾ إلٌه المتكلم والمستمع على السواء لتوضٌح فكرة أو
 .إقناع بها

 السٌطرة التامة على كل ما ٌقوله خاصة فٌما ٌتعلق بتمام المعنى، حٌث لا ٌنسى مثلب :
الخبر إذا بَعُد عن المبتدأ، أو جواب الشرط إذا بَعُدَ عن بقٌة الجملة الشرطٌة، كما لا ٌنسى 

 .ترابط الأفكار وتتابعها

  إتقان فنّ الإلقاء بما فٌه من تنؽٌم للصوت وتنوٌعه والضؽط علٌه وتنبّه السامع إلى ما
 .ٌتضمن الكلبم من مواقؾ للتعجب، الاستفهام والجمل الاعتراضٌة

  مراعاة حالة السامعٌن والتلبإم معهم بسرعة وبطء وإٌجاز وإطناب ومساواة وؼٌر ذلك
الخ والقدرة على استخدام الوقفة المناسبة والحركات ..مما ٌناسبهم من السهولة والصعوبة

 .الجسمٌة المعبّرة

  ًاستقطاب المستمع والتؤثٌر فٌه، ولا ٌترك له مجالا بالعزوؾ عنه، أو الملل منه، وٌؤت
 .3ذلك باستخدام حسن الأداء وقوته فٌما ٌقول والاقتناع به

                                                           
 .158المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة وعلومها، مرجع سابق، ص  1
 .158،159المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة وعلومها، مرجع سابق ، ص ص  2
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 الترتٌب السلٌم للكلبم بشكل ٌساعد على تحقٌق ما ٌهدؾ إلٌه المتكلم والمستمع مثل " :
توضٌح فكرة والإقناع بها، فإذا لم ٌكن المتكلم ماهرا فً عرض أفكاره بطرٌقة مرتّبة من 
البسٌط إلى المركّب، ومن الجزء إلى الكلّ ومن الؽامض إلى الموضح، فإنه إذا لم ٌفصل 

 .1"فً هذا فإنه ٌتعذّر علٌه إٌصال رسالته

 تتمثل مهارات التحدّث فً العناصر التالٌة: 

  ٌّد بما ٌتّصؾ به من تجسٌد للمعانً وترجمة المواقؾ والانفعال معها الإلقاء الج
 .والتحكم فً نؽم الكلبم وموسٌقاه

  مهارة الضبط النحوي والصرفً، حٌث أن ذلك ؼاٌة فً الأهمٌة، لأن تؽٌٌر
* : قوله تعالى: حركة واحدة من حركات الكلمة قد ٌإدي إلى تؽٌٌر المعنى مثل

ى  وْوَسَ فِي هَفْسِهِ خِيفَةً مُىس َ
َ
أ
َ
ىْجِينُم مًِ ظُلُمَاثِ البَرِّ والبَحسِ  *: ، وقوله تعالى2*ف ًُ  ًْ قُلْ مَ

ؼاً وخُفْيَتً   .، خٌِفة بكسر الخاء من الخوؾ، وبالضم من الخفاء والسرّ 3*جَدْؼُىهَه جضَسُّ

  التؤثٌر القوي فً السامعٌن على استقطابهم وإثارتهم وشدّ انتباههم وذلك بحسن
  .4العرض وقوة الأداء، واستخدام كلّ الإمكانٌات من أجل جذب المستمع

 : أنواع الكلام- 3.2
والذي فالكلبم الوظٌفً الكلبم الوظٌفً والكلبم الإبداعً :      ٌتفرع الكلبم إلى فرعٌن هما

ٌإدي الؽرض الوظٌفً فً الحٌاة وٌكون الؽرض منه تواصل الناس لتنظٌم الحٌاة وٌتمثل ذلك 
فً المحادثة، المناقشة، الاجتماعات، البٌع والشراء، إلقاء التعلٌمات والإرشادات، المحاضرات، 

 . المناظرات، الندوات، الخطب والأخبار
     لا ٌحتاج الكلبم الوظٌفً إلى استعداد خاص، ولا إلى أسلوب خاص فهو ٌحقق المطالب 
المادٌة والاجتماعٌة، فهو ٌمارسه المتكلم فً حٌاته العملٌة، وفً الأسواق فضلب عن الوسابل 

 .5الإعلبمٌة المسموعة والمربٌة
الذي ٌظهر المشاعر وٌفصِحُ عن العواطؾ وٌترجم الأحاسٌس " فهو  : الكلبم الإبداعً     أما 

المختلفة بؤلفاظ مختارة مضبوطة نحوٌا وصرفٌا، وتنقل إلى المستمعٌن والقاربٌن بطرٌقة 
 .6"مشوقة، بها إثارة وأداء أدبً 

ٌّن أن الكلبم الوظٌفً والكلبم الإبداعً لا ٌنفصلبن عن بعضهما البعض،       ومن هنا ٌتب
 :فالموقؾ التعبٌري موقؾ وظٌفً، وتلحقه صفة الإبداعٌة بدرجة متفاوتة

هو التّعبٌر الصادق عن الأفكار والكلمات والآراء الشخصٌة، حٌث ٌتضمن :الكلبم الحرّ  -
العادات والتقالٌد والأنشطة الكلبمٌة مثل الجمعٌات والنوادي والحفلبت : مجالات كثٌرة

والتعلٌق لكلّ الأنشطة الثقافٌة والرٌاضٌة ووصؾ الحرابق والكوارث الطبٌعٌة 
ٌّة ومشاركة الآخرٌن فً الحدٌث.. والخوؾ  .الخ، وفً هذا المجال ٌعبّر عن رأٌه بحر

                                                           
 .175محمد فخري المقدادي وزمٌله، ص : المهارات اللؽوٌة والكتابٌة 1
 .67: الآٌة: سورة طه 2
 .63: سورة الأنعام، الآٌة 3
 .159مرجع سابق، ص : المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة وعلومها 4
 .178محمد فخري المقدادي، مرجع سابق، ص : المهارات القرابٌة والكتابٌة 5
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الحدٌث عن الصور، وهذا المجال من أهمّ مجالات الكلبم الذي ٌعشقه الصؽار والكبار  -
على حدّ سواء، خاصة إذا أمكن الؽرض منه ترجمة الصور الذهنٌة المربٌة إلى 

 .عبارات وألفاظ رمزٌة لتوضٌح معانٌها

الخطوة الأولى فً التعرّؾ على اللؽة العربٌة، ولتشجٌع الأفراد على الكلبم : المحادثة -
المشاركة فً الحفلبت العامة : بفضل توفّر فرص تحقق نوعا من أنواع المحادثة مثل

 :1والخاصة والمحافل ومنها ٌتعلمّ عدّة مهارات كـ 

 قدرته على المجاملة المعقولة أثناء الحدٌث. 

 احترام رأي الآخرٌن. 

 الاستماع لكلبم المتحدثٌن باهتمام. 

 احترام النظام فً الحوار ومراعاته. 

وهو أسلوب عملٌة تفاعلٌة بٌن الأفكار والحقابق، تحدث بٌن الأفراد، لإثراء : المناقشة -
 .2فهمهم للموضوع المراد مناقشته

ٌُقصد بها طرٌقة التدرٌس والإجراءات التً ٌقوم بها المعلم : (الكلام  )تدرٌس التحدّث - 4.2  
ٌّن  .مع التلبمٌذ داخل الفصل لإنجاز مهمّة معٌنة، ولبلوغ هدؾ مع

ضهم لمواقؾ تدفعهم للتحدّث،       إن أفضل طرٌقة لتعلٌم التلبمٌذ مهارة الكلبم هً أن نُعَرِّ
ولابد أن نشٌر إلى الخطوات الأولى لتعلمّ مهارات الكلبم، إذ أنها تعتمد على السإال والجواب، 

وٌزداد عدد الجمل داخل الحوار بشكل تدرٌجً، ولٌتعرّؾ التلمٌذ على أنماط متنوعة من 
 .الأسالٌب كالاستفهام، الأمر، النهً، النداء والتعجب، مع إدراك وظٌفتها

 
 : 3 أهداف التحدّث- 5.2
هناك أهداؾ كثٌرة ومتنوّعة للتحدّث ومختلفة ٌمكن ذكر بعضها على سبٌل المثال لا      

 :الحصر على النحو التالً
 :  أهداف عامّة - أ

 .تعوٌد التلبمٌذ على إجادة النطق وطلبقة اللسان -

 .تعوٌد التلبمٌذ على التفكٌر المنطقً وترتٌب الأفكار وربطها مع بعضها البعض -

 .تنمٌة الثقة فً النفس، كمواجهة زملببه فً المدرسة أو خارجها -

 .التؽلبّ على العٌوب النفسٌة كالخجل والانطواء -

 .اكتشاؾ المهارات الكمٌنة وشحذها بطرٌقة تسمح بعدم إضاعة المواهب -

 .أن ٌعبّر عن أفكاره مستخدما النظام الصحٌح فً تركٌب الكلمة العربٌة -

 .أن ٌعبٍّر عن نفسه تعبٌرا واضحا ومفهوما فً مختلؾ المواقؾ -

 .أن ٌكتسب ثروة لؽوٌة تسهّل علٌه التحدّث -

 .أن ٌكتسب ثروة كلبمٌة لفظٌة -

 :  أهداف خاصّة - ب

 .تمكٌن الأفراد من التعبٌر عما فً نفوسهم أو ما ٌشاهدونه بعبارات سلٌمة -

                                                           
 .179عبد العزٌز أبو الحشٌش وزملببه، مرجع سابق ، ص : المهارات اللؽوٌة فً اللؽة والفكر 1
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منح الفرد القدرة على تنسٌق عناصر الأفكار المُعَبَّر عنها بما ٌضفً علٌها جمالا "  -
امع  .وقوة تؤثٌر على السَّ

ٌّؾ لمواقؾ الحٌاة، عن طرٌق المناقشات ، المحاضرات والأخبار -  .اتّساع دابرة التك

ٌّل والابتكار والتعبٌر الصحٌح -  .1"تهذٌب الوجدان والشعور وممارسة التخ

التحدّث أو الكلبم ٌحتلّ مكانا بارزا بٌن المهارات اللؽوٌة وفنونها، التً تضع تلمٌذا  -
ٌّر عما ٌرٌد مما تعطٌه ثقة كبٌرة بالنفس، وهذه المهارة تُكتَسب  ٌتفاعل مع مجتمعه لٌع

 .بالتدرٌب بإتباع مناهج وطرق وأسالٌب واستراتٌجٌات تدرٌبٌة معٌنة
 

 .مهارة القــــراءة/ ثالثا
تُعدّ القراءة عنصرا أساسٌا من عناصر الاتصال اللؽوي باعتبارها الفنّ الثالث من فنون اللؽة 

ًّ المجتمعات، لأنّها وسٌلة لمواكبة التطوّر،  والإقبال على القراءة من المعاٌٌر التً ٌقاس بها رق
 كان  صلى الله عليه وسلّموتتضح أهمٌتها بصورة واضحة فً أن التوجٌه الإلهً الأول لسٌد الخلق

اقرأ باسم ربك الذي خلق، خلق الإنسان من علق اقرأ وربّك : * بالأمر بالقراءة فً قوله تعالى
 .2*الأكرم الذي علمّ بالقلم علمّ الإنسان ما لم ٌعلم 

 :مفهوم القراءة- 1.3
     قد اختلفت مذاهب الباحثٌن التربوٌٌن فً إعطاء مفهوم القراءة فمنهم من ٌرى عملٌة 

مٌكانٌكٌة تهتمّ بفكّ الرموز، ومنهم من ٌرى أنها عملٌة عقلٌة مركّبة ترتبط بالتفكٌر بحسب 
 :درجات ذلك التفكٌر، وٌمكن أن نعدّد مفاهٌم القراءة فٌما ٌلً

القراءة عملٌة لؽوٌة، ومن هنا تبرز أهمٌة الخبرة اللؽوٌة وتنمٌتها من خلبل الخبرات  -
المشتركة، والمناقشات وزٌادة المحصول اللؽوي من الكلمات وقراءة القصص، وٌجب 

 .3التركٌز هنا على تنمٌة وعً الطفل وإدراكه بؤن القراءة حدٌث مكتوب

الحروؾ، الحركات  )القراءة عملٌة عضوٌة نفسٌة عقلٌة، ٌتمّ فٌها ترجمة الرموز المكتوبة  -
تةٌ ) ، إلى معانٍ مقروءة (والضوابط  مفهومة، ٌتّضح أثر إدراكها عند ( صامتة/ مُصَوَّ

القارئ فً التفاعل مع ما ٌقرإه وتوظٌفه فً السلوك الذي ٌصدر عنه أثناء القراءة أو بعد 
 .4الانتهاء منها

القراءة عملٌة عقلٌة ٌستخدم الإنسان فٌها عقله فً فهم وإدراك مؽزى الرسالة التً تنتاقل  -
إلٌه، وهً لٌست مهارة آلٌة بسٌطة، كما أنها لٌست أداة مدرسٌة ضعٌفة، إنّها أساسا عملٌة 

ذهنٌة تؤملٌة، وهً نشاط ٌنبؽً أن ٌحتوي على كلّ أنماط التفكٌر والتقوٌم والحكم 
 .5والتحلٌل

القراءة لٌست مجرّد تعرّؾ بصري برموز المطبوعة، وإنما تصٌر قراءة بالتدبٌر  -
والإدراك وفهعم العلبقات بٌن الحروؾ والكلمات والجمل، ولكً تنموا المهارات اللؽوٌة، 

 :وٌتمّ التؽلبّ على صعوبتها ٌنبؽً مراعاة ما ٌلً
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 (.5-1 )الآٌة : سورة العلق 2
 .03، ص 2009طه علً حسٌن الدلٌمً وزمٌله، دار الكتب الحدٌثة، عمان، : الاتّجاهات الحدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌة 3
 .04المرجع نفسه، ص  4
 .85، ص1985، 1ناٌؾ معروؾ، دار النفابس للطباعة والنشر والتوزٌع، ط: خصابص اللؽة العربٌة وطرابق تدرٌسها 5
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  فهم القراءة لا ٌعنً اكتساب التلمٌذ آلٌات القراءة فقط، وإنّما ٌعنً التعرّؾ على المادّة
 .المقروءة، وفهم محتواها والتفاعل معها

  ،مراعاة خصابص اللؽة العربٌة والاستفادة من عوامل تسهٌل عملٌة القراءة والاستماع
كما تعدّ القراءة من العملٌات النفسٌة وإحدى المهارات الأساسٌة المكوّنة للبعد المعرفً 

بالنسبة للفرد وهدؾ ربٌس من أهداؾ المدرسة الابتدابٌة، وطرٌقة ربٌسة من طرق 
 .1الوصول إلى المعرفة

 : مهارة القراءة- 2.3
     إنّ القراءة مهارة لؽوٌة تتضمن ثلبث مهارات ربٌسة مترابطة، كلهّا ضرورٌة فً المرحلة 

مهارة : الأساسٌة الأولى، وهً مهارات متّصلة ومن الضروري العمل على تنمٌتها، وهً متمثّلة
 :التعرّؾ، مهارة النطق ومهارة الفهم، وفٌما ٌلً شرح لهذه المهارات الثلبث

المقصود بها التعرّؾ على الكلمات بصرٌا وصوتٌا ودلالٌا وتتضمن : مهارات التعرّف - أ
 :مجموعة من المهارات الفرعٌة بدورها على نحو

  مهارة شكل الكلمة والمقصود به إشكال الحروؾ العربٌة والتمٌٌز بٌنها وأشكال الكلمات
 .والتمٌٌز بٌنها

  مهارة صوت الكلمة بمعنى التعرّؾ على أصوات الحروؾ وخاصة المتشابهة
 .والمتجاورة فً المخارج

 وتتمثّل فً ربط الكلمة وصوتها بالمعنى المناسب: مهارة معنى الكلمة. 

وٌقصد بها نطق المتعلم لأصوات الحروؾ نطقا صحٌحا منفردا فً  : مهارة النطق - ب
 .الكلمات

والمقصود بها تمكٌن المتعلم من معنى الكلمة والجملة والربط بٌن : مهارات الفهم - ت
المعانً بشكل منظم والاحتفاظ بهذه المعانً والأفكار وتوظٌفها فً مختلؾ المواقؾ 

الحٌاتٌة الٌومٌة، وهذه المهارات هً المهارات المنشودة من تعلٌم القراءة ولكنها تتطلب 
 :جملة من المهارات الفرعٌة الآتٌة

 .مهارات تحدٌد الفكرة العامة أو الشاملة للنص المقروء -

 .مهارات تحدٌد الأفكار الثانوٌة أو الفرعٌة للنص المقروء -

 .مهارات تحدٌد الكلمات أو المفردات المفتاحٌة -

 .مهارات تحدٌد ما بٌن السطور من معانً وأفكار ودلالات -

 .مهارات تحدٌد نقد المقروء وإصدار الحكم علٌه -

 .مهارات تحدٌد وفهم الاتجاهات الحدٌثة -

 .مهارات تحدٌد الوحدات اللؽوٌة الأكبر من الكلمة، الجملة، الفقرة والنصّ  -

 .مهارات الاحتفاظ بالمقروء -

 .مهارات استخدام هذه الأفكار فً مواقؾ حٌاتٌة مختلفة وجدٌدة -

 .2مهارات إعطاء الرمز اللؽوي معناه الخاص -

 .(الكلمات والجمل والمحتوى والفكرة  )القدرة على الفهم  -

                                                           
 .184رشدي أحمد طعٌمة، مرجع سابق، ص: مستوٌاتها، تدرٌسها وصعوباتها-المهارات اللؽوٌة 1
 .79إبراهٌم محمد علً، بدون ط، ص : المهارة القرابٌة وطرق تدرٌسها بٌن النظرٌة والتطبٌق 2
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 .الطلبقة والانسٌاب -

 .1العمل على تجنّب الأخطاء ومحاولة علبجها على الفور -

 .تحدٌد واستخراج الأفكار والنقاط البارزة -

 .التعرٌؾ بٌن الأفكار الربٌسة والثانوٌة -

 .فهم العلبقات القابمة بٌن الأفكار ومعانٌها -

 .استخدام الرموز ومختصرات وتسجٌل الأفكار بعبارة موجودة -

 .تنوٌع السرعة فً القراءة لما ٌناسب الؽرض منها -

-  

 .2تنظٌم المعلومات المكتسبة من المقروء -
 :ومن هنا ٌمكن ذكر بعض الأسس العامة التً ٌمكن تفٌد المتعلمَّ لو أضاؾ إلٌها المعلمّ خبرته

فهم المعنى الإجمالً للقطعة المقروءة من النص عن طرٌق القراءة الصامتة ومناقشة  -
 .المعلم إٌاها قبل القراءة الجهرٌة

ٌجب أن تكون للقراءة الجهرٌة وظٌفة اجتماعٌة وأن ٌحمل القارئ إلى السامعٌن فكرة  -
هم بحاجة إلى سماعها أي أن ٌكون للقراءة عرض اجتماعً خاص ٌرمً التلبمٌذ إلى 

 .تحقٌقه

تشجٌع الإلقاء الجهري أمر ضروري حتى ٌتحقق  للتلمٌذ إحساس وتصبح قراءته  -
 .طبٌعٌة ؼٌر مصطنعة، وتصٌر القراءة الصادقة محبّبة للجمٌع

 إن القراءة عملٌة عقلٌة مركّبة، وهً تنقسم إلى عدّة أقسام، ٌمكن : أنواع القراءة- 3.3
 :استخلبصها فً نوعٌن أساسٌن هما

هً التً ٌدرك فٌها القارئ المعنى المقصود بالنظر دون نطق الكلمات أو :  القراءة الصامتة* 
الهمس بها وهذه القراءة هً أسرع من القراءة الجهرٌة، وهً وسٌلة للسرعة والفهم، ولذا زاد 

 .3اهتمام التربوٌون بتثبٌت هذه القراءة فً سن مبكرة عادة
 

     وهذا النوع من القراءة أصبح ضرورٌا جدا فً حٌاتنا لكثرة المواقؾ التً تقتضً وتشمل 
قراءة الصحؾ والمجلبت وقراءة الرسابل الخاصة والقراءة من المكتبات العامة وكذا القراءة 

 .4للمراجعة السرٌعة قبٌل الامتحانات إلى ؼٌر ذلك من المواقؾ
 .إن إتقانها ٌتطلب دقّة واستؽلبلها وثروة لؽوٌة وعمق فً عملٌة الفهم وسرعة القراءة -

 مزاٌا القراءة الصامتة : 

     إن هذا النوع من القراءة ٌوفر الطمؤنٌنة للتلمٌذ حٌث أنه ٌتحرر من متابعة المعلمّ كمن 
 .تصوٌب الأخطاء اللؽوٌة والنحوٌة والتً قد ٌقعون فٌها عند القراءة الجهرٌة

تدفع القراءة الصامتة القار إلى التؤمّل فً المادة المقروءة وعدم الاشتؽال بشًء سواه،  -
ٌّد وٌنهً القراءة على إصدار الأحكام النقدٌة  .وهذا ٌإدي إلى الفهم التامّ والاستٌعاب الج

                                                           
 .317، ص 2000محمد صلبح الدٌن، دار الفكر العربً، القاهرة، : اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة 1
 .118حسٌن شحاتة، ص : تدرٌس اللؽة العربٌة 2
 .100، ص 2008، 1عبد اللطٌؾ حسن فرح، دار الحامد للنشر والتوزٌع، عمان،  ط: منهج المرحلة الابتدابٌة 3
 .208علً سامً الحلبق، ص : تدرٌس مهارات اللؽة العربٌة وعلومها 4
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توفٌر الوقت حٌث أن القراءة الصامتة أسرع بكثٌر من القراءة الجهرٌة، وذلك لعدم  -
ق القارئ فً كثٌر  الحاجة إلى النطق أو التنفٌذ لإخراج الحروؾ من مخارجها مما ٌعوِّ

 .من الأحٌان

ٌّد وحصر الذهن فً  -  إنّها تشمل جمٌع التلبمٌذ أثناء الحصة وتتٌح لهم فرصة التؤمل الج
 .1المادة المقروءة وفهمها بكل دقّة

 القراءة الجهرٌة : 

هً القراءة التً تشتمل على متطلبات القراءة الصامتة من تعرّؾ بصري للرموز الكتابٌة، 
وإدراك عقلً لمدلولاتها وتزٌد علٌها التعبٌر الشفوي عن هذه المدلولات والمعانً ونطق 

 .2الكلمات والجهر بها وبذلك كانت القراءة الجهرٌة أصعب من الصامتة
 فالقراءة الجهرٌة هً التً ٌنقل فٌها القارئ إلى المستمع، المعانً والألفاظ مستعٌنا بجهاز 

 .3النطق
وتعنً القراءة الجهرٌة أٌضا تحوٌل الرموز المكتوبة إلى رموز صوتٌة عن طرٌق النطق مع 
حسن الأداء والفهم وهً تقوم على رفع الصوت وتحرٌك اللسان والشفتٌن، وتتطلب مهارات 

 .4صوتٌة وإلقاء وإحساس والمزاج والمشاعر التً ٌقصدها الكاتب
     ومن هنا ٌمكن استخلبص مجموعة خصابص أو مزاٌا القراءة الجهرٌة، وهً متمثّلة فٌما 

 :ٌلً
إنها وسٌلة من أهم وسابل التدرٌس على سلبمة النطق وجودة الأداء وحسن الإلقاء،  -

وتساعد على التعبٌر عن مادة المقروء بالصوت الذي ٌناسبه وبالنؽمة التً تلببمه من 
 .فرح وسرور وألم وحزن وؼٌر ذلك

القراءة الجهرٌة تعٌن المعلم على إخراج المتعلمّ من دابرة الانطواء والخجل، والتلعثم  -
 .على اكتشاؾ عٌوب النطق، وتشخٌصها قصد علبجها والقضاء علٌها

تمنح القراءة الجهرٌة ثقة بالنفس تعٌنه على مواجهة الآخرٌن وتُمِدّه بالطاقة المعنوٌة  -
 .التً تساعده على مواجهة المواقؾ واكتساب مٌزة القٌادة والتوجٌه والإرشاد لؽٌره

ٌستخدم القارئ عددا من الحواس وٌوظفها أثناء القراءة الجهرٌة فٌستخدم العٌن فً  -
إبصار المقروء والتعرّؾ علٌه، واللسان فً النطق وتحوٌل الرموز المكتوبة إلى رموز 

مقروءة، وٌستخدم الآذنٌن فً ضبط الإٌقاع وتحقٌق الفهم والإدراك وقٌاس سلبمة 
النطق وإخراج الحروؾ من مخارجها ٌستخدم الحنجرة  لإخراج الحروؾ من مخارجها 

والأصوات المنؽّمة حسب الموقؾ، وٌستخدم صفحة الوجه، فً إظهار الانفعالات مع 
 .5المادة المقروءة، إما فرحا أو سرورا وإما ألما وحزنا أو دهشة وتعجّبا

 . تعٌن التلبمٌذ على اكتشاؾ عٌوب النطق وتشخٌصها من طرؾ المعلمّ -

 

  : طرائق تدرٌس مهارات القراءة- 4.3

                                                           
 .209المرجع السابق، ص  1
 .87أحمد صومان، مرجع سابق، ص : أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة 2
 .100عبد اللطٌؾ حسٌن فرح، ص : منهج المرحلة الابتدابٌة 3
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     لقد تؤثّرت طرابق تعلٌم القراءة العربٌة بنظرٌات علم النفس التربوي، ولمّا كانت هذه 
النظرٌات بعٌدة كلّ البعد عن العلوم التجرٌبٌة، كان علٌنا أن نتجاوز ما ٌخالؾ الصواب، وذلك 

 .1بالعودة إلى الطفل ومزاٌاه الإنسانٌة، وإلى العربٌة والخصابص اللؽوٌة
 2وتقوم على: الطرٌقة الهجابٌة: 

تعلمّ الحروؾ الهجابٌة بؤسمابها وصورها، وفقا لترتٌبها الألفبابً وبعد الانتهاء من تعلٌم / أ
الحروؾ، ٌبدأ توظٌفها فً مقاطع وكلمات بحٌث ٌتعرّؾ التلبمٌذ بجمٌع الحروؾ المختلفة فً 

 .أول الكلمة ووسطها وآخرها
تَ، تُ، تِ ،  )الفتحة، الضمة والكسرة : تعلمّ الحروؾ الهجابٌة مرتّبة بالحركات الثلبث/ ب

 .وهكذا حتى الانتهاء من جمٌع الحروؾ الأبجدٌة
تعلمّ الحروؾ الهجابٌة من خلبل الكلمات، فتهجًّ كلّ كلمة بذكر الحرؾ الأول مع حركته، / ج

ٌّة الحروؾ فً الكلمة الواحدة  .وهكذا مع بق
 وتعدّ هذه الطرٌقة وسطا بٌن الطرٌقة الهجابٌة والصوتٌة، حٌث أنها :  الطرٌقة المقطعٌة

تحاول تعلٌم الأطفال القراءة بتقدٌم وحدات لؽوٌة أكبر من الصوت اللؽوي أو الحرؾ، ولكنها 
أقلّ من الكلمة، ففً الؽالب تتؤلؾ من مقطعٌن أو أكثر، وسمٌّت بالمقطعٌة لأن التلبمٌذ بهذه 
الطرٌقة ٌتعلمّون جملة من المقاطع ثمّ ٌقوموا بتشكٌل كلمات من هذه المقاطع، ولذلك ٌمكن 

 .3اعتبارها طرٌقة تركٌبٌة تحلٌلٌة

 ٌّا، وذلك أنها تبدأ :  الطرٌقة الكلٌة أو التحلٌلٌة وهذه الطرٌقة تختلؾ عن السابقتٌن اختلبفا كل
بتعلٌم الطفل الكلمات قبل الحروؾ، وٌتعلمّ من خلبلها الكلّ قبل الجزء على اعتبار أن هذا هو 

 : الترتٌب الطبٌعً والمنطقً فً الكلبم، وٌندرِج تحت هذه الطرٌقة  الأقسام التالٌة

وهً الأكثر شٌوعا فً تعلٌم القراءة، وقد سمٌّت بطرٌقة الشكل العام للكلمة، : طرٌقة الكلمة -
وأساسها التمكّن من الشكل العام لها بالعٌن أو الأصحّ بالقلم، فً نفس الوقت وقت نطقها 

بالفم، ثم تكرار هذا العمل، حتّى ٌنطق الكلمة آلٌا، ولا تُنطَق مجزّأة، بل تُنطَق بشكل كلً 
 .4ودفعةً واحدة، وتستخدم هذه الطرٌقة مع الصؽار

وهً تبدأ بجملة تامّة المعنى، وطرٌقتها تختلؾ بحٌث تقوم على أن الطفل : طرٌقة الجمل -
ٌرى الأشٌاء فً البداٌة ككلّ، ثمّ ٌبدأ بتجزبتها، وتبدأ هذه الطرٌقة بعرض الجمل ٌمرّن 

 .5المعلمّ تلبمٌذه على القراءة، حتى ترسّخ فً أذهانهم

تقوم على عرض وحدات تحمل معنىً واضحاً للتلمٌذ على شكل قصة، لتشدّ : 6طرٌقة القصة -
لتشدّ انتباه التلبمٌذ، وتٌسّر علٌهم الحفظ، وتقترن هذه القصة بصور تساعد التلبمٌذ، فً 
ب التلبمٌذ على حفظ الكلمات والجمل بمختلؾ  ٌُدرَّ استنتاج المعنى، وتذكّر المقروء، ثم 
أشكالها، وهً تقوم على خصابص تتوفّر فً القصة، من سرد وتشوٌق وإثارة والتوقّع 

والمتابعة، وكلها أمور تُسهم فً التعرّؾ على المؽزى من القصة، واستنتاج المعانً وترتٌب 
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الأحداث ونسب الأحداث إلى فاعلها، حسب سٌاق دورها فً القصة وفقا للبداٌة والعقدة 
 .والختام والصراع الدابر فً القصة

ٌُعاب على       وتتّفق هذه الطرٌقة مع مٌول الأطفال الصؽار ورؼباتهم فً قصّ القصص، و
هذه الطرٌقة تركٌز التلبمٌذ على نحو القصة والسرد وتتبّع الأحداث أكثر من تركٌزهم على 
التعرّؾ على الكلمات والجمل وتحلٌلها وهذا من شؤنه أن ٌشوّه قراءة التلبمٌذ وٌجعلها ؼٌر 

مدقّقة، لأنه فً القراءة ٌتّبعون الأحداث، حسب ما ٌتذكّرونه دون عناٌة بالكلمات والجمل مما 
ٌجعل الارتجال والخروج عن النصّ المقروء مما ٌنحرؾ عن الهدؾ الأكبر وهو الاستؽلبل 

 .القرابً وتحلٌل الجمل
وهً طرٌقة الجمل بذاتها، إلا أنّ العبارة لا ٌشترط فٌها المعنى التامّ، : طرٌقة العبارة -

فٌقدّم اختٌار ألفظ العبارة على معناها المتكامل، ومن هنا ٌتّضح أن طرابق تعلٌم القراءة 
 .متعددة ومختلفة ومتفاوتة فٌما بٌنها

     لذا وجب على المدرّس اختٌار الطرٌقة الأنسب لمستوى التلبمٌذ التً توافق قدراتهم العقلٌة، 
ٌّد  .وٌنظر إلى الفروق الفردٌة، من أجل التحصٌل اللؽوي الج

 ٌُعدُّ التكامل والوظٌفة والارتباط بالمواقؾ :  تعلٌم القراءة فً ضوء الاتّجاهات الحدٌثة  
الاجتماعٌة والتعلمّ الذاتً من أبرز الاتّجاهات الحدٌثة فً تعلٌم اللؽات القومٌة، وارتباط 

إستراتٌجٌة القراءة بالكتابة بالاعتماد على البرنامج الإثرابً لكل منها فً ّالإعداد والتنفٌذ 
ٌُقصَد بالمنحنى التكاملً تدرٌس مناهـــج اللؽة وفق ما ٌراه كلّ : المنحنى التكاملً. - والتقوٌم

استخدام استراتٌجٌات تدرٌس تتٌح للطلبة فً مواقؾ التعلمّ ": كلودٌا " و " شــو " من 
والتعلٌم اللؽوي والربط بٌن المهارات الأربعة من جهة، وبٌنها وبٌن التفكٌر من جهة ثانٌة، 
وربط هذه المنظمة المتكاملة مع محتوٌات المناهج الدراسٌة الأخرى من خلبل ما ٌمكن أن 
ٌقوم به التلبمٌذ من نشاطات بحثٌة ولؽوٌة فً مجالات المحتوٌات الأخرى وتوظٌؾ التعلٌم 

أحد أهم الركابز التً تقوم علٌها اللؽة " اللؽوي فً الاتصال وحلّ المشكلبت، والتكامل هو 
الجمالٌة فً بناء المناهج والتً تعتمد على الكلٌة، فالمنهاج الجمالً هو كلّ متوازٍ متماسكٍ بلب 
أجزاء مُبَعثرة، وهذه المعاٌٌر الدالةّ على كلٌة المنهاج ووحدته هً التوازن والتماسك والتكامل 

ووجود أحدهما فً الأؼلب، فالتكامل ٌقوم على أسس وحدة المعرفة ووحدة الخبرة، ووحدة 
 .1الشخصٌة 

     فالتلبمٌذ ٌتعلمّون المعارؾ المختلفة فً هذا الاتجاه بطرٌقة متكاملة، وٌبنون خبراتهم، 
 .وٌكتسبون مهارات وأسالٌب التفكٌر والاتجاهات والقٌم التً تإثّر فً مختلؾ جوانب الشخصٌة

  : أهداف تدرٌس القراءة- 5.3
     إن الهدؾ العامّ لتعلٌم القراءة هو مساعدة كلّ تلمٌذ على أن ٌصبح قاربا مقتدرا ومتنوّعا إلى 

 :2المدى الذي ٌسمح بتنمٌة قدراته فً التعامل مع الخدمات والبرامج المتاحة له، ومن أهمها
 .تنمٌة المٌل إلى القراءة وتوسٌع الخبرات وتنمٌة القدرات الاجتماعٌة - أ

 .توسٌع مدارس التلبمٌذ وزٌادة ثقافتهم العامة، وزٌادة الثروة اللؽوٌة لهم - ب

ٌّن فً القصّة - ت  . إمتاع القارئ وتسلٌته فً وقت فراؼه بما ٌستهوٌه من لون قرابً مع

                                                           
-جدار الكتاب العالمً للنشر والتوزٌع- محمد فندي عبد الله، عالم الكتب الحدٌثة: أسس تعلٌم القراءة النافذة للطلبة المتفوّقٌن عقلٌا 1
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القراءة أداة تعلٌم فً الحٌاة المدرسٌة، فالمتعلمّ لا ٌستطٌع التقدّم فً تعلمّه إلا إذا اكتسب  - ث
 .مهارات القراءة

الارتقاء بمستوى التعبٌر عن الأفكار، فهً تثري حصٌلة القارئ اللؽوٌة، وتمكّنه من  - ج
 .التعبٌر عن الأفكار، وتمكّنه من التعبٌر عمّا ٌجول بخاطره أو ٌرٌد أن ٌقؾ علٌه

 .للقراءة دور هامّ فً المجتمع - ح

العمل على تنمٌة الاستعدادات والمهارات التً تلتزمها القراءة وهذا ٌشمل خلق الاهتمام  - خ
بالقراءة وتهٌبة العقل للقراءة بتفكٌر وإمعان ودقّة والاعتماد على النفس فً إدراك 

 .الكلمات

تؤكٌد الصلة وتعزٌزها بكتاب الله وسنّة نبٌه والاعتزاز بما خلفّه لنا الآباء والأجداد من  - د
 .تراث فكري وأدبً وعلمً ولؽوي

 :1     كما ٌمكن الإشارة أٌضا إلى أهداؾ خاصّة لتدرٌس مهارات القراءة
 .جودة النطق وحسن الأداء وتمثٌل المعنى -

 .تنمٌة المٌل إلى القراءة -

 .الكسب اللؽوي وتنمٌة حصٌلة التلبمٌذ من المفردات والتراكٌب الجدٌدة -

كسب مهارات قرابٌة مختلفة كالسرعة والاستقلبل بالقراءة، والقدرة على تحصٌل  -
 .المعانً وإحسان الوقؾ عند اكتمال المعنى

 .إخراج الحروؾ من مخارجها الصحٌحة ونطق الكلمات نطقا صحٌحا -

 .مراعاة الضبط اللؽوي والنحوي للكلمة ومواطن الوقؾ -

 .تنمٌة روح النقد والحكم لدى التلمٌذ -

 .تنشٌط خٌال التلمٌذ وتؽذٌته -

 .تقوٌة دقّة الملبحظة لدى التلمٌذ وتعوٌده على الانتباه والتركٌز -

 : مهارة الكتابة/  رابعا
     إلى هنا، آن الأوان أن نعرّج سطحٌا على المهارات الفرعٌة والتً تحتوي على كلّ من 

مهارتً القراءة والكتابة، حتّى نبسّط فكرة مظاهر الكتابة ونوجز فٌما ٌلً بعضا منها على سبٌل 
 :2المثال لا الحصر

 .اللفظ بالكلمات المحدّدة فً النص لفظا صحٌحا -

 .قراءة النصّ المكتوب بسرعة مناسبة -

 .تمٌٌز الحروؾ والحركات ووضعها فً مكانها -

 .ٌكتب جملب وعبارات بكلمات محدّدة -

 .ٌستخدم علبمات الترقٌم فً مواضعها الصحٌحة -

 .القدرة على رسم الحروؾ والتمٌٌز بٌنها -

 .احترام حجم الحروؾ والمسافات -

 .المحافظة على وضعٌة مناسبة تجاه الورقة أثناء الكتابة -

 .احترام السرعة المناسبة أثناء الكتابة -
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 .القدرة على الإجابة الشفهٌة وإعادة كتابتها -

 .القدرة على التمٌٌز بٌن الأشكال والأشٌاء -

 .القدرة على استعمال إحدى الٌدٌن بالكفاءة -

 .تحدٌد أداة الكتابة إفلى أعلى وأسفل -

 .تحرٌك أداة الكتابة بشكل دابري -

 .القدرة على نسخ الحروؾ -

 .كتابة الكلمة كتابة توافق قواعد الإملبء -

القدرة على تنظٌم هذه الأفكار لما تقتضٌه طبٌعة كل لون من ألوان الكتابة ومن هنا  -
تعتبر الكتابة أحد الأنشطة التً تحرص المدرسة على تزوٌدها للتلبمٌذ وتضعها مع 

 .القراءة فً قمة أهدافها والتً نشؤت أصلب لأجلها
 : طرائق تدرٌس الكتابة- 1.4

     الكتابة عملٌة ضرورٌة للحٌاة العصرٌة سواءً بالنسبة للفرد أو المجتمع، وهً مهمّة فً 
تعلٌمها باعتبارها عنصراً أساسٌاً من عناصر الثقة وضرورة اجتماعٌة لنقل الأفكار والتعبٌر 
عنها للوقوؾ على أفكار الؽٌر والإلمام بها، فتعلٌم الكتابة ٌعنً الاهتمام بثلبث نقاط ربٌسة لا 

 :1تقلّ أهمٌة عن تعلمّ القراءة فً حد ذاتها
الكتابة بشكل ٌتصؾ بالأهمٌة الاقتصادٌة مناسب لمقتضى الحال وهذا ما ٌسمى بالتعبٌر  -1

 .التحرٌري

 .الكتابة السلٌمة من حٌث الهجاء وعلبمات الترقٌم والمشكلبت الكتابٌة الأخرى -2

الكتابة بشكل جمٌل، فالثانً والثالث متّصلبن بمهارة ٌدوٌة فً الكتابة أو ما ٌسمى  -3
 . بآلٌات الكتابة أو مهارات التحرٌر العربً

 :       ومن هنا نتطرّق إلى تحدٌد مراحل الكتابة
مرحلة التهٌبة والاستعداد للكتابة وتبدأ برسم عشوابً إلى أن ٌصبح الطفل قادرا على  .1

 .رسم الحروؾ

 .مرحلة تحسٌن الكتابة وتجوٌد الخطّ  .2

 .صحة القراءة والكتابة معاً  .3

 :2     ومن هنا ٌتّضح وجود طرٌقتٌن لتعلمّ الكتابة لكلّ منها مزاٌاها 
وهذه الطرٌقة تمتاز بالسهولة لأنها تشبه حروؾ الطابعة كما : طرٌقة الحروؾ المنفصلة: الأولى

 .أنها تحتاج إلى حركات أقلّ لتشكٌل الحروؾ وكتابتها
هذه الطرٌقة تمتاز بؤنها تعطً الفرصة لقراءة المادّة المكتوبة، : طرٌقة الحروؾ المتّصلة: الثانٌة

 .ؼٌر أنها قد تفصل التلمٌذ عن بعض الحروؾ ولا ٌستطٌع التمٌٌز بٌنها
     كما ذكرنا سابقا أنّه ٌتوجب على التلمٌذ كً ٌستطٌع الكتابةَ، فإنّه ٌنبؽً أن ٌكون ذا قدرات 
ٌّة هامّة، لاكتسابه لمهارات الكتابة التً تساعد التلمٌذ على اكتساب تعلمّ الكتابة بشكل ٌسٌر،  أول
فالكتابة إما تعنً التعبٌر الكتابً فً فكر التلمٌذ لفظا وأسلوبا وإما تعنً الأداة الرمزٌة للتعبٌر 

 .عن الفكرة برسم إملببً
 

                                                           
 .19، ص 1990بوزٌد صلٌحة، الجامعة الأردنٌة، الأردن، : مهارة الكتابة ومشكلبتها عند تلبمٌذ الطور الأول من التعلٌم الأساسً 1
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 : الإمـــــــلاء
     هو تحوٌل الأصوات المسموعة، المفهومة إلى رموز مكتوبة على أن توضع هذه الحروؾ 

 .فً مواضعها الصحٌحة من الكلمة وذلك لاستقامة اللفظ وظهور المعنى المراد
 : (المنقول  )الإملبء المنسوخ - 

     ٌتمثّل فً عرض النصّ الإملببً على السبورة وفً الكتاب أو فً بطاقات خاصة، وٌقوم 
المعلم بقراءته ومناقشته مع التلبمٌذ لتحلٌل بعض الكلمات ثمّ ٌملً علٌهم، على أن ٌبقى النصّ 

، وهذا النوع من الإملبء ٌناسب 1معروضا أمامهم لٌنقلوا أٌة كلمة ٌتعذّر علٌهم كتابتها ؼٌابٌا
 .المرحلة الابتدابٌة وخاصة فً الصفوؾ الثلبثة الأولى، لتهٌبة التلبمٌذ لؽوٌا من لدن المدرّس

 :الإملبء المنظور- 
      ٌنطبق هذا النوع من الإملبء فً الحلقة الثانٌة من المرحلة الابتدابٌة وتتلخّص طرٌقة 

إجرابه فً أن ٌقرأ المدرّس القطعةَ التً ٌمكن أن تكون فً الكتاب أو مثبّتة على السبورة ، وبعد 
قراءة المدرّس لها ٌقوم التلبمٌذ بقراءتها أٌضا، ومن ثمّ تناقش الأفكار والمعانً وتهجّى الكلمات 
هجاء شفوٌا من النصّ ثم توجّه الأنظار إلى الكلمات التً قد ٌقع فٌها الخطؤ أو موضوع الدرس، 

وبعد أن ٌطمبنّ المعلمّ إلى فهم التلبمٌذ ٌخفً القطع ثمّ ٌقوم بإملببها علٌهم لٌقؾ على درجة 
 .استٌعابهم وتذكّرهم للحروؾ، على أن ٌكون صوته مسموعا بوضوح تامّ 

 : الّإملبء ؼٌر المنظور- 
ٌُفهم مدلوله من خلبل تسمٌته إذ لا ٌعرض فٌه النص الإملببً على التلبمٌذ بل       والذي 
حَ المعانً والمفردات والتراكٌب  ٌكتفً بقراءته على مسمعٍ منهم ثمّ ٌجري مناقشة، لتوضَّ

  .2اللؽوٌة، ولا بؤس من الإشارة إلى القواعد الإملببٌة التً لها صلة بالمفردات الصعبة 
 :الإملبء الذاتً- 

     وهو أن ٌملً التلمٌذ النص الإملببً ؼٌبا عن نفسه من ذاكرته، وهذا الأمر ٌتطلبّ أن ٌكون 
قد حفظه عن ظهر قلب من قبل، أي أن ٌطلب المدرّس من تلبمٌذه أن ٌحفظوا نصّا لا ٌتجاوز 

  .3بضعة أسطر إلى كتابته فً القسم، بإشراؾ منه 
 : الإملبء الاختٌاري-

     وهو الذي ٌستهدؾ قٌاس قدرات التلمٌذ ومدى تقدّمه فً الكتابة الإملببٌة المقررة وفقا 
المنهج المُعَدّ لذلك، وهذا النوع من الإملبء ٌقوم به المدرّس فً جمٌع الصفوؾ وفً شتّى 

  .4المراحل، قصد تقوٌم عمله ومدى استفادة التلبمٌذ منه 
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 : أهداؾ تدرٌس الإملبء- 2.4
     للئملبء ؼاٌة تتجلى فً ما ٌنجم عنها من اكتساب للمهارات اللؽوٌة وتدرٌبهم على استؽلبلها 

فً التواصل بشكل ٌجعل من عملٌة التواصل عملٌة نقل واستقبال لمختلؾ الأفكار والرإى، 
  :1وفٌما ٌلً بعضا من تلــــكم الأهداؾ كمثال لا حصرا 

تدرٌب التلبمٌذ على رسم الحروؾ والكلمات رسما صحٌحا مطابقا لما اتّفق علٌه أهل اللؽة * 
ٌّة تحكم ضبط الكتابة  .من أصول فن

تذلٌل الصعوبات الإملببٌة التً تحتاج إلى مزٌد من العناٌة، كرسم الكلمات المهموزة أو * 
المختومة بالألؾ، أو الكلمات التً تتضمّن بعض حروفها أصواتا قرٌبة من أصوات الحروؾ 

 .الأخرى
تدرٌب التلبمٌذ على تحسٌن الخطّ مما ٌساعدهم على تحسٌنه، والتمكّن من قراءة المفردات * 

 .والتركٌب اللؽوٌة وفهم معناها فهما صحٌحا
ٌتكفّل درس الإملبء بتهٌبة العٌن عن طرٌق الملبحظة، والأذن لتعوٌد التلبمٌذ على حسن * 

الاستماع وجودة الإنصات والتمٌٌز بٌن الأصوات المتقاربة نطقا وتهٌبة الٌد عن طرٌق الآلٌة 
 .الصحٌحة فً مسك القلم

 .ٌحتلّ الإملبء منزلة كبٌرة بٌن فروع اللؽة فهو من الأسس المهمّة للتعبٌر الكتابً* 
 .تعوٌد التلبمٌذ على الٌقظة وحسن الإنصات وحسن الاستماع* 

 .ٌساعد على اكتساب ثروة لؽوٌة، حٌث تتّسع خبرة ومعارؾ التلمٌذ* .
 .ٌكتسب التلمٌذ العادات الكتابٌة السلٌمة، مثل النظافة والنظام والإتقان والدقّة* 
 .معرفة التلمٌذ للقواعد الإملببٌة الربٌسة وعلبمات الترقٌم وٌستخدمها فً كتاباته* 

 :الخـــطّ - 3.4
 هو رسوم وأشكال تدلّ على كلمات مسموعة، الدالةّ على ما فً النّفس، أو هو معرفة      

 .2تصوٌر اللفظ بحروؾ هجابٌة، وهو لسان الٌد وبهجة الضمٌر
     الخطّ هو المخاطب للعٌون بسرابر القلوب، على لؽات متفرقة فً معانٍ معقولة بحروؾ 

مإلفّة من ألؾ، باء، جٌم ودال متباٌنات الصور، مختلفات الجهات لقاحها الفكر ونتاجها التؤلٌؾ 
3.  

 . إنّه أداة اتّصالٌة لؽوٌة، ترتبط ارتباطا وثٌقا بعرض الفكرة ونقلها من الكاتب إلى القارئ
     إلى جانب التعرٌفات السابقة ٌمكن إبراز أنواع الخطوط التً اتّسمت بها اللؽة العربٌة وهً 

  :4كالتالً
 .وهو المعمول به فً المطبوعات، كتب، مراجع وصحؾ وؼٌرها: خطّ النسخ -1

وهو المتّبع فً تعامل الأفراد بٌن بعضهم البعض عن طرٌق الكتابة : خطّ الرّقعة -2
 .الٌدوٌة

 .وٌستعمل فً كتابة اللبفتات والعناوٌن الكبٌرة: خطّ الثلث -3

 .ٌُطلق علٌه الكتابة الزخرفٌة وٌستخدم فً تزٌٌن المساجد: الخطّ الكوفً -4

                                                           
 .52إبراهٌم شمس الدٌن، مرجع سابق، ص : مرجع الطلبب فً الإملبء 1
 .4، ص 1996بدٌوي ٌوسؾ، دار الوعً، الجزابر، : الدراسات الأكادٌمٌة فً تارٌخ الخط العربً وتقنٌاته وجمالٌاته 2
 .3المرجع نفسه، ص  3
 .12، ص 2012باسم ذنون، دار الكتب العلمٌة، بدون ط،  : قلم الخط على أدٌم الورق 4
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 : أهداف تدرٌس الخطّ 
 :1     ٌهدؾ تدرٌس الخطّ فً المرحلة الابتدابٌة إلى الآتً ذكره 

إجادة الكتابة ووضوحها، وذلك لا ٌتؤتّى إلاّ إذا كتب التلمٌذ كتابة صحٌحة، وأن ٌترك  -
ٌُعطً كلّ حرؾ المساحة التً تلزمه، وأن ٌتحرَّ الدقة فً  المسافة بٌن الكلمة ولاحقتها و
مٌل الحروؾ وانحدارها، وأن ٌكون التخطٌط مرٌحا للسطور والكلمات والحروؾ، وّأن 

 .ٌكتب كلّ حرؾ بحجمه المناسب

تمكٌن التلبمٌذ من إجادة القراءة التً تعدّ أهمّ وظٌفة تقوم بها المدرسة الابتدابٌة، ذلك  -
 . أن الكتابة مكملة للقراءة وداعمة لها

 .نظافة، حب النظام، المٌل للفنون الجمٌلة: تمكٌن التلبمٌذ من اكتساب مهارات جدٌدة -

 .اكتساب مواهب الفنّ والإبداع والمٌل إلى الأناقة والإحساس بالجمال والجودة -

 

      

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .15 المرجع نفسه، ص 1
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 : الدراسة التطبٌقٌة
     اعتمدنا فً هذه الدراسة على معرفة المناهج المتّبعة فً تدرٌس مهارة القراءة، والكشؾ 

 .من أهم العراقٌل التً ٌواجهها التلمٌذ فً الدراسة ابتدابً
 :الؽاٌة من الدراسة

  معرفة كٌفٌة سٌر الحصة فً عملٌة القراءة والخروج بمجموعة من الملبحظات فً نهاٌة
 .الحصة

 معرفة الصعوبات التً وقفت حاجزا أمام اكتساب مهارة القراءة. 

 معرفة الوسابل المنتجة فً تدرٌس مهارة القراءة. 

 :منهج البحث
     اعتمدنا فً هذه الدراسة على المنهج الوصفً التحلٌلً، لأنه ٌقوم على أساس تحدٌد 

خصابص الظاهرة ووصؾ طبٌعتها ونوعٌة العلبقة بٌن المتؽٌرات وأسبابها واتّجاهاتها إلى ذلك 
 .من الجوانب والتً تدور حول مشكلة أو ظاهرة معٌنة والتعرّؾ على حقٌقتها فً أرض الواقع

 :أدوات البحث
 :اعتمدنا فً هذا البحث على مجموعة من الأدوات تمثلت فٌما ٌلً

 القٌام بزٌارات استطلبعٌة. 

 الملبحظة المباشرة. 

 ًالكتاب المدرس. 

 تحلٌل نتابج الاستبٌان. 

 :الزٌارات الاستطلبعٌة
كانت عبارة من متابعة سٌر حصة القراءة، بؽرض معرفة الطرٌقة المتّبعة فً تدرٌس مهارة 

 .القراءة، وقد توصّلنا إلى مجموعة من الملبحظات فً ختام الحصّة
 :طرٌقة الاستبٌان- 6

كان الاستبٌان خاص بالمعلم حول الطرابق المتّبعة فً تدرٌس مهارات القراءة، الكشؾ عن 
صعوباتها، وقد قسّم لمحورٌن تحتوي كلّ منها على مجموعة من الأسبلة موجّهة لمعلمً السّنة 

 :الثانٌة ابتدابً وهً
 .الكشؾ عن عوابق اكتساب مهارة القراءة: المحور الأوّل

 .فكان حول الطرابق المتّبعة فً تدرٌس مهارة القراءة: أمّا المحور الثانً
 :حدود الدراسة- 7

حدود جؽرافٌة أي مكان إجراء الدراسة، حدود : تتمثّل فً ثلبث حدود ربٌسٌة وهً متمثلة فً
بشرٌة، تتمثل فً مجموعة الأشخاص الذٌن ٌمثلون مجتمع البحث، أمّا الحدود الزمنٌة فتشمل 

 .فً تحدٌد فترة الدراسة وتارٌخ إجرابها
 : الحدود الجؽرافٌة- 7/1

، مدرسة جلبٌلً نمدرسة زناقً عبد الرحم: كان مكان بحثنا فً ثلبث مدارس وهً متمثّلة فً
ٌّض، بلدٌة الؽاسول  .محمّد ومدرسة قاسمً بلقاسم، وكلهّا متواجدة على مستوى ولاٌة الب
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ٌّة- 7/2  : الحدود البشر
اشتملت دراستنا على مجموعة من المعلمٌّن البالػ عددهم ستة أشخاص، وقد اخترنا من كلّ 
مدرسة اثنٌن من المعلمٌّن الذٌن ٌدرسون مستوى الثانٌة من المرحلة الابتدابٌة، باعتبار أنه 

ٌتواجد فً كلّ مدرسة قسمٌن للسنة الثانٌة ابتدابً، كما أنّ مرحلة الثانٌة ابتدابً تعتبر المرحلة 
الأساسٌة فً اكتساب مهارة القراءة ومعرفة الطرابق المتّبعة فً تدرٌس مهارة القراءة والكشؾ 

 .عن صعوبتها
 :الحدود الزمنٌة- 7/3

 .ٌوما، بدءً من أواخر أفرٌل ( 15 )دامت دراستنا خمسة عشر 
 :شرح مهارة القراءة- 8

تعدّ مهارة القراءة من المهارات ذات الأهمٌّة البالؽة فً مجال طرق تدرٌس اللؽة العربٌة إذ أنّ 
للقراءة علبقة بالموادّ والتخصصات الأخرى وكافة الفنون وألوان المعرفة والثقافة، فالقراءة تعدّ 

القراءة من أهمّ الأسس الثقافٌة والحضارٌة للمجتمعات الحدٌثة، فهً وسٌلة مهمة للبتّصال لا 
ٌمكن الاستؽناء عنها، وهً النافذة التً ٌطلّ منها الإنسان على مختلؾ المعارؾ والثقافات، 

وهً وسٌلة الفرد وأداته فً الدرس وتحصٌل المعرفة وكذلك فً الدراسة والثقافة وأٌضا فً 
 .مجال التعلمّ

كان مفهوم القراءة أوّل الأمر ٌتمثّل فً تمكٌن المتعلمّ من المقدرة على التعرّؾ على الحروؾ 
 .والكلمات ونطقها وتكون القراءة وبهذا المعنى عملٌة إدراكٌة بصرٌة صوتٌة

اخترنا مدرسة جلبٌلً محمّد المتواجدة ببلدٌة الؽاسول التً قمنا فٌها باختٌار قسم السنة الثانٌة 
ابتدابً الذي هو موضوع دراستنا وبحثنا، كما أننا حضّرنا درس مهارة القراءة، فقد كان 

 :، وٌمكن توضٌح ذلك عن طرٌق"أصدقاء الكتّاب : " موضوعه
 : الاستنتاج

عند ذهابنا لقسم السنة الثانٌة ابتدابً من أجل حضور حصّة القراءة تطرّقنا إلى مجموعة من 
 :الملبحظات وهً كالتالً

  ٌّد للنص من قبل المتعلمٌّن فً المنزل، تجنّبا لأيّ إشكال فً فهم واستٌعاب التحضٌر الج
 .النص

 ًم نص القراءة من قِبَل المعلمّ إلى ثلبث حصص وه  :ٌُقسَّ

 .حصة الأداء مع الشرح -1

 .حصة الأداء مع الفهم -2

 .حصة الأداء -3

  تشجٌع التلبمٌذ على قراءة النص من خلبل قراءة المعلمّ للنص قراءة نموذجٌة أمام التلبمٌذ
 .ٌستوفً فٌها جمٌع شروط القراءة السّلٌمة من صوت واضح واحترام لعلبمات الوقؾ

  أولوٌة تقدٌم المتفوقٌن على ؼٌر المتفوقٌن فً القراءة تحفٌزا للمتعثرٌن من خلبل استفادتهم
 .من قراءة زملببهم المتفوقٌن
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 :عرض وتحلٌل نتابج الاستبٌان- 9
 .مدى الاعتماد على الطرٌقة التقلٌدٌة فً تدرٌس مهارة القراءة: 01الجدول

 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة
 20 02 نعم
 80 04 لا

 100 06 المجموع
 

 : الملبحظة
     نلبحظ أنّ جلّ المعلمٌن وهم ٌمثّلون النسبة الأكبر، ٌعتمدون على المنهج الجدٌد فً 

 .تدرٌسهم، وفً المقابل، ٌعتمد باقً المعلمٌن على الطرٌقة التقلٌدٌة وٌرونها الأنجع فً التدرٌس
 :الاستنتاج

تعتمد الطرٌقة القدٌمة على استراتٌجٌات بسٌطة لا تفً بؽرض التعلمّ ولا تلبً حاجاته الأساسٌة 
فً عملٌة التعلٌم فهً تضع المتعلمّ فً مكان التلقً، وأهمّ هدؾ ٌمكن تحقٌقه هو مدى حفظ 

 .المتعلمّ المعلومات وٌعتمد المعلمّ على طرٌقة الإلقاء
 

 :فً إطار التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات
 .مدى نجاح التعلٌم عن طرٌق التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات: 02الجدول

 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة
 90 05 نعم
 10 01 لا

 100 06 المجموع
 

 : الملبحظة
 .نلبحظ أن النجاح الكبٌر فً التدرٌس لدى المعلمّ راجع إلى الطرٌقة الحدٌثة

 :الاستنتاج
نستنتج أن الطرٌقة الحدٌثة تعتمد على طرق وأسالٌب جدٌدة تصبّ اهتمامها على المتعلمّ ومدى 

تفاعله معها لأنّها تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلبة وتهتمّ بمشاكل الطلبة الذٌن ٌواجهون 
 .صعوبات فً التعلُّم

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 أ ثر المهارات انلغوًة ػلى عملَة امتواظل

 

32 

 

 :الكشف عن عوائق اكتساب مهارة القراءة فً إطار
 .مستوى التلامٌذ فً مهارة القراءة: 03الجدول 

 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة
 00 00 ضعٌؾ
 80 04 متوسّط
ٌّد  20 02 ج

 100 06 المجامٌع
 

  : الملاحظة
     قد ٌواجه بعض المدرّسٌن وجود عدد من الأطفال الذٌن ٌواجهون مشاكل فً القراءة، 

فالقراءة مهمّة جدّا فً العملٌة التعلٌمٌة بل تعتمد علٌها نسبة كبٌرة من نجاحها، فمن لا ٌستطٌع 
القراءة من الصعب علٌه أن ٌتعلمّ الكتابة، والقراءة هً المرحلة الأولى التً ٌجب أن ٌتقنها 

 .التلمٌذ
 :الاستنتاج

ٌّنة من       استهدفت الدراسة التعرّؾ على مستوى تمكّن التّلبمٌذ من مهارة القراءة، وتكوّنت الع
مابة تلمٌذ، وزّعت على ثلبث مدارس تمّ اختٌار البعض منهم بطرٌقة عشوابٌة من أجل تحدٌد 

مستوى التلبمٌذ فً مهارة القراءة، وفً ضوبها تمّ بناء اختبار مهارة القراءة بعد أخذ نسبة اتّفاق 
تفوق ثمانون بالمابة من آراء المعلمٌّن لتلبمٌذ ذوو المستوى المتوسّط، وأخرى تقدّر بعشرٌن 

ٌّد وعدم وجود فروق بٌن متوسّط الدرجات ذكورا وإناثا  .بالمابة لفبة مستوى الج
 .مدى تأثٌر عدد التلامٌذ على اكتساب مهارة القراءة: 04الجدول

 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة
 100 06 نعم
 00 00 لا

 100 06 المجموع
 

 : الملاحظة
أظهرت النتابج أنّ نسبة كبٌرة من المعلمٌّن ٌعتقدون أن تحصٌل التلبمٌذ فً الأقسام       

المكتظة أقل منه فً أقسام ذات عدد أقل من التلبمٌذ لتوافر شروط الهدوء وحسن الإصؽاء 
 .وحسن النظق وؼٌرها كثٌر من المبررات

 :الاستنتاج
ٌرجع السبب أن أؼلب المعلمٌن ٌرون أنّهم لا ٌمكنخم تنفٌذ جمٌع أهدافهم فً الحصّة      

المخطط لها فً القسم ذا الحجم الكبٌر إضافة إلى أنهم ٌواجهون صعوبة وجهدا كبٌرٌن فً 
 .إعداد الوسابل التّعلٌمٌة
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 .تأثٌر الخجل على التلمٌذ فً مهارة القراءة: 05الجدول 
 النسبة المبوٌة التكرار الاجابة

 50 03 نعم
 00 00 لا

 50 03 أحٌانا
 100 06 المجامٌع

 
 :  الملاحظة

نلبحظ أنّ نسبة خمسون بالمابة من التلبمٌذ ٌعانون وٌظهرون صعوبات فً التعلمّ ولا تبدوا      
ٌّة ؼٌر عادٌة، بل ٌعانون من مشكلة الخجل وهً تإثّر سلبا على  علٌهم أيّ أعراض جسم

 .مستواهم الدراسً
 :الاستنتاج

نستنتج أنّ الخجل الزابد عند الطفل من المشكلبت الصعبة التً تإرق معظم أولٌاء التلبمٌذ،      
وذلك لما ٌواجهه الطفل من صعوبات فً الاختلبط والتعامل مع الآخرٌن، فضلب عن انعكاس 

ذلك فً تحصٌله الدراسً، إذ ٌعانً من عدم قدرة الّأخذ والردّ مع أقرانه فً المدرسة والمجتمع 
لشعوره بالضعؾ مقارنة بزملببه، وهو أٌضا قرارة نفسه نوعا من ذمّ سلوكه لأن الخجل بحدّ 

 .ذاته حالة عاطفٌة معقّدة تنمّ عن شعور بالنقص والعٌب فً الشخصٌة
 مدى تأثٌر الخوف على التلامٌذ فً تعلّم مهارة القراءة: 06الجدول 

 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة
 66.6 04 نعم
 33.3 02 لا

 100 06 المجموع
 
 

 : الملاحظة     
نلبحظ أنّ عامل الخوؾ والارتباك مختلؾ النسب بٌن من ٌتؤثرون به وؼٌرهم، فالمعلمّ هو      

الموجّه فً هذا المجال، وهذا ٌعود أساسا إلى كٌفٌات تعامل المعلمّ مع التلبمٌذ ومدى قدرته على 
 .تهٌبة التلمٌذ نفسٌا وإراحته نفسٌا لتلقًّ المعطٌات

 
 :الاستنتاج

     نستنتج أنّ العدٌد من الأطفال ٌظهرون مخاوؾ فً مستوٌات مختلفة، القلق من المدرسة 
بسبب التحاقهم بها أوّل مرّة أو نتٌجة عوامل نفسٌة شخصٌة أو اجتماعٌة عامّة، ورؼم تجاوزهم 

لتجربة دخولها للمرة الأولى، وٌنبؽً فً هذا المجال التمٌٌز بٌن القلق البسٌط الذي ٌشعر به 
 .الطفل، والخوؾ المرضً الذي ٌإثر سلبا على شخصٌة الطفل وتحصٌله التعلٌمً
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 .صعوبة النطق عند التلمٌذ نتٌجة الخلل العفوي على مستوى جهاز النطق: 07الجدول 
 النسبة المبوٌة التكرار الإجابة

 50 03 نعم
 00 00 لا

 50 03 البعض فقط
 100 06 المجموع

 
 :الملاحظة

 بالمابة من التلبمٌذ ٌعانون من صعوبة واضطرابات فً النطق والكلبم كما 50نلبحظ نسبة      
ٌّة التلبمٌذ والتً تمثّل النصؾ الباقً والذٌن ٌشتكون من ذلك أٌضا  .تقابلها نسبة مماثلة لبق

 :الاستنتاج
هناك اتّفاق على أن قدرة الأطفال على النطق تختلؾ من طفل لآخر، وتنموا من سنة      

لأخرى، إذ أن بعض الأطفال ٌتكلمّون فً فترات متؤخرة من حٌاتهم، بعضهم ٌعجز عن 
استدعاء الكلمات التً ٌحتاجونها عند تعبٌرهم عن الأفكار والبعض الآخر لا ٌخرجون الحروؾ 
من مخارجها بسلبسة واتّزان وترتٌب وؼٌرها من متطلبّات النطق الصحٌح، وعادة ما ٌصاحب 

 .هذه الاضطرابات قلقا أو ارتباكا أو خجلب ٌجعل أمر التوافق بعٌد المنال
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 :الإجابات عن أسئلة الاستبٌان
 .ماهً الطرٌقة المتّبعة فً تعلٌم مهارة القراءة: كان مضمونه: 1الإجابة عن السؤال 

كانت إجابات المعلمٌّن كلهّا تتمحور حول الطرٌقة اكلٌّة وهً الطرٌقة التً ٌعتمد علٌها فً      
تدرٌس مهارة القراءة، وذلك وفق خطة الدّرس التً تُصمّم من قبل المعلمّ فً سٌر الحصة 

ٌّد وفق خطوات ٌنفرد بها كلّ معلمّ فً طرٌقة الشّرح  .لمهارة القراءة بشكل ج
 . والذي تعلقّ بالطرٌقة الأفضل فً اكتساب مهارة القراءة: 2الإجابة عن السؤال 

المجموعة الأولى تُفَضّل : انقسم المعلمّون من خلبل اجاباتهم على السإال إلى مجموعتٌن
التدرٌس وفق الطرٌقة الكلٌة إذ نجدها مناسبة لمستوى التلمٌذ، وأنها توافق الطبٌعة البشرٌة وهً 

إدراك الشًء ككلّ، و مجموعة  ثانٌة وهً تفضّل التدرٌس وفق الطرٌقة الجزبٌة باعتبارها 
 .الأسهل فً اكتساب المعرفة والمفاهٌم كما أنها تتلبءم مع قدراتهم المحدودة

 .المتعلقّ بالأصوات التً ٌخطا التلمٌذ كثٌرا فً قراءتها: 03الإجابة على السؤال 
 (ص، ض )     وقد كانت إجابات المعلمٌّن تنحصر حول الحروؾ المتشابهة شكلب مثل 

باعتبار أن حروؾ اللؽة العربٌة كلهّا متشابهة إمّا نطقا بسبب تشابه مخارج الحروؾ أو 
 .المتشابهة شكلب وصعوبة التمٌٌز بٌنها

 .نحو الأسباب التً تإدي إلى وقوع التلمٌذ فً الأخطاء: 04الإجابة على السؤال 
 :قد ٌعانً التلمٌذ من خلل عضوي ٌعٌق عمٌلة نطقه     

 -. التلمٌذ –اختلبل المناهج التعلٌمٌة وصعوبتها  -

 .ؼلبة العامٌّة -

ٌّد للحروؾ -  .عدم الاكتساب الج

 .عدم القدرة على التمٌٌز بٌن الحروؾ المتشابهة -

 .الضعؾ فً التعرّؾ على الكلمة والتعامل معها -

 :أسبابه، مظاهره وعلاجه: الضعف القرائً
     القراءة هً مرآة الفكر والإنسان لا ٌبدع إلا إذا أتقن لؽته الأمّ ولا ٌنكر أحد فضل ما تقوم 
ٌّها نحو مصاؾّ التقدّم والتحضّر، ولعلّ من بٌن أبرز النقاط  به القراءة فً رفع مكانة الأمم ورق

 :المعبّرة عن أهمٌة القراءة ما ٌلً
 أداة نستطٌع بها أن نقؾ على كلّ قدٌم وجدٌد. 

 أنبوب تزوٌد الناس بالثقافة والعلوم. 

 ترسٌخ مبدأ الرجوع إلى الكتب بحثا عن المعرفة. 

 تعلٌم الطالب الاستمتاع بقراءة عٌون الأدب من شِعر وقصة وؼٌرها. 

 تعلٌم الطالب الكتابة الإبداعٌة. 

 تزوٌد الطالب بالقراءة اللؽوٌة. 

 الارتقاء بسلوك الطالب من خلبل قراءته لسٌر العظماء. 

     ؼٌر أنه للؤسؾ ٌعانً الكثٌر من معلمًّ اللؽة العربٌة ضعؾ تلبمٌذهم فً القراءة الجهرٌة 
ٌّن هنا مفهوم الضعؾ القرابً،  والتً تظهر بؤشكال متعدّدة ومتكرّرة مع الكثٌر من التلبمٌذ، ونب

 .ثم نتطرّق إلى الأسباب الاجتماعٌة والصحٌة التً تقود لهذا الضعؾ
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ٌقصد به القصور فً تحقٌق الأهداؾ المقصودة ومن ثمّ القصور فً : مفهوم الضعف القرائً
فهم المقروء أو التعبٌر عنه، أو البطء فً القراءة، أو التلفظ الخاطا للكلمة، أو خطؤ فً ضبط 

 .الألفاظ وشكلها
 : مظاهر الضعف القرائً

 .إضافة أصوات ؼٌر موجودة ونطقها -

 .حذؾ بعض الأصوات من الكلمة -

 .عدم القدرة على التمٌٌز بٌن الأصوات المتشابهة للحرؾ -

 .إضافة كلمة أو أكثر فً الجملة -

 .قراءة الجملة كلمة بكلمة -

 : أسالٌب تشخٌص الضعف القرائً
ٌستطٌع المعلم أن ٌكتشؾ ضعؾ تلمٌذه فً القراءة عن طرٌق ملبحظته أثناء حصص      

 . القراءة وكذلك عن طرٌق مناقشته شفوٌا ومن خلبل الاختبارات الشفوٌة
 :أسباب الضعف القرائً

تتنوّع الأسباب التً تإثّر سلبا على القراءة لدى التلبمٌذ حٌث تكون أحٌانا الصحة العامة      
النفسٌة لها السبب الأكبر فً هذا الضعؾ، كما أن الأسرة وطرٌقة تعاملها مع الطفل وتربٌته 
وتوجٌهه تإثّر فً شخصٌته، وبالتالً على قراءته، أضؾ إلى ذلك المعلمّ وأسالٌب تدرٌسه 

وطرق تواصله الاٌجابٌة والسلبٌة مع التلمٌذ والمناهج الدراسٌة بعقمها أو إثرابها لجانب 
 .المطالعة والقراءة لدى التلمٌذ

للصحة آثارا كبٌرة جدا فً شخصٌة التلمٌذ وبالتالً ٌضعؾ جانب القراءة :  الصحّة العامّة (1
لدٌه، فٌتلعثم وتهتزّ نبرات صوته وٌبدأ بالخلط بٌن الحروؾ والخطؤ فً القراءة، وحٌث أنّ 

القراءة عملٌة صعبة تحتاج أن ٌكون ممارسها صحٌحا فإنّ كلّ الأمراض بصفة عامة سواء 
 .كانت مزمنة أو مإقّتة تعٌق التلمٌذ

 :     من الأمراض الجسدٌة التً تعتبر عاملب مباشرا للضعؾ القرابً 
مما ٌترتب علٌه ؼموض الكتابة، واختلبطها، أو عدم القدرة على رإٌتها، : ضعؾ البصر -

 .والمعلمّ الفطن ٌستطٌع بسهولة اكتشاؾ حالات الضعؾ البصري لدى تلبمذته

مما ٌتسبّب فً عدم القدرة على سماع بعض الحروؾ والكلمات التً ٌقولها : ضعؾ السّمع -
ًٍّ من قبل  ٌُع المعلم، والتلمٌذ عادة ٌخجل من أن ٌعترؾ بعدم قدرته على السّمع حتّى لا 

 .   زملببه، ٌستطٌع المعلمّ بسهولة مراعاة الضعؾ لدى التلمٌذ دون أن ٌشعره وزملبإه

بفعل عدم الشعور بالطمؤنٌنة والراحة النفسٌة فً المدرسة وفً المنزل، : عوامل اجتماعٌة -
والقلق والهمّ والاضطراب، والخوؾ من الفشل فً القراءة وؼالبا ٌفتقد هإلاء التلبمٌذ إلى 
الثقة بالنفس، وٌشعرون بالنقص مما ٌدفعهم إلى إكمال نقصهم باللجوء إلى بعض العادات 

العصبٌة، مثل قضم الأظافر والعنؾ والتدمٌر وقد ٌكرهون القراءة بسبب ؼٌرتهم وكرههم 
 .للتلبمٌذ المجتهدٌن فً القراءة

فقد تكون موضوعاته صعبة على التلبمٌذ، وبعٌدة عن مستوٌاتهم : كتاب القراءة المدرسً -
العمرٌة اللؽوٌة، أو تكون موضوعاته لا تلبً احتٌاجاتهم القرآنٌة وتكون أحٌانا للطباعة 

ٌُتعب التلمٌذ وبالتالً ٌكره القراءة  .ردٌبة ذات خطوط صؽٌرة جدا مما 
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 : العلبج المقترح -

 الممارسة الٌومٌة للقراءة. 

 القراءة الجهرٌة بعٌدا عن المنهج ولو صفحة واحدة ٌومٌا. 

 إعادة تصحٌح الخطؤ عدّة مرّات لتثبٌته. 

 ّاستقلبل حصة اللؽة العربٌة للتحدّث بالفصحى مع المعلم. 

 ضرورة الاعتناء بالجانب الشكلً للكتاب وجعله جذّابا ومشوّقا. 

 صور، رسومات..إرفاق المتعلمّ بالسندات البصرٌة                                                                                                                            .. 
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 :الخاتـــــــمة
لتكن خاتمة هذا الموضوع لٌست النهاٌة، ولا ٌمكنها أن تكون إذ تعتبر بداٌة لطرٌق ٌستمرّ،  

 .وإٌجاد طرق لعلبجها" أثر المهارات اللؽوٌة فً عملٌة التواصل : " وموضوعنا هذا

فتلبحظ أنّ الطفل ٌكتسب المهارة اللؽوٌة مقترنة بنموه الحركً والحسً والعصبً والمعرفً، 
كما أن البٌبة والأسرة بصفة خاصة دورا أساسٌا فً اكتساب هذه المهارة لدى الطفل، بداٌة 

بالرحلة ما قبل اللؽوٌة حتى الوصول إلى المرحلة اللؽوٌة، لٌتمكّن من التواصل مع أفراد أسرته 
 .ومجتمعه

     تعتبر المرحلة الابتدابٌة الحقل الخصب الذي ٌجب أن نؽرس فٌه بذور حٌاة التلمٌذ 
الاجتماعٌة المستقبلٌة وهذا لا ٌمكن أن ٌتحقق إلا من خلبل معلم معدّا إعدادا ٌتوافق مع هذه 
الأهداؾ النبٌلة وؼاٌتها المنشودة بالاعتماد على تنمٌة المهارات الربٌسٌة لدى التلبمٌذ وهذه 

الاستماع ، التحدّث، القراءة، الكتابة، فهذه المهارات هً أهم الركابز التً ٌعتمد : المهارات هً
علٌها تعلٌم أي لؽة من لؽات العالم، والجدٌر بالذكر أنّ أهمّ مهارة تطرّقنا إلٌها فً بحثنا هذا من 

 .خلبل الفصل التطبٌقً كانت مهارة القراءة

ٌّة مركّبة تتؤلؾ من عملٌات متشابكة وإذا أمعنّا النظر فسنجد أن مهارة       إنّ القراءة عمل
القراءة واحدة من أهم المهارات اللؽوٌة الأربعة، لأنّها تعتبر من أهم مصادر العلم والمعرفة 

وأوسعها للمخترعٌن والأدباء والمفكّرٌن، وهً أٌضا عنصرا من عناصر التواصل اللؽوي التً 
تتجاوز حدود المكان والزمان وعملٌة عقلٌة ونشاطا ذهنٌا وحسً وحركً بواسطته ٌتمّ فهم 

نص مكتوب ونقله إلى نسق ملفوظ ومسموع، لهذا لٌس بالأمر السّهل الإطاحة بكلّ جوانبها، هذا 
ما دفعنا للبكتفاء بالحدٌث عن القراءة من خلبل الأنواع والأهداؾ والعوامل المإثرة فٌها 

محاولٌن فً ذلك التركٌز على الصعوبات والمشاكل التً ٌتلقاها المعلمّ ولامتعلمّ أثناء القراءة 
 .وكٌفٌة تسمٌتها لدى التلبمٌذ وطرق وخطوات تدرٌسها

     إنّ ضعؾ القراءة أضحى إشكالا ٌتطلبّ منّا أخذه بعٌن الاعتبار والعمل على تحسٌنه 
وتطوٌره عن طرٌق إجراء الأبحاث والدراسات وكذا الاستفادة من النتابج التً توصلت إلٌها 
الدول المتقدّمة فً هذا المجال، والعمل على توظٌفها وفقا لما ٌتناسب مع مناهجنا وبرامجنا 

التعلٌمٌة، لأنّ القراءة لا ٌمكن أن تبلور رإٌة القارئ تجاه موضوع القراءة وتنمً أفكاره 
 .وتثري خبراته إلا إذا توفرت على شروطها

     وانطلبقا من النتاج التً توصّلنا إلٌها، سنقوم بتقدٌم مجموعة من التوصٌات والتً نحسَبها 
 : تسهم فً معالجة المشكلة المإرقة فً مهارة القراءة، وتشتمل توصٌاتنا على الآتً

  تعزٌز التواصل بٌن المدرسة والأسرة عن طرٌق إجراء دورات تدرٌبٌة وتوعوٌة لأولٌاء
 .التلبمٌذ
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  توفٌر التعلٌم التحضٌري لكل الأطفال، وتعٌٌن معلمٌن متخصصٌن من أجل تحضٌر
الأطفال لؽوٌا حتّى ٌتمكّنوا بعد التحاقهم بالمدرسة من التحكم باللؽة العربٌة وإجادة القراءة 

 .لأنّ المرحلة الابتدابٌة الركٌزة الأساسٌة

  ًالتقلٌل من عدد التلبمٌذ فً القسم الواحد وذلك من أجل إتاحة الفرصة لجمٌع المتعلمٌّن ف
 .القراءة والمشاركة فً بناء التعلٌم

  ونظرا لأهمٌة القراءة ومساهمتها فً اكتساب التلبمٌذ للمهارات اللؽوٌة فإنه ٌجب على
ٌّدة ٌحاول من خلبلها تنمٌة المعارؾ 98المعلم الاعتماد على إستراتٌجٌة  تدرٌس ج

 .والمهارات لدى التلبمٌذ فً اللؽة العربٌة

 استخدام الاستدراك وتحسٌن مستوى الضعفاء فً القراءة. 

 تشجٌع التلمٌذ على ضرورة تصوٌب أخطابه وعدم الخجل بها حتّى لو تكرّرت. 

  إثارة حبّ المنافسة فً القراءة بٌن التلبمٌذ بتشجٌعهم على القراءة لمعالجة وتصوٌب
 .عٌوب اللفظ والنطق نظرا لما لها من كبٌر الأثر على تحصٌلهم الدراسً

كانت رحلة جاهدة للبرتقاء بدرجات العقل ومعراج الأفكار، فما هذا إلا جهدا مقل ولا ندّعً فٌه 
الكمال، ولكن عذرا أننا بذلنا فٌه قصارى جهدنا، فإن أصبنا فمن الله وحده، وإن أخطؤنا فمنا 

 :ومن الشٌطان ونكتفً بشرؾ المحاولة والتعلمّ، ولن نزٌد قولا فوق قول عماد الأصفهانً

     ط رأٌت أنه لا ٌكتب إنسان كتابا فً ٌومه إلا قال فً ؼده لو ؼٌر هذا لكان أحسن ولو زٌد 
ٌُستحسن، ولو قدم هذا المكان لكان أفضل، ولو ترك هذا المكان لكان أجمل ، هذا .."هكذا لكان 

 .من أعظم العبر وهو دلٌل على استٌلبء النقص فً جملة البشر

ٌّدنا محمد وآله وصحبه وزوجه وتابعٌه وتابعً  وصلى الله وسلمّ وبارك ورضً وأرضى س
 آمٌن... تابعٌه ومن تبعهم بإحسان إلى ٌوم الدٌن أجمعٌن
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 الصفحة الجداول الرقم
مدى الاعتماد على الطرٌقة التقلٌدٌة  01

 فً تدرٌس مهارة القراءة
32 

مدى نجاح التعلٌم عن طرٌق  02
 التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات

32 

 33 مستوى التلبمٌذ فً مهارة القراءة 03
مدى تؤثٌر عدد التلبمٌذ على اكتساب  04

 مهارة القراءة
33 

تؤثٌر الخجل على التلمٌذ فً مهارة  05
 القراءة

34 

مدى تؤثٌر الخوؾ على التلبمٌذ فً  06
 تعلمّ مهارة القراءة

34 

صعوبة النطق عند التلمٌذ نتٌجة  07
الخلل العفوي على مستوى جهاز 

 النطق
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 المصحؾ الشرٌؾ. 

محمد رجب فضل الله، عالم الكتب : الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللؽة العربٌة .1
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