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 اللهم أغنني بالعلم و زيني بالحلم و أكرمني بالتقىي

 و جملني بالعافية

 اللهم أنفعني بما علمتني و علمني بما ينفعني

 و زدني علما

 الحمد لله علً كل حال

 و أعىذ بالله من حال أهل النار

 اللهم زدني و لا تنقصني و أكرمني و لا تهني و أعطني

 و لا تحرمني و أثرني و لا تؤثر عليا 

 وارضً عني

 صدق رسىل الله صلً الله عليه و سلم



 

 حليمة

 

 

 "قو اعَي٘ا فسٞشٙ الله عَينٌ ٗ سس٘ىٔ ٗ اىَإٍُْ٘" صذق الله اىعظٌٞ

 ئىٖٜ لا ٝطٞة اىيٞو ئلا تشنشك ٗ لا ٝطٞة اىْٖاس ئلا تطاعرل...لا ذطٞة اىيحظاخ

ٗ لا ذطٞة اىجْح ئلا تشؤٝرل... ئلا تزمشك...ٗ لا ذطٞة اٟخشج ئلا تعف٘ك ،  

 "الله جل جلاله"

 اىٚ ٍِ تيغ اىشساىح ٗ أدٙ الأٍاّح ، ٗ ّصح الأٍح ، اىٚ ّثٜ اىشحَح ٗ اىْ٘س

 "سٞذّا محمد صيٚ الله عيٞٔ ٗ سيٌ" 

اىٚ ٍِ جعو الله ذحد أقذاٍٖا اىجْح ، اىٚ ٍِ أحاطرْٜ تذع٘اذٖا ٗ سقرْٜ تذفئ 
 حْاّٖا

 ٗ سش اى٘ج٘د... ٗ عطفٖا اىٚ تسَح اىحٞاج

 "أٍٜ اىحثٞثح"

اىٚ ٍِ تٖا أمثش ٗ عيٖٞا أعرَذ...اىٚ شَعح ٍرقذج ذْٞش ظيَح حٞاذٜ...اىٚ ٍِ 
 ت٘ج٘دٕا

 أمرسة ق٘ج لا حذٗد ىٖا...اىٚ ٍِ عشفد ٍعٖا ٍعْٚ اىحٞاج ٗ اىرفاؤه تحثٖا... 

 اىصادقح  ٗ اىسعادج فٜ ضحنرٖا...اىٚ صاحثح اىقية اىْقٜ ٗ اىْ٘اٝا

 "صٗجح أتٜ صافٞح" ذٝقحاىثاّٞح ٗ اىصٗ ٕٜ الأً 

 اىٚ أخٜ عَ٘د حٞاذْا ٗ تٞرْا ، تذّٗل لا شٜء، ٍعل أمُ٘ أّا ٗ تذّٗل

 أمُ٘ ٍثو أٛ شٜء.. 



 

 حليمة

 فأّد مْد الأب ىٜ فٜ إرَاٍل ٗ حضٍل ٗحْاّل...اىٞل ٍِ

 ذطيعد ىْجاحٜ تْظشاخ الأٍو "أخٜ اىحاج"

فرٞحح ،  : أخ٘اذٜ الأعضاءاىٚ ْٝث٘ع اىَحثح ىنٌ ٍْٜ مو الإحرشاً ٗ اىرقذٝش 
 صٗىٞخح ، أً اىخيٞفح ، ذاىٞح  مشَٝح ٗ غضاىح.

اىٚ تشاعٌ اىَحثح ٗ اىرفاؤه ٗ اىنرامٞد اىصغاس "ٗفاء ، ّ٘س اىٖذٙ ، آٝح ، فاطَح 
 اىضٕشاء

 ئتشإٌٞ اىخيٞو ، ّصشٗ ، عثذ اىقادس ، محمد ، خاىذ طٔ محمد ، اىحاج محمد أٍِٞ، ٍشٗج

 ، ّ٘س اىٖذٙ"سيَٞح ، اىعشتٜ ، عيٜ 

اىٚ ٍِ ذحَيد ٍعٜ عْاء ٗ ٍرعح ئّجاص ٕزٓ اىَزمشج أعض اتْح عَح "سَٞشج 
 حفصح"

 اىٚ ٍِ ذزٗقد ٍعِٖ أجَو اىيحظاخ اىٚ ٍِ ذحيْٞا تالإخاء ٗذَٞض تاى٘فاء

"ّسشِٝ ، ٝاسَِٞ ، صاسج ،  : لا أضٞعِٖاىٚ ٍِ عشفد مٞف أجذِٕ ٗ عاٍيّٜ٘ 
سٝح ، حْاُ ، خذٝجح ، سج٘ٙ ، ّادٝح ، أسَاء ، صْٝة ، شٖشج ، فاطَح ، ٍخطا

 مشَٝح 

 أحلاً ، شَٞاء ، ستٞعح ، خاىذٝح ، صٕشج ، ٍسع٘دج ، سَٞح  

 فاطَح اىضٕشاء ، خٞشج ، تششٙ ، ت٘حاّح ، فرٞحح ، أٍْٞح ، ساّٞا" 

 ٗ اىٚ مو ٍِ ذسعٌٖ رامشذٜ ٗ لا ذسعٌٖ ٍزمشذٜ...

 



 

 
 

 انحًذ لله انزي ٔفقُا نٓزا ٔنى َكٍ نُصم إنٍّ نٕلا فضهّ عهٍُا

 عز ٔجم ، فانحًذ ٔ انشكش لله كًا ٌُثغً نجلال ٔجّٓ انعظٍى

 حتى ٌثهغ انحًذ ٔ انشكش يُتٓاِ

 : أيا تعذ

 فًٍ نى ٌشكش نهعثذ نى ٌشكش لله

انزي تفضم  أخص تانشكش انجزٌم ٔ انعشفاٌ انجًٍم انى أستاري "تٍ سعٍذ كشٌى"
 ٔ ششفًُ ،

ٔ انزي تحهى تشفق انٕانذ...ٔتعأٌ الأستار...ٔ عطاء انعانى...فهى ٌثخم عهً تٕقتّ 
 ٔجٓذِ

 حتى عهًًُ كٍف أتعهى فجزاِ الله عًُ خٍش انجزاء

 كًا ٔاجة عهً أٌ أقذو شكشي ٔ ايتُاًَ انى كم يٍ أشعم شًعح فً دسٔب عهًُا

يٍ حصٍهح فكشِ نٍٍُش دستُا...انى كم ٔ انى كم يٍ ٔقف عهى انًُاتش ٔ أعطى 
 يعهًٍُا 

ٔ أساتزتُا يز ٔنٕجُا انى انًذسسح حتى تخشجُا يٍ انجايعح فخاصح الأستارج 
 انًحتشيح تهحٍاسج

 انى كم أساتزج جايعح يٕلاي انطاْش ٔخاصح قسى أدب عشتً



 انى يٍ جعهٓى الله إخٕتً فً الله طهثح قسى أدب عشتً

 عايح"ٔ خاصح تخصص "نساٍَاخ 

 انى كم طانة انعهى ٔ انًعشفح
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 التعليمية و النحو )لغة واصطلاحا(
تلك اللغة التي تميزت بتُ كل لغات العالم       اللغة العربية ىي الركن الاساس في بناء الأمة العربية ،

ك أغنتو بالعلوـ ك الدعارؼ حينما كاف العقل العربي ينتج أشكاؿ اعلوـ الإنسانية ك التطبيقية ،       
ك أثبتت قدرتها على الإنشاء ك التواصل الفكرم ، فقد ارتبطت بهذه اللغة حياة العركبة ارتباطا كثيقا 

 .في كل أدكار تارنسها
فلغتنا ىي لغة القرآف الكريم التي كرـ الله تعالى بها العرب ، ك اللغة صفة لشيزة للنوع البشرم قاؿ 

نمسَافَ )2( عَلَّمَ المقُرمآفَ )1الرَّحْمَنُ )" : سبحانو ك تعالى في كتابو العظيم ( عَلَّمَوُ 3( خَلَقَ الإمِ
 .1"(4المبػَيَاف)

  : كقد عرفها كثتَ من العلماء نذكر منهم 
،فلقد 2"أما حدىا فهي أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم" : ( في قولو392ابن جتٍ )ت 

أعطى ابن جتٍ للغة العربية كظيفة تعبتَية في المجتمع ،الأمر الذم نزيل على أف اللغة ذات رموز      
 ك إشارات صوتية يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.

بحوث التي أجريت على اللغة لم تكتمل آخر معالدها إلا مع ك جدير بالذكر "أف جل الدراسات ك ال
مطلع القرف العشرين ، بحيث شهدت تقدما ك تطورا كبتَا ،فظهر ما يسمى بعلم اللغة كمن تعريفاتو 

  3ىو دراسة اللغة على شكل علمي".
لرالا مرتبطا ك انبثق عن ىذا العلم كثتَ من العلم ، ك تفرعت الى اللسانيات التطبيقية التي "تعتبر 

بتدريس اللغات ، حيث إف متطلعاتها اللسانيات العامة ، ك بالأخص اللسانيات الوصفية ك البنيوية 
التي كاف لذا تأثتَ على طرؽ تدريس ك تعليم اللغات ، مثل الطريقة السمعية النطقية ك البصرية       ك 

 .4غتَىا" 
ت في ميداف التعليم ك تدريس اللغات ، فكاف ك من ذلك نخلص الى أف اللسانيات التطبيقية قد برع

، كعلم قائم بذاتو عندما  1946لذا تأثتَ ملحوظ على طرقو ، إذ ظهرت اللسانيات التطبيقية سنة 
برز مشكل تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ، فهو حقل من اللسانيات التطبيقية العامة ، ىدفو دراسة 

                                                           

1
 (1،4سورة الرحْن ، الآية )  

2
 30ـ(،ص2007ق)3،1422دار الدناىج للنشر،عماف الاردف،ط فوائد حستُ ابو الذيجاء ، أساليب تدريس اللغة العربية ك اعداد دركس يومية ،  
 . 17،صلدرجع نفسوا

4
 .121، ص 2009،  1صالح بلعيد ، دركس في اللسانيات التطبيقية ، دار ىومة ، الجزائر ، ط  
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الدقابلية ك الدقارنة ك التعليمية ك التًجمة ك تعلم اللغة الثانية للصغار جوانبها التطبيقية كلفة في مساراتها 
  1ك الكبار.

ك على ىذا الاعتبار فإف التعليمية في أحد المجالات الذامة من اللسانيات التطبيقية التي أكلتها عناية  
 كبتَة.

  : مفهوم التعليمية
" الدشتقة من  DIDACTIQUEديداكتيك "يرجع الأصل اللغوم للتعليمية الى كلمة أجنبية 

"        DIDASKOفلنتعلم ، ك كلمة "ديداسكو" " : كلمة يونانية "ديداكتيكوس" ك معناىا
 التعليم. : " فهي تعتDIDASKEINٍأتعلم ، ك كلمة "دايداسكن" " : ك تعتٍ

ربية مصدرىا صناعي يقوؿ حنفي بن عيسى في تعريفو اللغوم للتعليمية "إف كلمة تعليمية في اللغة الع
" أم كضع علامة أك سمة من سمات الدلالة على شيء دكف  عَلَّمَ  لكلمة تعليم مشتقة من "

 .2إحضاره"
 ك يبدك جليا أف مصطلحات الديداكتيكية تصب في طلب كاحد كىو التعلم.

فالتعليمية  ك لقد تعددت مفاىيم التعليمية عند علماء الغرب إذ لكل باحث كجهة نظر خاصة ،
  : عند
ىي فرع من فركع التًبية موضوعها خلاصة الدكونات ذات العلاقات بتُ  : (1962"سميث أب") -

الوضعيات التًبوية ك موضوعاتها ك كسائلها ، ك كل ذلك في إطار بيداغوجي أم يتعلق موضوعها 
 .3بالتخطيط للوضعية البيداغوجية

 إنها لرموعة طرؽ ك أساليب ك تقنيات التعليم"." : يقوؿ : (1979ك في تعريف "ميلارم") -
"إف الدوضوع الأساسي للتعليمية ىو دراسة  :يقوؿ: (1983كما برع في ىذا المجاؿ "بركسو")  -

الشركط اللازـ توفرىا في الوضعيات ك الدشكلات التي تقتًع للتلميذ قصد السماح لو بإظهار الكيفية 
 فضها".التي يشتغل بها تصوراتو الدثالية أك ر 

كمن ىذا التعريف يتضح لنا أف التعليمية تدرس موضوع رئيسيا ك ىو الشركط اللازمة توفرىا في  
 الوضعيات التي يتلقاىا الدتعلم من طرؼ الدعلم قصد كيفية استقبالو للمعلومات ك إظهار قدراتو.

                                                           

1
 .163-162ـ ، ص 2002ق ، 1422،  1عبد القادر عبد الجليل ، علم اللسانيات الحديثة ، ط  

2
 .353، ص  2003،  4"لزاظرات في علم النفس اللغوم" ، ديواف الدطبوعات الجامعية ، الجزائر ، ط حنيفي بن عيسى ،  

3
 .354جوف بركسو العوائق الأيستمولوجية ك مشاكل التعليم "عن حنيفي بن عيسى" لزاضرات في علم النفس اللغوم ، ص   
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طريقة في التدريس    ك ىناؾ من يعتبر التعليمية طريقة في التدريس كما يعبر عنها "دكلائد شتَ" "ىي
 .1ك على كجو الدقة الطريقة الخاصة بالتدريس لدادة معينة أك لرموعة الدواد الدتقاربة " 

ك يؤكد بعض الدارستُ أف التعليمية "ىي دراسة علمية لمحتويات التدريس ك طرقو ، ك تقنياتو         
آخر "دراسة تستهدؼ صياغة نداذج     ك أشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي نسضع لذا التلميذ " ك بمعتٌ 

ك نظريات تطبيقية معيارية يقصد بلوغ الأىداؼ الدرجوة ، سواء على الدستول العقلي أك الانفعالي   
 .2أك الحسي أك الحركي "

كما أنها   يتبتُ في ىذا التعريف أف التعليمية في دراسة علمية لدضامتُ التعليم بمختلف طرقو ك تقنياتو ،
تنظم الدواقف التي نسضع لذا الدتعلم أثناء تلقيو الدرس التعليمي كفق نظريات تطبيقية بغية الوصوؿ الى 
الأىداؼ الدسطرة ك ذلك بمعتٌ أف لتعليم النحو إطار لزدد في تمكتُ الدتعلم من استيعاب الظواىر 

لى ضوابطها لكي يستطيع التمرف الدستخلفة في تركيب الجملة العربية ، ك قبل ذلك نرب أف يطلع ع
 عليها ، بهدؼ تحديد ما كحد فيها من علاقات ك ظواىر لغوية.

"عمل خاص يقوـ بو الدعلم لتغيتَ سلوؾ الدتعلم من نواحي الدعرفة للإدراؾ ك الانفعاؿ    : فالتعليم ىو
 ك العمل ، فالتعليم إذا ىو إيصاؿ الدعرفة بطريقة منسقة لذىن الدتعلم.

وف التعليم بأتم الدعتٌ لا بد من توفر أركاف لو ، ك ىي الدعلم ك ىو الدوصل للمعلومة       ك ك حتى يك
 .3الدتلقي ك الدستقبل لذذه الدعلومة "

 : يظهر من خلاؿ التعريف أف التعليم عمل خاص يعتبر من سلوؾ الدتعلم ك ذلك عبر نواح ثلاث
 الانفعاؿ ، الادراؾ ، ك الدعرفة ك رابعا العمل.

ك لتعليم النحو ىدفاف رئيسياف نذا الذدؼ النظرم ك التطبيقي ، فأكلذما يرمي الى تعليم اللغة العامة بما 
فيها من قواعد ك نظريات ، ك ثانيها يهدؼ الى مساعدة الدتعلم في تطبيق تلك التعليمات        ك 

 القواعد في مواقف لغوية لستلفة.
لنحو ىو تكوين الدلكة اللسانية السليمة ك الصحيحة ك على ىذا الأساس ، فالذدؼ من تعليم ا

 للمتعلم.
 

                                                           

1
 .15، ص  2003الجزائر ، د ط ،  مزياف الحاج أحْد قاسم ، التدريس بواسطة الكفاءات ،  

2
 .115، ص  2010، حي النصر ، سعيدة ، الجزائر ،  4لراىد سيموف ، تعليمية اللغات من التأسيس الى الاىتمامات ، لرلة "الدتوف" ع   

3
 .10، ص  1998،  1فيصل حستُ طميمر ، الدرشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية ، دار الثقافة ، ط  
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  : اصطلاحا( -مفهوم النحو )لغة 
نشأ النحو العربي على ضفاؼ شط العرب ، ك ربتو البصرة ك ليدا ، ك غذتو الكوفة بلبانها ، ك رعتو 

ثم امتد صوبو الى الشاـ ك مصر كأفريقيا الى الأندلس ك الدغرب  دار السلاـ بتُ الرصافة ك الكزح
لزتميا بظلاؿ القرآف الكريم ك منصوبا تحت راية الإسلاـ ، فالنحو ىو العلم الذم يفيد ذلك الكلاـ 
)كلاـ الله عز كجل( بقوانتُ ك أحكاـ ، فكل من النحو ك اللغة يعتمد على الآخر ك يظهر ذلك في 

 .1ابو )الواضح( "أف النحو ك اللغة كحدة لا تتجزأ "قوؿ الزبدم في كت
فالنحو ىو "علم الإعراب الذم يعصم الألسنة من الخطأ في الاستعماؿ " فلا توجد لغة بلا نحو ك 

  : من الدستحيل كجود نحو بلا لغة ، ك منو قولو ابن أجوكـ
ُـ دُكنوَُ لَن يفُهَمَا          كَالنَّحوُ أَكلَى أَكَّلان أَف يعُلَمَا                        إِذِ الكَلَا

  : النحو لغة
  : جاء في معجم الوسيط

نحوت نحوه....قصدت قصده ك الدثل ك الدقدار ك النوع ، ك النحوم ،  : القصد ، يقاؿ : "النحو
 .2العالم بالنحو ك جمعو أنحاء ك نحوا"

 نحوت نحوؾ أم قصدت قصدؾ. : يقاؿ : القصد -أ
 مررت برجل نحوؾ أم مثلك. : مثل : الدثل -ب
 توجهت نحو الدنزؿ أم جهة الدنزؿ. : نحو : الجمة -ج
 لذا عندم نحو ألف أم مقدار ألف. :مثل : الدقدار -د
 3ىذا على أربعة أنحاء أم أنواع ك أقساـ. : نحو : النوع -ق

 : ك في تعريف ابن منظور في كتابو "لساف العرب"
كاف خلاؼ النحويتُ ك لذلك سعى يوحنا الاسكندرم نزي النحو الذم  "نحا ، ينحو نحوا ، يقولوف  

كاف حصل لو من الدعرفة باللغة اليونانية ، ك النحو إعراب الكلاـ العربي ، ك النحو القصد ك الطريق 
 . 4فيكوف إما ظرفا أك اسما"

                                                           

1
 .102مراتب العلوـ نقلا عن عبد الكريم خليفة ، تيستَ اللغة العربية في القديم ك الحديث ، ص  ابن حزـ ،  

2
 .129، ص  1998معجم الوسيط ، مادة )نحا( نقلا عن صالح بلعيد ، "الصرؼ ك النحو دراسة كصفية تطبيقية"، دار الذومة ، الجزائر ،   

3
 .18، ص  1نقلا عن منهج الدسالك ، ج 23، ص  2002،  1كتبة الأدب ، طعبد الله أحْد جاد كريم ، "النحو العربي" م  

4
 .153، ص  3"لساف العرب" ، دار الصادر ، ج ، ابن منظور  
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 إسما.ك من ذلك يقصد ابن منظور بأف النحو ىو الطريق ك القصد فيكوف إما ظرفا أك يكوف 
 : ك في الحقيقة أف كل التعاريف نصب في معتٌ كاحد ألا ك ىو القصد من ذلك قوؿ ابن فارس

"كلمة تدؿ على قصد ، ك نحوت نحو ، ك منو سمى نحو الكلاـ لأنو يقصد أصوؿ الكلاـ فيتكلم 
 .1على حسب ما كانت العرب تتكلم بو"

د ك ىو من أصوؿ عربية ىذا ما أجمع عليو ك من خلاؿ ما ذكرناه أف التعريف اللغوم للنحو ىو القص
 جل العلماء.

 : النحو اصطلاحا
النحو ىو انتقاء سمات   : ك لقد استهر ابن جتٍ في تعريفو النحو في كتابو )الخصائص( ك في قولو

كلاـ العرب في تصرفو من الإعراب ك غتَه كالتثنية ، الجمع ، التحضتَ ، التكثتَ ، الإضافة ، النسب 
التًكيب ، ك غتَىا ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة ، فينطلق بها ك إف لم  ،

 .2يكن منهم....
فالنحو عند ابن جتٍ ىو لزاكاة العرب في طريقة كلامهم تجنبا للحن ك تمكينا لدستعرب من أف يكوف  

 كالعربي في خصائصو ك سلامة لغتو عند الكلاـ.
ق( يقوؿ علم بقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب 816الآخر في كتابو "التعريفات" )ك الجرجاني ىو  -

 .3العربية من الإعراب ك البناء ك غتَىا
ك عليو أف علم النحو ىو لرموعة القوانتُ التي تضبط كلاـ العرب من إعراب ك بناء ك معرفة 

 صحيحة من فساده.
ك قبل ذلك عرفو ابن سراج فقاؿ أف ينحو الدتكلم إذا تعلم كلاـ العرب ، ك ىو علم استخرجو  -

الدتقدموف ، فيو من استقراء كلاـ العرب حتى كقفوا منو على الفرض الذم قصده الدبتدئوف بهذه اللغة 
ءا أك كاكا ، فاستقراء كلاـ العرب ، فاعلم أف الفاعل رفع ك مفعوؿ بو نصب ك أف فعلانذا عينو يا

 .4تقلب عينو من قولذم قاـ ، باع

                                                           

1
 ـ ، مادة نحا.1979،  4ابن فارس ، مقاييس اللغة ، تح عبد السلاـ ىاركف ، دار الفكر ، ج  

2
 .34، ص 3ـ ، ج 2001ق ، 1421،  1بتَكت ، ط ابن جتٍ ، الخصائص ، تحقيق عبد الحميد الذنداكم ،  

3
 .83، ص  1، ج 2001 1الشريف علي بن محمد الجرجاني ، التعريفات ، بتَكت ، ط  

4
 .35، ص  1، ج 1998،  3ابن سراج ، أصوؿ النحو العربي ، من تحقيق عبد الحستُ فتلي ، بتَكت ، ط  
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ك يتضح من تعريف ابن سراج أنو نرب أف يضبط الدتعلم كلامو ، حتُ بأخذ من كلاـ العرب ، 
 ليتمكن من استخراج الفعل ك الفاعل ك الدفعوؿ بو.

نظرية  ك قد بشق عبد القاىر الجرجاني ىو الآخر طريقا متوخيا فيو الدعتٌ من النحو ، فظهر ذلك في
النظم ، إذ رد الجرجاني للنحو اعتباره مؤكدا أنو ليس قيدا ، ك أنو عكس تحرير معتٌ "فهو سياؽ 

 2"تعليق الكلاـ بعضها بعضا ، ك جعل بعضها بسبب من بعض " 1لرعاية الدعتٌ ك النظم عنده "
 فالدعتٌ تركيب ك معتٌ.

نة رسولو ، فإف النحو ضركرم ليتناكؿ ك إف كانت حاجتنا الى علم النحو قصد معرفة كتاب الله ك س
أم علم من العلوـ الأخرل ، حيث في الإعراب يظهر الخطأ من الصواب ك تكمن حاجة الدتعلم 

 .3بالعلم الى النحو إنو علم قياسي لا يقبل الحجج ك البراىتُ
د قوؿ ك من ذلك أف علم النحو علم ذك حد متفق عليو فهو أعلى الدراتب من العلوـ الأخرل ك يؤك

أبي العباس "تعلموا النحو فإنو أعلى الدراتب " ، إلا أف تعليم النحو حدد في تمكتُ الدتعلم من إدراؾ 
الظواىر الدطردة الوجود الناتجة عن تركيب الجملة العربية ك الوعي بضوابطها ثم التمرين عليها 

 .4باستعماؿ ىذه الضوابط في تحديد ما بداخلها من علاقات
 

 

 
 

 
 
 
 
 

                                                           

1
 .15، ص  2001،  3عاني ، تح محمد عبده ك محمد التًكيزم الشنقيطي ، دار الدعرفة ، لبناف ،طعبد القاىر الجرجاني ، دلائل الإعجاز في علم الد  

2
 .43ص  الدرجع نفسو  

3
 .3، ص 1977الزجاجي الإيضاح علل النحو ، تح مازف مبارؾ ، دار النقاش ، دط ،   

4
 .21،  2007،  1ط علي أبو الدكارـ ، تعليم النحو العربي ، عرض ك تحليل مؤسسة لستار ، مصر ،  
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 قدمة الم
حمدا لدن ميز الإنسان بالعقل و اللسان ، و الصلاة و السلام على من أعرب عن الحق بالرىان ، محمد 

  : سيد العرب و العجم ، و على آلو و أصحابو ينابيع العلوم و الحكم. و بعد

فإن الضعف في استعمال اللغة العربية ظاىرة مؤسفة ، طالدا نبو الدخلصون الى خطرىا بسبب تفشي 
اللحن في قاعات الدرس ، و على أعواد الدنابر و في الدنتديات العلمية و الثقافية بسبب ما لاقتو ىذه 

 ة فرفعت الأصوات اللغة الشريفة من أبنائها الأقربنٌ من عقوق لا تلقو لغة أخرى على وجو البسيط

بحاجتنا في  نلغىو ضجت زاعمة أن اللغة العربية صعبة في قواعدىا و تراكيبها ، و أنها لا تستطيع أن 
 .!! وىام ، و ججع على تصديقو أعدا  الإسلامعاصرة و ما لل  إلا خيال نبهو لأحياتنا الد

 عض أبنائها فإن في أولادىا طائفةلت بدا وضعناه من العقوق من بقو فإن كانت ىذه اللغة الشريفة قد 
حمايتها ، وعضت عليها بالنواجذ ،و بذلت في الحفاظ عليها و الدفاع عنها ، الجهود حرصت على 

 الدشكورة التي برتسب عند الله.

فلو قورنت قواعد اللغة العربية...بغنًىا من اللغات يتبنٌ أنها تفضل كثنًا منها ، سهولة و سنًا ، 
مر فروح" إن النحو العربي سهل لأنو منطقي ، و لأن قواعده يسنًة ، و النحو يقول العلامة "ع

بالإضافة الى أنو أحد علوم اللغة فهو من أىم العلوم التي خدمت النص القرآني ، و دافعت عن السنة 
   بينو ، الشريفة ، فالقرآن ىو الأصل الأول من أصول النحو ، كونو نشأ في رحابو و يوحي من قد 

يانتو من اللحن و فساد الألسنة  و تكسرىا فالنحو صلة وثيقة بالقرآن منذ بدأ التفكنً في و ص
ابتكار علم النحو و بنا  صرحو ، فالنحو ملح الكلام ، و ىو في العلم بدنزلة الدلح في الطعام و ىو 

 ترنم.  زينة الخطيب إلا تكلم ، و المحاضر إلا بردث و السياسي إلا نطق و الشاعر إلا جذا أو

ومن ىنا برزت أهمية النحو باعتباره الدستوى الرئيسي في مستويات اللغة الذي يساعدنا في تعليم اللغة 
 نظرا لأهميتو الكبرى التي يحظى بها بنٌ العلوم اللسانية.



 

 ب

فالتعليمية اليوم توسم بأنها إحدى الروح العلمية التي تؤسس نظم تربوية برمي اللغة و ىي علم قائم 
لو مرجعيتو و مفاىيمو و وسائلو و أىدافو واصطلاحاتو التطبيقية فهي برتل مكانة مرموقة من  بذاتو

 بنٌ العلوم الإنسانية.

إن تعليم النحو قضية تعليمية بالدرجة الأولى ، تعنى بالبحث في كيفية تقديم مادة النحو بطريقة 
 و التعليمية التي يمر بها.علمية و بأسلوب واضح يفهمو الدتعلم العربي عبر لستلف مستويات

تفعيلها تربويا ، لل   و في ضو  ىذه الرؤية فإن النحو في الددارس الجزائرية ، في عصرنا أحوج الى
لأنها لزل صون الألسنة من اللحن و تكوين ملكة لسانية سليمة خاصة و ىي في الدرحلة الأولى في 

 التعليم ، أي الدرحلة الابتدائية.

تأينا أن يكون موضوع الدذكرة حول "علم النحو" فكان عنوانها موسوما ب ومن ىذا و لاك ار 
"تعليمية النحو العربي في التعليم الابتدائي السنة الثالثة نمولجا" ولل  لددى أهمية النحو في تعليم اللغة 

لدى  العربية وضبط قواعدىا و قوانينها و كذا لدا تعانيو اللغة من صعوبة في إفهام قواعدىا النحوية
 أبنائها.

لل  تعليم النحو مازال عسنً غنً يسنً ، وموضوع تيسنًه مازال جائكا تتضارب حولو الآرا  من 
حيث تبسيط القواعد أو تيسنً طريقة تعليم ىذه القواعد ، من أجل لل  خصصت موضوع ىذا 

  : ذا البحثالبحث في تعليمية النحو في الددارس الابتدائية و انطلاقا من طبيعة الدوضوع فإن ى

 ما مفهوم التعليمية و ما أنواعها ؟-1

 ما الدراد بالنحو -2

 ىل الكتاب يعد لزل تدوين القضية النحوية و ما ىي علاقتو بالدتعلم و الدعلم و قواعده النحوية ؟ -3

 الدعلمون في تدريس النحو ؟ عليها ما ىي الطرائق التي اعتمد-4



 

 ج

   و للإجابة عن ىذه الأسهلة كان لا بد من اتباع الدنهج الوصفي التحليلي ؟ باعتباره أكثر ملائمة 
و حضورا في مثل ىذه الدراسات ، فاتبعنا خطة البحث ، استهليناىا بدقدمة تناولنا فيها الحديث عن 

  : اللغة بصفة عامة و اللغة العربية و النحو ، نعرج بعد لل  الى فصلان

   -نشأة النحو-أنواعها و أهميتها-ماىية الوسائط التعليمية )مفهومها : عنونتو ب : ل الأولالفص
 و أهميتو و آثاره في السياق( ثم تطرقت فيو الى أىم الوسائط التعليمية لتدريس النحو العربي.

كان عبارة عن دراسة ميدانية لأقسام السنة الثالثة ابتدائي فتطرقت فيها الى معرفة   : الفصل الثاني
بعض خضوعها لبرنامج القواعد النحوية الخاصة بهذا الدستوى مدعمة لل  بالدناقشة و بعد لل  

 التطبيقية و يتلو لل  عرض برليلي لاستبياننٌ أحدهما خاص بالدعلمنٌ و الآخر بالدتعلمنٌ ،النمالج 
 ثم ختمت مذكرتي كما بذري العادة بخاتمة تضمنت أىم النتائج الدستخلصة.

  : ومن الصعوبات التي واجهتني في البحث

 نقص الخبرة و التمرن على البحوث الأكاديمية.-1

 صعوبة التنسيق بنٌ الأسلوب الخاص وبنٌ الدعلومات الدأخولة من الكتب.-2

 راجع و الأخذ منها ما يناسب الدوضوع بدقة.صعوبة جمع قدر كافي من الدصادر و الد-3

  : و الدراجع أهمها كما اعتمدت على لرموعة من الدصادر

محمد وطاس ، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعليم و التعلم ، الدؤسسة الوطنية للكتاب ، -1
 .1988 1الجزائر ، ط

 .1976 1صرية ، القاىرة ،طابراىيم مطاوع ، الوسائل التعليمية ، مكتبة النهضة الد-2

 .2002 1أحمد جاد كريم عبد الله ، النحو العربي ، مكتبة الآداب ، ط-3

 1989،  3ط 1ابن سراج ، أصول النحو، برقيق عبد الحسنٌ ، بنًوت ، ج-4



 

 د

 الأردنأساليب تدريس اللغة العربية و أعدادىا ، دار الدناىج للنثر ، عمان ، و أبو الذيجا  عد قوا-5
 م.2007،  ه1422،  3ط

للتعمق في تطوير مثل ىذه الدراسات ، فأنا لا يسعى البداية  و في الأخنً نرجوا أن يكون بحثي عتبة
أزعم أني أتيت بالجديد لكن ما يسر أني كنت لسلصة كل الاخلاص في ىذا البحث إلا أن ما جا  

جل ، و أرجو من  من صواب فهذا من فضل الله عز وجل و ما جا  من خطأ فالكمال لله عز و
 يأتي بعدي أن يصحح الخطأ و يسد النقص و يضيف الجديد.
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 مفهوم الوسائل التعليمية  : المبحث الأول

"لرموعة الأجهزة و الدواد التعليمية التي يستخدمها الدعلم و الدتعلم في  : * يعرفها محمد علي السيد بأنها
 .1" الدوقف التعليمي لتسهيل عملية التعلم

و يعرفها الدكتور إبراىيم مطاوع في كتابو )الوسائل التعليمية( "بأنها كل أداة يستخدمها لتحستُ  *
عملية التعلم و توضيح معاني كلمات الدرس ، أي لتوضيح الدعاني ، أو لشرح الأفكار ، أو لتدريب 

س القيم دون أن التلبميذ على الدهارات ، أو تعويدىم على العادات ، أو تنمية الاتٕاىات ، أو غر 
 .2" يعتمد الدرس أساسا على الألفاظ و الرموز و الأرقام

"أية أداة تهدف الى تٖستُ القدرات الوظيفية  : ( فينظر إليها بأنها1988* أما الكونغرس الأمريكي )
 .3" للمتعلمتُ أو الدتدربتُ

ىذا و يرى سعيد حستٍ العزة أن الوسيلة التعليمية ىي كل أسلوب أو أداة يدكن استخدامها بدءا  *
من الطبشورة و اللوح الى الكمبيوتر و الفيديو و الانتًنت ، أو أية أداة تكنولوجية يدكن استخدامها 

ددة تساعدىم في لرال تعليم و تدريب الطلبب أو الدارستُ الدتدربتُ لإكسابهم قدرات وظيفية لز
على تٖقيق الدهمات و الأىداف التي يسعون الى تٖقيقها ليتمكنوا من الاعتماد على الذات في 
مستقبل حياتهم و لتطبيق ما تعلموا في الحياة الواقعية ، بهدف مساعدتهم فيما يعتًضهم من 

 لية التعلم. مشكلبت حياتية لستلفة و من قيود وظيفية في لرال إلصاز مهمات لزددة تتطلبها عم
أما في الداضي فقد قام الدربون بإطلبق أسماء كثتَة على الوسائل التعليمية تْسب الوظيفة التي يقوم -

بها "فلقد أسموىا الوسائل التوضيحية ، و الوسائل البصرية التي تعتمد على حاسة البصر في تعليم 
 .4" علمتُالدارستُ ، و الوسائل السمعية لأنها تعتمد على حاسة سمع الدت

و من منظورات لستلفة تعكس وجهة أصحابها لضو مفهوم أو تعريف الوسيلة التعليمية فإننا نورد ما  -
 5 : يلي

                                                           

1
 .67، ص  1، انتاج الوسائل التعليمية ، دار النشر القاىرة ، طعواطف حسان عب الحميد   

2
 .31، ص  1976،  1ابراىيم مطاوع ، الوسائل التعليمية ، مكتبة النهضة الدصرية ، القاىرة ، ط  

3
 .59، ص  2010،  1سعيد حستٍ العزة ، الوسائل التعليمية ، و التكنولوجية الدساعدة ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ، الأردن ، ط  

4
 .59الدرجع نفسو ، ص   

5
 61الدرجع نفسو ، ص   
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الوسيلة التعليمية ىي كل ما يدكن أن يستعتُ بو الدعلم ، أو سوف يستعتُ بو في الدستقبل الدتطور  -
ات ، و خبرات لزددة تْيث يساعدىم ، في تٖستُ عملية تعلم طلببو ، و إكسابهم مهارات و معلوم

 ذلك في حل مشكلبت حياتية تواجههم في أوضاع لستلفة.
الوسيلة التعليمية ىي كل أداة أو أسلوب ، يتفاعل معو الدارستُ وفق قدراتهم و استعداداتهم     و  -

 ميولذم ليتعلموا ما يهمهم ، من أجل القيام تٔهمات لزددة مطلوبة منهم.
ليمية ىي كل أداة أو كلمة ، أو أسلوب ، يستطيع استخدامو في تبسيط عملية التعلم الوسيلة التع -

 و التعليم بشكل اقتصادي ، و يختزل الوقت ، و الجهد ، و الدال على أطراف العملية التًبوية.
الوسيلة التعليمية ىي كل أسلوب ، أو طريقة بشرية ، أو غتَ بشرية )مادية( يدكن أن يستعتُ بها  -
علم ، و التي قد تكون قلما ، أو حررا ، أو أداة بسيطة ، أو معقدة ، لتسهيل عملية تعلم و تعليم الد

 الدارستُ بأقل جهد.
يفهم لشا سقناه سابقا أن الوسائل التعليمية تتنوع و تٗتلف أشكالا ، فتكون عبارة عن تسريلبت  -

حاسة السمع أو البصر أو كليهما ،  صوتية ، أو مذياع ، أو أفلبم ، أو غتَىا ، و ىي تعتمد على
إذا كان ىناك صورة و صوت ، فالوسائل التعليمية ، أو الدعينات التعليمية السمعية و البصرية ىي 

 أىم الوسائل ، لأن التعلم يعتمد في أساسو على حاسة السمع و البصر.
و التعليمي ، استعملوا و الذي تٕدر ملبحظتو ىنا ىو أن بعض أىل الرأي الدهتمتُ بالمجال التًبوي 

لفظة الدعينات التعليمية كونها و سائل مساعدة تعتمد على وجو الخصوص على حاستتُ هما الحاسة 
 البصرية و الحاسة السمعية ، أما الحواس الأخرى ، فقد تكون ثانوية ، مقارنة بهاتتُ الحاستتُ.

، وجدنا بعض الدهتمتُ بالمجال و من خلبل تْثنا في الدراجع عن تعريفات الوسائل التعليمية  -
التعليمي و التًبوي يستعملون مصطلحات موازية لدصطلح "الوسائل التعليمية" ، كاستعمال أحدىم 
لدصطلح "الدعينات الإدارية" أو "التعلم الإدراكي" ففي ىذين الدصطلحتُ بً التًكيز على "الإدراك" 

  ك ما يقدم لو ، فالإدراك ىنا سبيل للمعرفة علة أساس أن ىذه الوسائل تساعد الدتعلم على أن يدر 
 و التعلم و الفهم و التصور الذىتٍ.
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 : المطلب الأول
 أنواع الوسائل التعليمية 

لقد تعددت الوسائل التعليمية و تنوعت ت٘اشيا مع الحاجة إليها ، و مع انتشار التعليم على نطاق 
الأمر الذي دعا الى استخدام طرق جديدة تسهل عملية التعلم ، و تكون مبنية على أسس  واسع ،

نفسية و اتٕاىات و قدرات الدتعلم العقلية ذلك في تٚيع مراحل التعليم ، و ليس من السهل وضع 
طرق تدريسية دون اللروء الى دراسة النفس البشرية في لستلف الدراحل ، و ما لذا من سلوك 

دات تتلقى الدعرفة و العلم و ليس من سبيل الى ذلك إلا باللروء الى استعمال الوسائل واستعدا
الوسائل السمعية ، الوسائل  : الدساعدة على لصاح العملية التعليمية. ومن بتُ أنواع الوسائل التعليمية

 البصرية ، و الوسائل السمعية البصرية.
  : الوسائل السمعية -1

سماع من أكثر الوسائل الدتوفرة في حياة الانسان ، و كمصدر للتعلم تبدأ من إن التعلم عن طريق ال
البيت مع الوالدين و بقية الأسرة ، و الشارع و المجتمع ، و ىي تلك الأشياء التي تعتمد على حاسة 

    الدذياع ، الدسرلبت الصوتية الدعدة لدستمعتُ ليسوا تْاضرين حضورا رسميا ،  : السمع فقط مثل
عند القول أنها أكثر من رمزية من التلفاز أو الصور الدتحركة نعتٍ أن بعض العناصر قد جردت و 

 . 1منها
و ىذا لا يستدعي أن تلك الدواد أقل فائدة من غتَىا ، بل قد يكون لذا صفات تفوق بها ما جاء 

( من الدعلومات 20%قبلها من الدواد في بلوغ أىداف تربوية معينة ، و قد توصل الباحثون الى أن )
 .2تبقى في ذاكرة الدتعلم باستخدام التعليمية السمعية

  : الوسائل البصرية -2
السبورة ، الخرائط ، الكمبيوتر ،  : و ىي الوسائل التي يستخدم فيها الدتعلم حاسة البصر فقط مثل

 الكتاب الددرسي و غتَىا.
تعليمية الدستعملة في حقل التعليم ، و ىي تعتبر من أقدم الوسائل ال : لوحة الطباشنً أو السبورة-أ

  قاسم مشتًك في تٚيع الدروس و كل الصفوف و الددارس ، تعد من أكثر الوسائل التعليمية انتشارا 

                                                           

1
 .22)د،ت( ، ص  2بشتَ عبد الحليم الكلوب ، التكنولوجيا في التعليم و التعلم ، دار النشر ، بتَوت لبنان ، ط  

2
 . 275م ، ص 1970،  2حنا غالب ، مواد و طرائق التعلم في تربية الدترددة ، دار الكتاب اللبناني ، بتَوت ، ط  
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و يعود السبب في انتشارىا الى سهولة استعمالذا من قبل الدعلم و الدتعلم ، إضافة الى مرونتها عند 
لتبيان الحقائق و الآراء و العمليات و الدبادئ  : راض التاليةعمل بالأكثر للؤغتالاستعمال ، و تس

الجديدة كالألفاظ و التعابتَ ، و القواعد ، و التعريفات ، و الدفاىيم الأساسية ، تزويد التلبميذ 
بالفرص اللبزمة لتدريبهم على ت٘ثيل الدعاني و العمليات ، و عرض الدواد التًبوية على اختلبف 

 و الاختبارات. أصنافها كالأسئلة
 .1و الدربتُ اليوم يعتبرون لوح الطبشور لوح عمل ، و إجراء تربوي للتمثيل و التبيان و التوضيح

ىو أحد الأركان الرئيسية التي يستند إليها الدنهج ، تْيث يشكل الوعاء  : الكتاب المدرسي-ب
و ىو الدرجع الأساسي الذي يستقي منو التلميذ معلوماتو أكثر من غتَه  الذي يحتوي الدادة التعليمية ،

من الدصادر ، كما يعتبر الأساس الذي يستند إليو الدعلم أيضا في إعداد دروسو قبل أن يواجو تلبميذه 
 في قاعة الدراسة.

و ىي تسريل للشكل الظاىري للشيء حيث توضح شكل الإنسان و لونو  : الصور التعليمية-ج
و تكون ىذه الصور موجودة في الدؤسسة و بعضها الآخر موجود في الكتاب الددرسي ، كما يدكن أن 
يحضره التلبميذ أو الدعلم ، تقوم ىذه الصور و الرسوم بوظيفة الترريد و التشويق ، و تكون مفاىيم 

ع للصور ( أنوا 03صحيحة . كما أنها تساعد على التًكيز و تنمية روح النقد ، و ىناك ثلبثة )
الشفافة و ىي  الصورالصور الفوتوغرافية و تعتبر تسريل دقيق للشكل الظاىري ، و  : التعليمية

 .2و تعرض بأجهزة خاصة الشرائح التي تعرض بأجهزة خاصة ، و صور الأفلبم الثابتة
  : الوسائل السمعية البصرية -3

و مثال ذلك على الأفلبم التعليمية الدتحركة ، التلفزة  و تعتمد عل حاستي السمع و البصر معا ،
العينات ، النماذج و سنذكر  : التًبوية ، الرحلبت التعليمية...الخ. إضافة الى الوسائل الدلموسة مثل

 مثالتُ على ذلك.
تعد من أقوى الوسائل التعليمية تأثتَا في حياة الطلبب ، فهي تنقلهم من جو  : الرحلبت التعليمية

لأسلوب الرمزي المجرد الى مشاىدة الحقائق على طبيعتها ، فتقوى فيهم عملية الإدراك ، و تبث ا

                                                           

1
 .278، صم 1970،  2مواد و طرائق التعلم في تربية الدترددة ، دار الكتاب اللبناني ، بتَوت ، طحنا غالب ،   

2
 www.Slidehoom.comموقع إلكتًوني ، دعاء محمد سيد عبد الرحيم   
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عناصرىا فيهم بشكل يعرز عنو الكلبم و الشرح ، كما أن في الرحلبت تغيتَ للرو الددرسي من 
 حيث الانطلبق و الدرح اللذان يسيطران على جوىا.

رحلة كالاعتماد على النفس ، و مساعدة الطلبب و لشا يصادفو الطالب من أمور جديدة في ال
لبعضهم البعض ، الأمر الذي ينمي شخصية الطالب و يخلق عنده الشعور بالدسؤولية. كما يدكن أن 
نقول على الرحلة التعليمتِ بأنها خروج الطالب من الددرسة بشكل تٚاعي منظم لتحقيق ىدف 

لو من قبل ، غالبا ما تكون الرحلبت التعليمية  تعليمي مرتبط بالدنهج الددرسي الدقرر و الدخطط
من الطبيعة نفسها كالسهول ، و الوديان ، و الجبال  معينة لدراسة نواحي خاصة متنزىاتموجهة الى 

، وغتَ ذلك ، أو لزيارة الأماكن التاريخية كالدتاحف و الدعارض ، أو لدراسة ميادين أعمال معينة في 
 .1..الخالبيئة كالصناعات ، الدناجم.

ىي أجزاء لستارة من الجسم الأصلي سواء كانت طبيعية ، أو صناعية ، فأوراق الشرر   " : العينات
أما النقود الأثرية و الآثار      و النبات و الزىور و الصخور و الحشرات...الخ. ىي عينات طبيعية ،

و قطع السلبح و الدعادن و البلبستيك ىي عينات صناعية تستخدم في تدريس التاريخ ، و العلوم 
الطبيعية ، و الفيزياء ، و الكيمياء بغرض اختبارىا و عرضها و دراستها و التعرف على لزتواىا ، 

 .2"ذلك من خلبل عرضها مباشرة على التلبميذ
ل تلك الوسائل تثتَ اىتمام الطالب و تنفعل و تتحرك نفسيتو ، و تنفتح أمامو و أمام ومن خلب

 الطلبب آفاق جديدة.
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

1
 www.Slidehoom.comموقع إلكتًوني ، دعاء محمد سيد عبد الرحيم   

2
 .263-262ص م ، 1970،  2مواد و طرائق التعلم في تربية الدترددة ، دار الكتاب اللبناني ، بتَوت ، طحنا غالب ،   
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  : المطلب الثاني
  : أهمية الوسائل التعليمية

  : إثراء التعليم -1
بينت الدراسات العلمية أن الوسائل التعليمية تلعب دورا جوىريا في إثراء التعليم من خلبل إضافة 
أبعاد و مؤثرات خاصة و برامج متميزة ، حيث أنها تساعد على توسيع خبرات الدتعلم و تسهيل 

و سائل  الدفاىيم في بناء عملية الفهم و الإدراك ، و قد ظهر ذلك في التطور التكنولوجي و خاصة
 .1الاتصال التي تعرض برامج عديدة بأساليب مثتَة و جيدة

 : في توزيع الإدراك -2
إن الدهارات و الاتٕاىات و القدرات التي يكتسبها الدتعلم من خلبل معاملبتو مع أفراد المجتمع و مع  

لواقعو الدعاش  لزيطو الاجتماعي ، و خاصة من الددرسة التي تزوده بالدنهرية و تهيئ لو ظروف ملبئمة
، تكسبو لرموعة من الخبرات ، فيدركها العقل بفضل تعاملو مع كل الوسائل التي مر بها الدتعلم ،    

و   و ذلك عن طريق الدمارسة و الأعمال التي باشر بها عمليا فالإدراك نتيرة تلك الأعمال ، خاصة 
و        تشارك في نمو عقل و فكر الدتعلم ىو في الدرحلة الأولى من تعليمو أي الدرحلة الإدراكية التي 

اتساع أبعادىا العلمية التًبوية ، فهي تهدف أيضا بالاىتمام بالددركات الحسية لدى الفرد فتعينو على 
 .  2توصيل الدعلومات و الأفكار لدى كل متعلم

  : في تقوية العلاقة بنٌ المعلم و المتعلم -3
إن استخدام الدعلم للوسائل التعليمية الخاصة بكل موقف تعليمي أمر مهم لدى الدتعلمتُ ، فهي تقربو 
وتٖببو لذم ، لشا يقوي ثقتهم فيو ، خاصة إذا كان العمل مشتًك ما بتُ الدعلم و الدتعلم و العمل عليها 

 .3تٚاعيا ، فذلك يزيدىم من الإقبال على التعلم
  : تنسيقهاترسيخ المعلومات و  -4

إن للوسائل التعليمية دور كبتَ في ترسيخ الدعلومات لذىن الدتعلم تْيث تقدم للتلميذ خبرات حية قوية 
التأثتَ ، فالتعليم الذي يكون على أساس الحفظ و التلقتُ قد ينساه الدتعلم ، أما العمل باستعمال 

                                                           

1
 .231، ص 2009، 1محمد حسن تٛدات ، منظومة التعليم و أساليب التدريس ، دار الحامد للنشر و التوزيع ، عمان ، الأردن ، ط  

2
 .174، ص  1958،  1أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعليم و التعلم ، الدؤسسة الوطنية للكتاب ، الجزائر ، ط محمد وطاس ،  

3
 .61، ص 2010،  1مصطفى نمر دعمس نائل الناطور ، استًاتيريات تدريس العلوم الرياضية ، دار البداية للنشر و التوزيع ، عمان ، ط  
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 و أفضل.   يعمق معارفهم أحسنو  1الوسائل التعليمية و بشكل صحيح فتَسخ في ذاكرة الدتعلمتُ
فهي تعتمد على استعمال بعض الحواس التي بفضلها يستطيع الدتعلم أن يتخيلها          و يتصورىا 

 في ذىنو بشكل واضح.
 2 : وليس في ذلك فقط بل لصد أيضا أثر و أهمية الوسائل التعليمية يكمن في النواحي التالية

 . أنها تعمل على ترسيخ الخبرات.1
 . تعمل على اكتساب أنواع من السلوك و أنماط من الدهارات و الاتٕاىات.2
 . أنها ت٘كن الفرد من القدرة على الإدراك و التصور.3
 . تنقل الدتعلم من المجال الحسي الى المجال المجرد.4
 . تربي في الدتعلم القدرة على تكوين الدفاىيم اللغوية اللفظية.5

  : اختيار الوسيلة التعليمية معاينً
 المحددة وفق الأىدافعند إعداد الوسيلة التعليمية لابد أن يراعي الددرس الوسائل التي تتلبءم و 

  : الدعايتَ التالية
 ىل الوسائل الدختارة تلبءم الدهام الدراد الصازىا ؟ : الدلبئمة.1

 أي أنو يجب أن تكون الدقة في اختيار الوسيلة الدلبئمة.
 ىل يدكن للتلبميذ استعمال ىذه الوسائل بسهولة ؟ : درجة الصعوبة.2

 أي أنو يعتٍ بها ىل ىي سهلة الاستعمال أم صعبة ؟
 ىل تٙن الوسائل و الأدوات تعادل النتائج المحصل عليها ؟ : التكلفة.3

 أي أنها إذا كانت مكلفة ىل ستعطي نتائج تعادل أو تساوي تٙنها؟
 ودة و متوفرة إن احترنا إليها ؟ىل ىي موج : الوفرة.4
 ىل الوسائل صالحة تقنيا من وضوح الرؤية و السماع ؟ : القيمة التقنية.5
. توفتَ قدر الإمكان نوع من الدثتَات توجو الدتعلمتُ لدلبحظة العناصر و العلبقات التي تبرزىا تلك 6

 .3الوسيلة
                                                           

1
 .52، ص  2004،  1الوسائل التعليمية و الدنهج ، دار الفكر للنشر و التوزيع ، طجابر عبد الحميد جابر ،   

2
 .158وطاس ، أهمية الوسائل التعليمية ، ص   

3
ر ، ، نقلب عن وزارة التًبية الوطنية ، الكتاب السنوي ، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ، الجزائ180بوزيدي محمد ، الوسائل التعليمية الفعالة ، ص  

 .66، ص  1999
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تواجو ا ىاما في تذليل الصعوبات التي و من ذلك نصل الى أن الوسائل التعليمية أصبحت تلعب دور 
العملية التعليمية. ومن دون شك ىي تٖستُ العملية التدريسية وجعلها أكثر كفاية و قدرة على 

 .1تٖقيق نتائج التعلم الدرغوب فيها و تٖقيق الأىداف الدسطرة في ضوء الإصلبح
و نظرا لأهمية الدوضوع الدعنون ب "تعليمية النحو في الددارس الجزائرية الابتدائية تٓاصة" فالجزائر كغتَىا 
من البلدان تواصل عملها في إطار قضية الدرس النحوي ، إذ لصد تٚلة من الباحثتُ الجزائريتُ 

الددرسية للمنظومة التًبوية. الدهتمتُ أشد الاىتمام بهذه الدسألة . فيظهر ذلك تٓاصة في إنشاء الكتب 
قصد حل مشكلة صعوبة النحو العربي و تيستَه من التعقيدات و القيود ، التي تثقل كاىل الدتعلمتُ 
، فالكتاب ىو وسيلة بتُ الوسائل التًبوية التي ذكرناىا سابقا و سنفصل فيو و نركز عليو من منظور 

تباره كذلك أقدم وسيلة تعليمية ، فلقد شكل دوما أنو الوسيلة الدثلى التي يجب العناية بها ، وباع
 مصدرا أساسيا للمعرفة.

فهو من الوسائل التعليمية التًبوية الذامة التي يقتصر عليها الدعلم و تٓاصة الدتعلم و ىو في الدرحلة  
خال  الابتدائية أو مرحلة النضج العقلي ، فالطفل في الدرحلة الابتدائية ليس ورقة بيضاء ، و إنما ىو

من الدكتسبات الدعرفية الددرسية ، فهنا الكتاب لو دور كبتَ في تٖصيل الدتعلم على لستلف الدعلومات 
 و الدعارف التي يحتاج إليها في تلك الدرحلة لإكسابو الدقومات الأساسية لتكوين شخصيتو.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

   : المطلب الثالث
                                                           

1
 .182،ص  1999ر، بوزيدي محمد، الوسائل التعليمية الفعالة، نقلب عن وزارة التًبية الوطنية، الكتاب السنوي، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ، الجزائ  
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  : عوامل نشأة النحو العربي
تٔا أن النحو ىو عماد اللغة فقد كان في مقدمة الدراسات منذ نزول القرآن الكرنً فهو دستور 
للناطقتُ بها ، و الذي ينرح فيو واحدا منهم كلما أراد بناء كلبم لغوي فصيح فقد ارتبط ارتباطا 

مقومات  وثيقا باللغة العربية فأي مساس لجوىره يحدث ضررا باللغة و الدين. و وضعو ارتبط تْفظ
 الأمة من اللحن.

  : و من أبرز عوامل وضع النحو
 : .العامل الديني1

تٚيعنا يعلم مدى الدور الخطتَ و المحوري الذي يلعبو الدين و العقيدة في حياة الأمم و نفوس أبنائها 
من ذلك يبدو أن كثتَ من المحاولات  ، ذلك لأنو يحدد مثتَ الإنسان في حياتو الدنيا و الآخرة ،

، حيث  1الأولى للدرس اللغوي التي ت٘ت في أماكن لستلفة من العالم كانت مرتبطة بالدين و العقيدة
 يلعب الدين دورا بارزا و فعالا في نشاط ىذه العلوم و الدراسات و توجيهها.

ا يحفظها لذم أو يساعدىم على فالعرب كانت لذم ظروفهم الدينية و العقائدية ، فهم تْاجة الى م
الذي كتب بو مصحف عثمان لا يحتوي على النقط و لا  ذلك الأمر و خاصة أن الخط العربي

 2الشكل ، و لذذا لم يكن الخط تٔأمن التصحيف و التحريف.
و لذلك لجأ العرب لدعالجة ىذا الأمر ، حتى يأمنوا أي لبس قد يأبٌ من تلك الناحية ، و ما دفعهم 

ىو "حرص العرب الدسلمتُ حرصا شديدا على أداء نصوص الذكر الحكيم أداء فصيحا سليما لذلك 
الى أبعد حدود الفصاحة و السلبمة ، و خاصة بعد أن أخذ اللحن يشيع على الألسنة و تطرق ذلك 

 .3الى قراءتهم للقرآن الكرنً"
  : إن تٚيع الروايات تٕزم أن نشأة النحو لم تكن إلا لتحقيق ىدفتُ

 الحفاظ على القرآن الكرنً من اللحن و الفساد. -1
 الخوف على العربية عموما من الخلطة و العرمة. -2

                                                           

1
 .87،  81نقلب عن البحث اللغوي عند العرب ،  ، 32-31عبد الله أتٛد جاد الكرنً ، النحو العربي عماد اللغة و الدين ،ص   

2
 .22، نقلب عن ت٘ام حسان ، ص  88الدرجع نفسو ، ص   

3
 .8، نقلب عن محمد طنطاوي ، نشأة النحو ، دار الدنار القاىرة ، ص  32الدرجع نفسو ص   
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و لقد كان و لا يزال القرآن الكرنً لزور الدراسات الثقافية عند العرب ، و لقد دفع العامل الديتٍ 
 لصونو من أي شبهة تلحقو. 1العرب الى حفظ القرآن الكرنً

 : الاجتماعي . العامل2

" و ىو يتمثل في ذلك الاختلبط العميق العظيم الذي نشأ بتُ القبائل العربية و بتُ غتَ العرب لشن 
فتح الله بلبدىم للمسلمتُ ، ولم يكن لشكنا أن يحدث ىذا الاختلبط الاجتماعي بٍ لا يتخذ لو لغة 

لم تٗتلط بالشعوب الدفتوحة و أن تعبر عنو ، و تقضي حاجاتو و قد يتصور البعض أن القبائل العربية 
العربي الخالص في تلك الددن التي أقيمت لذا بعيدا عن الترمع  الجيوش العربية ظلت لزتفظة بطابعها

السكاني في الشعوب الدفتوحة ، و ىذا الكلبم صحيح الى مدى لزدود ، فقد حرصت الجيوش العربية 
كن ذلك لم يهون من قيمة ىذه الدشكلة اللغوية أول الأمر على الإقامة في مناطق شبو مقفلة ، و ل

لأن ىناك في تلك القواعد الكثتَ من العبيد و الترار و الطهاة و غتَىم لشا كانوا يقدمون خدمات 
 .2" شتى للريوش الإسلبمية

فالعامل الاجتماعي أسلم لغة مشتًكة لتفاىم  و كلب من ىذين العملتُ أحدث أثرا مناقضا للآخر ،
بتُ الأجناس الدختلفة في المجتمعات العادية في الدولة الاسلبمية ، أما العامل الديتٍ فقد أحدثو 

 .3العامل الاجتماعي إذ أدرك الدسلمون أن الدشكلة اللغوية قد فرضت نفسها بإلحاح على المجتمع
  : . العامل السياسي3

السياسة تلعب دورا خطتَا في حياة الأمم و الشعوب حيث توجو أفكارىم و توظف طاقاتهم لخدمة 
أىدافهم كيف ما تكون ، كان للسياسة دور في نشأة النحو يرجع الى أن الأمويتُ عندما آل الأمر 

الدسلمون الى  إليهم و أقاموا ملكا عضدا و لجئوا بالسياسة الى التفرقة بتُ القبائل بالعصبية ، فانقسم
لغة القرآن و لغة الدولة ، و ىي عدة في يده للتفوق و التسلط  عربي و موالي ، أما العربي فعلى لسانو

، و من بٍ لم يكثر الدوالي في العهد الأموي في دائرة النفوذ و السلطة ، فقد كانت اللغة ىي الحاجز 
 الدناصب الرفيعة. الأول الذي يحول بتُ معظم الدوالي و بتُ الوصول الى ىذه

من أجل ذلك و غتَه لصد أن الدوالي كثتَ اشتغالذم بالنحو و تدارسو و تنظيمو ، و خاصة بعد فتًة 
النشأة و الوضع من أجل تلبية مطالب ما ذكر آنفا و أيضا ينبع من إحساس الدوالى تْاجتهم الى من 

                                                           

1
 .25-23الأصول لتمام حسان ، ص  ، 32عبد الله أتٛد جاد الكرنً ، النحو العربي عماد اللغة و الدين ،ص   

2
 .55، ص  2007،  1علي أبو الدكارم ، مدخل الى تاريخ النحو العربي ، دار الغريب للطباعة و النشر و التوزيع ، القاىرة ، مصر ، ط  

3
 .55عبد الله أتٛد جاد الكرنً ، النحو العربي عماد اللغة و الدين ، ص   
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مويتُ من يدلك زمام اللغة فقد ملك  يرسم لذم أوضاع العربية لينطقوا بها ، فكما ذكرنا منذ عهد الأ
كنزا كبتَا أو تٔثابة شهادة تكفل لو العمل في الوظائف الحيوية و الدهمة بالدولة الأموية و غتَىا ،    

 .1و لا يتأتى ملك زمام اللغة إلا بتدارس النحو وفهمو
  : و عليو نستنتج مما سبق أن

 للقرآن الكرنً من اللحن و حفظا للسان و القلم من الزلل. النحو العربي ظهر صونا -1
النحو العربي نشأ و تطور في مناخ إسلبمي عام و أنو ظل يتنفس جوه حتى استوت لو وسائلو   -2

 و مناىرو.
 أن العرب كانوا شديدي الاىتمام بلغتهم و إعرابها ، فالنطق السليم لديهم عادة و لشارسة وظيفية -3

 حياتهم اللغوية.في كل جوانب 
 من الناحية فقد قدم لنحو لغة للتفاىم بتُ الشعوب و القبائل و تٚيع الأجناس. -4
لعبت السياسة دورا في نشأة النحو من يدلك زمام اللغة فقد ملك كنزا كبتَا و يعتلي مناصب  -5

 رفيعة عند الأمويتُ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

1
 . 16م ، ص2001ه ، 1422،  1توىم عند النحاة ، مكتبة الآداب ، القاىرة ، طعبد الله أتٛد جاد الكرنً ، ال  
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  : المطلب الرابع
 : أهمية النحو العربي

  : نستطيع أن لصمل الفوائد المحصلة من تعلم النحو فيما يأبٌ
     النحو العربي حفظ التًاث العربي من التحريف ، وذلك من زوايا لستلفة ، منها أن الشواىد  -1

و الأمثلة التي كان أغلبها من الشعر و لشا استعملو العربي و نقلو النحاة من العرب الفصحاء كانت 
لف الأمر الذي جعلها ثابتة ، و بنظرة في الخلف عن السار في كتب النحو ينقلها ىذه الشواىد تدو 

نرى ىذه الشواىد كأنها مصابيح تضيء معالم الطريق أمام القاعدة النحوية  أي كتاب من كتب النحو
  ، إيجابيا و سلبا ،اتفاقا أو اختلبفا.

العربي الصحيح ، و الى الإيقاع  ساعد النحو العربي على تقونً اللسان و تعوده على النطق -2
الدوسيقي في تعليق الكلمة تٔا يجاورىا من الكلمات ، كما يساعد في التعرف على العلبقة بتُ الكلمة 
و الأخرى داخل الجملة ، و علبقة الجملة بالأخرى ، فوقف بنا على نظم الكلمات و العوامل التي 

الدعمولات تْيث ت٘ثل الجملة العربية وحدة متكاملة تربط بتُ الكلمة و الأخرى ، أو بتُ العوامل و 
 تتناسق مع غتَىا من الوحدات.

تقونً كتاب الله عز وجل ، كما أشار الزجاجي ، فالنحو العربي يعرفنا قيمة الكتاب الكرنً الدنزل  -3
على الدصطفى صلى الله عليو و سلم ، و دارس النحو يستطيع الوقوف على الدلالات الصحيحة 

وقف على أصول العربية من خلبل ىذا العلم ، فيستطيع دارس النحو أن يعرف الفرق بتُ غافر  لأنو
"و أنى لغفار لدن تاب و آمن  : "غافر الذنب وقابل التوب" وقلو سبحانو : و غفار ، في قولو تعالى

ليو و عمل صالحا..." لأنو يعرف دلالة استعمال اسم الفاعل الذي يدل الاستمرار و ما أطلق ع
الكوفيون الفعل الدائم و صيغة الدبالغة الدالة على تكثتَ الفعل كما يعرف دلالة التوكيد بأن و توكيد 

 م و تقدنً الدفعول على الفاعل. لبالخبر بال

الدبالغة الدالة على تكثتَ الفعل كما يعرف دلالة التوكيد بأن و توكيد الخبر باللبم و تقدنً الدفعول على 
 الفاعل.

معرفة حديث رسول الله صلى الله عليو و سلم ، الذي أوبٌ جوامع الكلم واختصره لو الكلبم  -4
اختصارا ، و كان أفصح العرب في عبارة موجزة دالة ، لا تعرف ضرورة الكلمات و لا عيوب 

 الكلبم، و إنما العبارات الرصينة دالة معبرة ، تكشف عن كيفية التعبتَ العربي في أبهى صورة.



ماىية الوسائط التعليمية                                                               الفصل الأول  

 

 32 

الوقوف على اللغة العربية الصحيحة في معالدها الرئيسية و التكلم باللسان العربي كما تكلم بو  -5
 العربي الأصيل لأنو احتفظ بالقاعدة و بالعبارات التي استوعبت ىذه القاعدة.

لا جدال في أن النحو العربي ىو الذي فتح الباب لعلم البلبغة العربية ، و لا ينكر أحد أثر  -6
النحوي في الدرس البلبغي و النظر في كتاب سيبويو تؤكد ىذا الدعتٌ ، فقد تناول سيبويو الدرس 

الإيجاز ، و إذا أراد العربي معتٌ التمس لو وجهاؤىم يقدمون و يؤخرون و صولا الى الدعتٌ و تٖقيقا لو 
شف عن و عرفوا الاختصار صورة من الصور الإيجاز الى آخر ما سرلو سيبويو في الكتاب تٔا يك

أصول البلبغة العربية ، الأمر الذي فتح الباب على مصراعيو للخلبفتُ لكي يدرسوا أثر النحو العربي 
 في الدرس البلبغي.

احتفظ لنا النحو العربي ببعض اللهرات العربية ، فعكس لنا على سبيل الدثال لذرات الحرازيتُ  -7
أداة من الأدوات أشار الى بعض ىذه و التميميتُ و حينما تصد النحو العربي مثلب لإعمال 

 .1اللهرات و ت٘ثلها و حفظها لنا
و كذلك لا يستطيع امرؤ أن يعرف لغة العرب على الحقيقة ما لم يقف على قواعد ىذه اللغة ، يقول 
الزجاجي في الفائدة من تعلم النحو ، "الفائدة فيو الوصول الى التكلم بكلبم العرب على الحقيقة 

     ل و لا مغتَ و تقونً كتاب الله عز وجل الذي ىو أصل الدين و الدنيا و الدعتمد صوابا غتَ مبد
و معرفة أخبار النبي صلى الله عليو و سلم و إقامة معانيها على الحقيقة لأنو لا تفهم معانيها على 

عليو و  صحة إلا بتوفيها حقوقها من الإعراب ، و ىذا مالا يدفعو أحد لشن نظر في أحاديثو صلى الله
 .2إنا أنزلناه قرآنا عربيا ذي عوجا" : سلم و كلبمو ، و قد قال عز وجل في و صف كتابو

و عليو فإن قواعد النحو ىي تلك القواعد التي تبتُ طرق تركيب الجمل و ترتيب الكلبم و الغاية منها 
اءة زيادة على صحة التعبتَ و سلبمتو من الخطأ و اللحن و ىي فن تصحيح لكلبم العرب كتابة و قر 

 ذلك دراسة العلبقات بتُ الجمل ووظائفها من ناحية الدعتٌ.
 
 
 

                                                           

1
 .9، ص 1987صابر بكر أبو السعود ، النحو العربي دراسة نصية ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ، القاىرة ، مصر ،   

2
 .37م ، ص2001ه ، 1422،  1عبد الله أتٛد جاد الكرنً ، التوىم عند النحاة ، مكتبة الآداب ، القاىرة ، ط  



ماىية الوسائط التعليمية                                                               الفصل الأول  

 

 33 

 النحو العربي و آثاره في السياق : المطلب الخامس
السياق النحوي لم يعد النحو في الدراسات اللغوية الدعاصرة اعرابا كان قديدا إنو العلم الذي يبحث في 

أواخر الكلمات اعرابا و بناء أو كما يراد بو في اصلبح النحاة تٔعرفة حكم الكلمة من حيث  أحوال 
كونها مرفوعة أو منصوبة أو لررورة أو لرزومة و الدوضع التي تأخذ فيها ىذا الحكم و العلبمات 

مات الدختلفة التي تدل على ىذا الحكم و معرفة الكلمات التي تظهر عليها حركات الإعراب و الكل
التي يلزم آخرىا حالة واحدة كل ذلك يدخل في دراسة النحو و إنما قد تغتَ ىذا الدفهوم كثتَا عند 
المحدثتُ من اللغويتُ فأصبح النحو عبارة عن دراسة الجمل من ناحية العلبقات 

SYSTEMATIC RELATION  أو السياقتُ في مقابل الصرف الذي يدرس العلبقات
أو الجدوليتُ ىو تٔعتٌ آخر شبكة من العلبقات السياقية  PARADIGMATICالبراديغماتية 

التي تقوم كل علبقة منها وضوحها مقام الفردية الدعنوية قد يعتمد وضوحها على التآخي بينها و بتُ 
 .1القراءة اللفظية في السياق

لسياق أو فهو بذلك قد خرج عن نطاق الكلمة الدفردة الذي ينحصر في الإعراب و البناء الى نطاق ا
التًكيب بل الى نطاق أوسع من ذلك بكثتَ قد يشمل نصا كاملب فيما يسمى في النظرية اللغوية 

 أو علم لغة النص. GRAMMERTEXTالدعاصرة قواعد النص 
وبناء على ذلك فليس مهمة النحو الأولى و الأختَة ىي البحث في الإعراب و مشكلبتو على  

الى البحث في التًكيب و ما يرتبط بها من خواص و عليو كذلك مستوى الكلمة ، و إنما تعدى ذلك 
أن يأخذ في الحسبان أشياء أخرى مهمة كالدوقعية و الارتباط الداخلي بتُ الوحدات الدكونة للرملة 
أو العبارة و ما الى ذلك من مسائل لذا علبقة ينظم الكلبم و تأليفو ، و لقد كان عبد القاىر 

     : بعيد حتُ أدرك تْسو الثاقب ىذا الدفهوم النحوي الحديث حيث يقولالجرجاني موفقا الى حد 
    النظم إلا أن تضع الوضع الذي يقتضيو على النحو و تعمل على قوانتُ و أصولو  و اعلم أن ليس

    و تعرف مناىرو التي نهرت فلب تزيغ عنها و تٖفظ الرسوم التي رسمت فلب تدخل بشيء منها ، 
و ذلك أن لا نعلم شيئا يبتغيو الناظم بنظمو غتَ أن ينظر في وجوه كل باب و فروعو فينظر في الخبر 

، و زيد ينطلق ، و ينطلق زيد ، منطلق زيد ، زيد الدنطلق ،  الى الوجوه التي تراىا في قولك زيد منطلق
 ينبغي لو.الدنطلق زيد ، زيد ىو الدنطلق ، فيعرف لكل من ذلك موضعو و يجيئ بو حيث 

                                                           

1
 .89-88ص  ، 2007، 1ط ،دار الوفاء للطباعة و النشر ،د.عبد الدنعم خليل ، نظرية السياق بتُ القدماء و المحدثتُ، دراسة لغوية لضوية دلالية   
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ىذا النظام أو تركيب العبارة أو الجملة نظام تٖكمو في كل لغة من اللغات لرموعة من القواعد التي 
تنظم ىذه اللغة و تنظم العلبقة بتُ الكلمة على مستوى التًكيب ىذه القواعد و تلك الكلمات ىي 

 ما يسمى بالسياق النحوي.
ىذا الأساس فإن دراسة السياق النحوي في اللغة العربية بهذا الدفهوم يقوم على الأسس  و على
  : التالية

         دراسة القواعد الدنظمة لتًتيب الكلمات في الجملة من حيث التقدنً و التأختَ و الزيادة  -أ
 و الحذف.

    بتُ الدبتدأ و الخبر  اسة العلبقةدر كدراسة ما يسمى بالتوافق و الدخالفة بتُ الكلمة في الجملة   -ب
 و الصفة و الدوصوف مثلب.

 دراسة ما يسمى بالظواىر الإعرابية من حيث الإعراب و البناء. -ج

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : أىم الوسائط التعليمية في تدريس النحو  : المبحث الثاني
 تمهيد 
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كانت العرب تستقبح اللحن في الكلبم و كانت تٖرص على اصلبح ألسنتها ، ومن أقوالذم الدأثورة 
"الدرء لسبوء تٖت طيئ لسانو" و من أجل ذلك تٕنب العرب اللحن في كلبمهم ، بل كانوا يوصون 

فيها ،  بإصلبح ألسنتهم قال أحدىم لبنيو "يا بتٍ أصلحوا ألسنتكم فإن الرجل تنوبو النائبة فيتحمل
 .1فيستعتَ من أخيو دابتو ، و من صديقو ثوبو ، و لا يجد من يعتَه لسانو"

و يدثل النحو مكانة كبتَة في تٚيع اللغات تقريبا ، حتى أنو يندر أن لصد لغة تٗلوا منو لأن اللغة إذا 
خلت من النحو غم كلبمها و صارت مبهمة لدن يقرؤىا أو يسمعها و من أجل ذلك صار النحو 

 .2وريا في تٚيع اللغاتضر 
و في لرال تدريس القواعد النحوية توجد عدة اتٕاىات حديثة و مبادئ أساسية تهتم بكل جوانب 
العملية التعليمية التي تساعد في تيستَ تعلم القواعد النحوية و من بٍ اكتسابها و لشارستها ، و تتمثل 

 .في كل من "الدنهج و التلميذ و الدعلم و طريقة التدريس"
وصف الدنهج بالدقرر الدراسي، و وصف تٔرموعة من الدقررات، و تٔرموعة  : تعريف المنهج

الخبرات الدوجهة، و وصف أيضا تٓطة للعمل معدة مسبقا. و يتمثل الدنهاج في الخبرات التي تنظم في 
 3مواقف تعليمية مصغرة لإحداث تغيتَات كمية و نوعية مرغوب بها في سلوك الطلبة.

  : الدنهج فيو يتمثل 
الاقتصار على الأبواب التي لذا صلة بصحة الضبط و تأليف الجملة تأليفا صحيحا ، و ىذا يعتٍ -أ

الاتٕاه في تعليم القواعد الى منهج النحو الوظيفي ، و نعتٍ بذلك أن نتختَ من النحو ما لو صلة 
 مها.وثيقة بالأساليب التي تواجو الدتعلم في الحياة العامة أو التي يستخد

التدرج في عرض أبواب القواعد، فتدرس بعض الأبواب لرملة في أحد الصفوف، بٍ تعاد دراستها -ب
 في صف تال مع شيء من التفصيل.

 جعل الدنهج وحدات متكاملة، تشمل كل وحدة عدة أبواب مترانسة أو متحدة الغاية.-ج

                                                           

1
 2010،  1دار الدستَة للنشر و التوزيع و الطباعة ، عمان ، ط عليوي عبد الله طاىر ،تدريس اللغة العربية وفقا لأحداث الطرائق الحديثة ،  

 .124، ص  2، نقلب عن كارل بركلمان ، تاريخ الأدب العربي ، ج 327ص
2
 328الدرجع نفسو ص   

3
،      ص  2011 ، 1مشاكلها ،مؤسسة تٛادة للدراسات الجامعية و النضر و التوزيع ، عمان ، ط-خصائصها-محمد فوزي أتٛد بتٍ ياستُ ، اللغة  

211 



ماىية الوسائط التعليمية                                                               الفصل الأول  

 

 36 

تٗليصو من الشوائب التي لا  البعد بالدنهج عن التًتيب التقليدي في معالجة مشكلبت النحو و-د
 أي جعل الدنهج ىو الدساعد في معالجة مشكلبت النحو لا أن يكون ىو العائق لذا. 1تفيد.

 : فيما يتعلق بالمتعلم -2
  : لديو دور في العملية التعليمية فهو الذي يتلقى الدادة التعليمية تْيث : المتعلم

اعد في ذىنو أولا ، حتى يشعر تْاجتها و أهميتها. لابد من وضوح الذدف و الغاية من تدريس القو -أ
ولذلك ينبغي أن تتاح لو فرص كثتَة للكلبم و الكتابة ، و فيها يستخدم القاعدة ، وعندئذ يشعر 

 تْاجة الى معرفتها ، و يبذل جهده في تعلمها ، و يحس بقيمتها في حياتو و تعبتَه.
ىذه الدافعية تساعده على تعلم القواعد و تفهمها استغلبل الدافعية لدى الدتعلم ، و لا شك أن -ب

 و يدكن للمعلم أن يجعل الدراسة قائمة على حل الدشكلبت ، فالأخطاء التي يكثر شيوعها 

إذن الدافعية لدى الدتعلم ىي  2و تكرارىا في كتاباتهم و قراءتهم يدكن أن تكون لزورا لدراسة النحو.
 الحافز الأساسي لتعلم النحو.

  : يتعلق بالمعلم فيما -3
 : الدعلم ىو العنصر الفعال في عملية التعلم ، فهو وسيلة لتبليغ الدادة للمتعلم تْيث

 لابد من الدعلم أن يبذل قصار جهده للمزج بتُ فروع اللغة و فنونها ، فتَبط بتُ القراءة و النحو -أ

حتى يشعر التلميذ أن ىذه ىي اللغة ، فلب يكفي أن يقوم الددرس  و إجادة الخط و سلبمة التعبتَ ،
بذلك ، بل يجب أن يعود التلميذ على الربط و التكامل بتُ فنون اللغة ، كما ينبغي أن يدتد ذلك الى 

 مدرسي العلوم الأخرى.
 تعبتَ لابد أن يستشتَ دوافع التلبميذ و حاجتهم للقواعد النحوية ، بأن يعايشهم في مواقف ال-ب

أو القراءة ، فإذا حدث خطأ في ضبط كلمة من الكلمات انتهز الدعلم ىذه الفرصة ، و أرشدىم الى 
و ىذا يعتٍ أن لابد للمعلم أن يصحح الأخطاء مع  3الضبط الحقيقي و الى القاعدة النحوية 

 الدتعلمتُ و ذلك لزيادة تٖبيبهم للمادة و ترسيخ القاعدة في أذىانهم.
 

                                                           

1
 62، ص  2002، 1ظبية سعيد السليطي ، حسن شحاتة ، تدريس النحو العربي في ضوء الاتٕاىات الحديثة ، الدار الدصرية اللبنانية ، ط   

2
 .62، ص  الدرجع نفسو  

3
 .63الدرجع نفسو ، ص  
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 مفهوم الكتاب المدرسي : لالمطلب الأو 
 : المفهوم اللغوي -أ

ورد في لسان العرب منظور تعريفات عديدة في مادة )ك ت ب( و ما يهمنا ىنا الكتاب  : الكتاب
 ، كتبا و تٚعو. كِتَاباً ،   يكتِّب،  كَتَّبَ  : ىو كل ما يكتب فيو و ىو مشتق من الفعل

 1و الكتاب مصدر و الكتابة صناعة. و الكتاب معروف. و كتب الشيء أي خطو ، –كتب 
لِكَ الْكِتَابُ لَا رَيْبَ   " : ولقد وردت لفظة كتاب في القرآن الكرنً ، فنرد في سورة البقرة قولو تعالى ذََٰ

       " البقرة. و الكتاب الدقدس ىو التوراة و الالصيل عند اليهود و النصارى. (2)فِيوِ ىُدًى للِّْمُتَّقِتَُ 

 2بأىل الكتاب.و يعرفون 
أما الددرسي فالدلالة دالة على لرال استخدام الكتاب أي نوعو و ذلك راجع الى أن الكتاب واسع 
الاستعمال لذذا ربطت كلمة مدرسي بالكتاب من أجل تٖديد الاختصاص فمثلب لصد كتب الطبخ ،  

الددارس التًبوية  كتب الستَة...، فالكتاب الددرسي الدراد منو الكتب الدتداولة في الدؤسسات و
 : الكتابة و ، يستَ الشيء حرز : الكتب: تٔختلف مستوياتها ولقد ورد في كتاب العتُ لفظة كتب

 وجهيها. كلب  الستَ ضم التي الخرزة
 3صبيانو. لرمع الكتاب و الدعلم : الدكتب و كتب  مصدر : الكتابة و الكتاب و

  : المدرسي للكتاب الاصطلاحي المفهوم -ب
 إلا تقوم لا التعليمية العملية أن إذ ، التعليمية العملية في الدؤثرة العوامل أىم من الددرسي الكتاب يعد
  يضبطو كتاب  دون تعلما تتخيل لا حيث العملية في الأساسية الركيزة فهو الددرسي الكتاب على

 البرامج يحدد كذلك  ، الدعارف لدتعلمي تلقينو في يسلكو الذي الطريق للمعلم ينور فهو معالدو يبتُ و
 إليها دعت فاعلة وسيلة كونو  الى بالإضافة أمة كل  ثقافة من نابع فهو ، الفرد لتعليم الدقررة التعليمية
 العملية صلب ىو إنما و ، فحسب التعليم في مساعدة وسيلة لررد ليس فهو ، البشرية الدعرفة منهرية

 التعليمية.
 المجتمع تطلعات يعكس كذلك  دينها و حضارتها و تاريخها لذا ميةإسلب عربية ثقافة لنا يعكس فهو

 رىاناتو. و الدستقبلية
                                                           

1
 192، ص 2004،  3دار صادر بتَوت، ط 192/193لسان العرب ،مادة)ك ت ب(، ، ابن منظور )لأبو الفضل تٚال الدين محمد بن مكرم(  

2
 .192/193الدصدر نفسو   

3
 )ك.ت.ب( : عبد الحميد ىنداوي، كتاب العتُ، دار الكتب العلمية، مادة :ت، الخليل ابن أتٛد الفراىيدي  
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 البدء نقطة ليكون معتٌ ما تٖفظ التي "الذاكرة : ىو لزفوظ لصيب زكي يعرفو كما  الددرسي فالكتاب
 يعد ماك  البقاء على المحافظة أجل من ماضيو الفرد فيها يخزن ذاكرة الددرسي فالكتاب يحضر قد لدا

 إلى الدعلم يرشد التعليمي للمحتوى التطبيقية الصورة إنو المجتمع تطلعات و للمستقبل البداية نقطة
 نفسو الوقت في يدثل و الخاصة و العامة الدناىج أىداف إلصاز بهما يستطيع التي الطريقة و الطريق
 قبل من لزتوياتو لذا تٗضع التي الصارمة الرقابة لدقاييس نظرا التلميذ يد في ثقة الأكثر الوسيلة

 1العليا". السلطات
 يضيء الذي الدرشد فهو سواء حد على الدتعلم و للمعلم بالنسبة أدوار عدة لو الددرسي فإن  لذلك
 في للمتعلم بالنسبة أيضا دور لو و التعليمية العملية في الخاصة و العامة الدناىج إلصاز في الدعلم طريق

 منظم. شكل في لتستَ العملية تٖستُ في بو يقتدى ملتزما يجعلو أنو
  مطبوعة كلماتو  لأن بها الدوثوق و التلميذ يد في الوسيلة أنو على الددرسي الكتاب يعرف كما

 2الأيدي. الى بو دفعت التي ىي عليا سلطة لأن و مسرلة أو
  عليها يعتمد تعليملل الأساسية الدعامة كونها  الدربيتُ و الباحثتُ باىتمام الددرسية الكتب حضت لذا
 3الددرسي. الصف داخل الدتعلم و الدعلم من كل

 نظرة إليها للنظر لآخر حتُ من الوقوف من لابد كان  الددرسية للكتب الأهمية ىذه كانت  لدا و
 الأمة يخدم لا ما حذف و الأخطاء تصويب و الدتعاقبة الأجيال على الدتفاوتة نتائرها لتقونً خاصة

 مقوماتها. و ثقافتها مراعاة مع مستقبلها و
 مراجعتو و تقويدو و التعلم مصادر من مصدر أىم هوف ، مرموقة تٔكانة متمتعا الددرسي الكتاب يظل

 التكنولوجية بالبدائل مقارنة التكلفة قليل ، الاستعمال سهل ىو و ، فيو التحصيل من الاستزادة و
 الدطلوب. الدنهاج لزتواه من الأقل على الأدنى الحد يقدم أنو كما  ، الأخرى
 التعليمية الدادة يحتوي الذي الوعاء يشكل فهو للمنهج أساسية ركيزة الددرسي الكتاب أن لصد كذلك

 بلوغ على قادرين التلبميذ تٕعل أن تستطيع التي الأقل على الأدوات إحدى أو الأداة أنها يفتًض التي
 الدنهاج. أىداف

 
                                                           

1
 .115، ص  1983،  02زكي لصيب لزفوظ ، في فلسفة النقد ، دار الشرق ، بتَوت ، ط  

2
 .236،ص2007عبد الحق منصف، رىانات البيداغوجيا الدعاصرة ،دراسة في قضايا التعلم و الثقافة الددرسية، إفريقيا الشرق، الدغرب،  

3
 .37أبو الفتوح رضوان و آخرون،الكتاب الددرسي،فلسفتو،تاريخو،أسسو تقويدو،دار الدستَة للنشر،عمان،دس،ص  
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 1قيمتو. و أهميتو تبرز للمنهاج التنفيذية الصورة أنها الى إضافة
 التًبية وزارة أو الحكومية الدؤسسة من صدر الذي الكتاب على مدرسي كتاب  لفظ يخصص لا أنو أي
  الددرسي الكتاب فيعرف الجديد" الفعل "أسس كتاب  أما رسمية غتَ الدؤلفات أيضا يدخل بل

 التطبيقات و التمارين كتب  خصوصا و التدريس في الدستعملة الدطبوعة الوثائق لرموع "ىو : كالتالي
 2غتَىا". و الجذاذات و الدبرمج و التعليم كتب  و القراءة كتب  و

 الدوجهة الكتب في الددرسي الكتاب يحصر إذ السابق التعريف الى أضاف التعريف ىذا أن نلبحظ
 الكتب ىذه و فيزياء...الخ أو علوم كتابي  تعبتَ أو ، القراءة أو ، رياضيات كانت  سواء للتمرينات

 عملياتو. تثبيت و التعليم لدعم موجهة
 مطبوع ، الوثائقي بنائو و أىدافو تْكم الددرسي الكتاب أن ىي اليها نصل أن يدكن التي الخلبصة و

  الفنيتُ و الدتخصصتُ من العديد تأليفو حول اجتمع الذيئات و الدؤسسات طرف من مؤلف
 سواء. حد ىعل الدتعلم و الدعلم يد في الفعالة الأداة ليكون نشره و بطباعتو قاموا و اتفقوا النشطاء و

 الدنهج ىو يكون قد أو أحيانا بالكامل عنو بديل أو للمنهج إجرائي وكيل و تربوية وثيقة أنو كما
  3أخر. أحيانا نفسو

  : المدرسي الكتاب أهمية : الثاني المطلب
 الأساسية الوسيلة التعليم. تكنولوجيا في الحاصل التقدم رغم - ىذا يومنا حتى – الددرسي كتابنا  ظل
 أكثر كونو  الى ذلك يرجع و ، الذابٌ للبشتغال عناصر تقدنً جانب الى تلقينها و الدعارف لنقل

 في يكون و ، غتَه من شرية أكثر تعليمية وسيلة فهو استعمالا و شيوعا الديداكتيكية* الوسائل
 الكتاب أهمية أن الواقع و خارجها. و الددرسية ةالدؤسس داخل استعمالو التلبميذ قطاعات كل  مقدور

 لعوامل ذلك و التعليمية الوسائل و الاتصال سائل و عرفتو الذي الذائل التقدم رغم حاليا ازدادت
 وتفرعها الدراسية الشعب كثرة  و التلبميذ قطاعات توسيع و التعليم تعميم أهمها ، متداخلة و متنوعة

 الديداكتيكي. النقل تسهيل في التفكتَ و الددرسية البرامج و قرراتالد توزيع إعادة الى أدى لشا

                                                           

1
 .40، ص 2001أساليب تدريس الاجتماعيات ، الدار العلمية العولدة ، الأردن،  مرشد محمد دبور،  

2
 .237الدرجع نفسو ، ص   

3
 7،6، ص1998تٗطيط الدنهج للكتاب الددرسي في تقدير الحاجات و التطوير الى تقييم الجهود، دار التًبية الحديث، عمان،  :محمد زياد تٛدان  
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 الى يحدد فهو النقل ىذا أدوات أحد الددرسي الكتاب و الدعرفية لزتوياتها و الدقررات **للمضامتُ
 1التدريس. مضامتُ – شروحو و تعليقاتو و الددرس عروض جانب
 تغتَ من يحدث ما و سلوكية خبرات و آثار نم يتًك ما تٔقدار الددرسي الكتاب أهمية تكمن كذلك

 بنود على يناء لزتواه اختيار يتم و عامة الناس على العملية ىذه بالثمار ليعود الكلبة على تطوير و
 التعليمي للبرنامج الرجوع خلبل من ، لذا الدعدة الدرحلة أىداف عن معبرة و واضحة و لزددة معيارية
 لو الددرسي فالكتاب عليو و 2، الددرسي الكتاب إعداد قبل نشورةالد الدراسات و الدبكرة للطفولة
 اكتساب و التعلم مصادر من مصدر و ركائزىا إحدى تعد التي التعليمية العملية في الكبرى الأهمية

  : التالية النقاط في الأهمية ىذه لصعل أن يدكن و الخبرات
 هج.الدن تٗدم التي الدعلومات و الحقائق من قدرا يقدم -
 الدتعلمتُ. و تتناسب معلومات يقدم -
 القراءة. استخدام قدرة ينمي -
 الدروس. تٖضتَ الدعلمتُ على يسهل -
 للتلبميذ. ملبزما و للمعرفة أساسيا مصدرا يعتبر -
 الدقررة. البرامج وفق للتلبميذ تلقينو ينبغي ما للمعلم يحدد -
 عليها يسهر بل موثقة الواردة الدعلومات لأن ، الأخرى الكتب سائر عن الدطلقة الدصداقية لو -

 3خبرة. أصحاب و لستصون
 التًبوي. للئصلبح وسيلة -
 الاجتماعية. بالتغتَات التلبميذ تعريف خلبل من ذلك و الاجتماعي للئصلبح وسيلة -
 4الأخرى. التعليمية بالوسائل بالدقارنة سهولة و بيسر استخدامها يدكن الددرسية الكتب -

                                                           

1
 .234،233، ص 2007البيداغوجيا الدعاصرة ،دراسة في قضايا التعلم و الثقافة الددرسية، إفريقيا الشرق، الدغرب،، رىانات  عبد الحق منصف  

2
 .30، ص الدرجع نفسو  
 تعتٍ التعليمية و علم التدريس، أو علم التعليم أ فنالتدريس و ىو علم ليس مستقل و إنما ىو جزء ىام تطبيقي. : الديكتاتيك-*

التغتَات التي ترافق الدعرفة حينما يراد تدريسها و نقاشها من الكتب الددرسية و الدناىج الدقررة الى الدتعلم الذي ىو ركن من أركان **و ىو لرموعة 
 العملية التعليمية.

3
 .351، ص 2015 منشورات لسبر تٖليل الخطاب تيزي وزو 19 : تٚيلة رجاء ، الكتاب الددرسي بتُ الواقع و الطموح ، دورية الخطاب، حرف،ع  

4
 .317، ص 1977، الددخل الى التًبية و التعليم، دار الشروق للنشر و التوزيع ، عمان،  عبد الله الرشوان ونعيم جفيتٍ  
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 سواء، حد على الدعلمتُ و الدتعلمتُ صفوف في الكبرى الأهمية الددرسي للكتاب إن القول ةخلبص و
 الرفع و الدتعلم تقونً في لو الفعال الدور تقدس التي الخاصية بهذه يتميز فهو الأسرة وسط في كذلك  و
 السلطات هاتٕري التي الكبرى الاصلبحات و الاىتمامات تعكسو ما ىذا و الأمام الى تٓطواتو و بو

 التي بالدواصفات كتاب  إخراج و إيجاد أجل من ذلك في الدعنوي و الدادي الجهد و بذلك الدختصة
 الدتعلمتُ. تٔستوى الرفع ومنو الكتاب تٔستوى الرفع يدكن بواسطتها

 
  : المعلم و بالمتعلم المدرسي الكتاب علاقة : الثالث المطلب

  : بالمعلم علاقتو -1
  ثانية جهة من بنائو في و ، جهة من الددرسي الكتاب استعمال لصاح في حاسما دورا الدعلم يؤدي

 الذي البيداغوجي التوجو الددرس يتلقى كيف  : التالية الصياغة في الإشكال ىذا "سبرينغ" صاغ قد و
 على جدا الصعب من أنو يظهر 1؟. التدريس منهرية يخص فيما الددرسي الكتاب مؤلفوا اختاره
 الشروط ذاتو الآن في التدريس من الفعلية الدواقف لستلف يستوعب أو يستحضر أن التوجو ذلك
 الفعلية الظروف يستوعب لا ما غالبا و نظريا توجها دائما يظل فهو التدريس فيها يتحقق التي الدادية

  صعوبات يسرل ذلك أساس على درسيالد بالمجال خاصة أم بشرية ظروفا أكانت سواء للتدريس،
 اختارىا التي الديداكتيكية التوجهات بتُ الكامل التوافق و التلبؤم تٔدى تتعلق بيداغوجية مشاكل و

 لشارستو و الددرس سلوكات في تترذر الذي للتدريس الفعلية الوضعية وبتُ الددرسي الكتاب مؤلف
 ضمن الددرستُ تكوين بتُ و الددرسية الكتب اجإنت بتُ نسبي توافق خلق يدكن أنو غتَ ، الفصلية

 يخص للمدرستُ أساسي و أولي تكوين إلصاز يقتضي الإشكال فهذا ، التًبوي التخطيط برامج
 التكوين ذلك ينصب أن على لذم. يوفرىا التي الإمكانات كل  توظيف و الددرسية الكتب استعمال

 الددرس تْرية الكبتَ بالشكل يسمح أن يجب بل ، الددرسي للكتاب الددرس تبعية تكريس على
 الذي الدمارس أي ، فقط للكتاب الدتلقي منطلق من لشارستو في ينطلق أن للمدرس يدكن ، خصوصا
 باللروء ذلك و تغتَاتو تكميل اتٕاه في الددرسي للكتاب استعمالو تنظيم في كفاءتو  و تٓبراتو يتحكم

 فالددرس كالبحوث...  أخرى تعليمية وسائل على مادالاعت و الوثائق و للمعلومات أخرى مصادر الى
 البيداغوجي الفعل الدكونات باقي على كما  الددرسي الكتاب على التأثتَ إمكانيات دائما يدتلك

                                                           

1
 .258، ص 2007رىانات البيداغوجيا الدعاصرة ،دراسة في قضايا التعلم و الثقافة الددرسية، إفريقيا الشرق، الدغرب، عبد الحق منصف،  
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 يعمل أن إمكانياتهم بل مهامهم و التلميذ أدوار و ، تطويرىا و أدواره تغيتَ دائما فبمقدوره الآخر
 الدتعلم. قدرات يلبئم تٔا البرنامج تطوير و تكيف على

  : بالمتعلم المدرسي الكتاب علاقة -2
 الدثلث من الأساسي الركن فهو ، التعلمية الأقطاب ثالث كونو  التعلمية العملية في الذام الدور للمتعلم

 صيغتتُ عبر العلبقة ىذه تلخيص يدكن و الددرسي بالكتاب وثيقة علبقة لو فإن لذذا الديداكتيكي
  : هما اثنتُ

 الددرس فالدؤلف ، الدهارية( و )الدعرفية السابقة الدتعلم خبرات الددرسي الكتاب استثمار ت٘س ، الأولى
  الدهارية التعلم أىداف لستلف صياغة و ، للتحصيل الدلبئمة الدعارف عن بالبحث فقط مطالب غتَ
 ىو بل ، الددرسي الكتاب داخل إجرائيا بتًتٚتها يقوم لذا مناسبة ديداكتيكية صيغ عن البحث و

 لستلف على و نتائرها و معيقاتها و ، السابقة التعلم حصيلة بدراسات بالقيام ذلك من أكثر مطالب
  تأليف يدكنو حتى ، للتعليم السابقة الدراحل في معا الدتعلم و الددرس اعتمدىا التي الددرسية الكتب
 يجب الاستمرارية مبدأ إن و الجديدة بالخبرات تكميلها و الدكتسبة التعلم خبرات تدعم جديدة كتب

   1تأليف. كل  عند احضاره
 يستوعب أنو و الطارئة التغتَات و التعليمي الواقع يتبع أن عليو فعلب الددرسي الكتاب فمؤلف
 ثانيا. إليو ينتمي الذي المجتمع و أولا الدتعلم مراعيا الدتغتَ الوضع ىذا مع بها يتعامل التي القواعد

 داخل المحددة التعلم و التكوين أىداف لستلف مع الددرسية الكتب تناسب مدى ت٘س ، الثانية و
  الددرسي الكتاب وظائف مسألة الصيغة ىذه تطرح لذلك ، الدراسية الشعب مستويات لستلف

 فكل ، لو الدخصص الدراسي للمستوى الكتاب ىذا يقدمو الذي الدعرفة لرال تٔراعاة تنويعها و
 ليس و ، التعلم خبرات تنظيم و ىيكلتها و الدعلومات لتقدنً معينا شكلب بيتطل دراسي مستوى
 الوثائقي البناء و الصيغة و الشكل لنفس الدراسية الشعب لستلف في الددرسية الكتب خضوع ضروريا

 2واحد. مدرسي كتاب  في متعددة دراسية مستويات اشتًاك عدم يقتضي ىذا و ، الدعرفي و
  للفهم عامة نظرية صيغ و تٕارب و ت٘ارين فهناك صيغتها في تٗتلف اسيةالدر  الدادة أن تٔعتٌ

 الحفظ... و

                                                           

1
 .259رىانات البيداغوجيا الدعاصرة ، ص  عبد الحق منصف،  

2
 .260الدرجع نفسو ، ص   
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  : العربي النحو تعليم طرائق : الرابع المطلب
 التعليم طرق مع متراوبة الحديث و القدنً بتُ النحوية القواعد أو العربي النحو تعليم طرق تعددت
  : ىي و غتَىا من شيوعا الأكثر و الأبرز عد يدكن ، تعددىا على ىي و ، الحديثة
 شديد. باختصار و التكاملية أو النص طريقة و ، الاستقرائية الطريقة ، القياسية الطريقة

  : القياسية الطريقة-أولا
 انتقال على تقوم التي و ، النحوية القواعد أو النحو تعليم في الدتبعة الطرائق أقدم من الطريقة ىذه تعد

 القياس و ، الجزئية الأحكام أي الجزئي الحكم الى العامة القاعدة من أي الكلي الحكم من الفكر
 أو الأسس أو الدبادئ من و ، الجزئية الحقائق الى العامة الحقائق من العقل فيو يستَ عقلي أسلوب

 الأمثلة على لتطبق الطلبة الى جاىزة العامة القاعدة فيها الدعلم يقدم حيث ، النتائج الى الدنطلقات
 )جامع كتاب  منها ، الطريقة ىذه وفق العربية اللغة قواعد لتعلم كثتَة  كتب  ألفت قد و ، الجزئية

 للغلبييتٍ. العربية( الدروس
 تساعد كما  ، الدعتمدة خطواتها وفق فيها الستَ سهولة : منها نذكر تٔزايا القياسية الطريقة ت٘تاز
 حل الى بها لينطلق الحقائق الى و الدادة الى يحتاج فالتفكتَ ، الجيدة التفكتَ عادات تنمية في بةالطل

 الفرضيات. تفستَ و الدشكلبت
 الدسبق الحفظ على تركيزىا : منها نذكر الدآخذ بعض من تٗلو لا فإنها الدزايا ىذه من الرغم على و 

 في العقل إعمال على تساعد لا و ، الدعرفي بالكم اىتمامها بالتالي و فهمها تضمن لا قد و للقاعدة
 العرض أي الكلية العامة صورتها في صعوبتها فتؤكد ،1 الرىبة الى تؤدي أنها و ، الإبداع و التفكتَ
 الوىلة من وفهمو الدرس دراسة من النفور و تٌللمع الدتعلم فهم صعوبة الى يؤدي للقاعدة الكلي
 أحسن. البداية من تٕزئتها بالتالي و الأولى.

  : القياسية الطريقة خطوات
 القدنً الدرس بربط ذلك و الدرس في للبنطلبق الدعلم بها يقوم التي الأولى الخطوة وىي : ت٘هيد -1

 بالجديد. ربطو و السابق الدرس مراجعة ىي و بالجديد
 السبورة. في كتابتها  أو عرضها و النحوية القاعدة استخلبص أي : القاعدة عرض -2

                                                           

1
 .340، ص  2010،  1علوي عبد الله طاىر ، تدريس اللغة العربية و فقا لأحدث الطرائق التًبوية ، دار الدستَة ، عمان ، ط  
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  بصورة الأولى الخطوة في عرضها بعد أي تٖليلها و القاعدة مناقشة في يتمثل و : القاعدة تٖليل -3
 الجزء. الى الكل من أي كلية

 1ت٘ارين. و اتتطبيق في الجديدة الدعارف استثمار فيها يتم مرحلة ىي و : التطبيق -4
 : الاستقرائية الطريقة-ثانيا

 على الطريقة ىذه تقوم ، العشرين القرن بداية و 19 القرن نهاية في الاستقرائية الطريقة "نشأت
 الدفهوم من تنطلق حيث الحكم الى للوصول تدريجيا الأمثلة بتتبع أي التدريجي الانتقال و الدلبحظة

 معها التعامل خلبل من اللغة يتعلم نفسو الدتعلم يجد بهذا القواعد و الأحكام الى اللغة من أي
 2القواعد". و الأحكام الى للوصول

  : قرائيةالاست الطريقة خطوات -
 الدافع ىذا و لديهم الدافع يوجد و التلبميذ انتباه ليثتَ الدعلم فيها يتحدث التي و : الدقدمة -1

 دقائق. أربع أو ثلبثة لددة الدرس ىذا لتناول الدشكل طرح في يتمثل
 التلبميذ. أمام السبورة على الأمثلة تقدنً ىو و : الدرس عرض -2
 و  الثاني الدثال و الأول الدثال بتُ العلبقة يوجد كأن  : ببعض بعضها الدرس معلومات بتُ الربط -3

  الدناقشة مرحلة ت٘ثل الخطوة ىذه و بينهما الفرق ليوجد تٔثال مثال يقارن أو بينهما فيما التشابو
 الجديدة. رفالدعا لتقدنً زمنية مدة تستغرق التي و الدتعلم لدى الجديدة التعلمات بناء و
 الدرس بناء في أختَة مرحلة ىي و الدعروضة الأمثلة ىذه من القانون أو : القاعدة استنتاج مرحلة -4

 العامة. القاعدة واستخلبص
 الدعارف استثمار مرحلة ىي و اللغوي الاستعمال من أخرى لرالات في القاعدة لتلك : التطبيق -5

 3مثلب. الصفية الأسئلة و التطبيقية و تابيةالك كالتمارين  لستلفة وضعيات في الجديدة
 : النص طريقة-ثالثا

تسمى ىذه الطريقة بأسلوب السياق الدتصل أو الطريقة الدعدلة عن الاستقرائية ، وتعتمد ىذه الطريقة 
و مأثور القول وتعتٌ ىذه الطريقة بالنص الدتكامل في  على تدريس القواعد في ظلبل نصوص اللغة ،

أفكاره و سياقو و شكلو الكلي ، حيث يدرس النص من كل جوانبو الدختلفة وفق مستوياتو اللغوية ، 
                                                           

1
 .1/129، ج 2006، 1دار النهضة العربية بتَوت لبنان ، ط أنطوان صباح ، تعليمية اللغة العربية ،  

2
 .128الدرجع نفسو ، ص   

3
 378،ص2000محمد صلبح الدين لراور ، تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية أسسو و تطبيقاتو التًبوية،دار الفكر العربي القاىرة،)دط(  
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و ت٘تاز ىذه الطريقة بأنها تدرس القواعد من النص ، أي دراسة النحو انطلبقا من النص ، و يضاف 
اءة و تٕعلها مدخلب للنحو ، أي القراءات الفردية للنص لشا تساعد على ذلك أنها تعتمد على القر 

 […] .على فهم الظواىر النحوية من خلبل القراءة الدعبرة و الإعرابية 

صعوبة الحصول على نص متكامل يخدم أمثلة  : و على الرغم من ىذا فإنها لا تٗلو من مآخذ منها
 ن الدعلم لا يتبع خطوات طريقة النص  تٚيعها الدرس اللغوية ، و النحوي بصفة خاصة ، كما أ

 1و خاصة إذا كان النص مطولا فقد يضيع وقت الدرس و لا يصل الدعلم الى القاعدة النحوية.
  : خطوات طريقة النص

  : لتعليم القواعد النحوية وفق طريقة النص يدكن إتباع الخطوات الآتية
 إعداد و تٖضتَ الدرس تٖضتَا جيدا قبل الدخول الى الصف من قبل الدعلم. -1
و ىي الخطوة الأولى التي يقوم بها الدعلم مع تلبميذه لبناء  : اختيار التمهيد الدناسب للدرس -2

الدرس كأن يربط الدرس الجديد بالدرس القدنً أو يستعتُ الدعلم تٔا لدى التلبميذ من علم مسبق 
 نفسو ، و يتخذ ىذه الدعلومات نقطة انطلبق يستند إليها للوصول الى الدرس الجديد.بالدوضوع 

و الذي يشتمل على الأمثلة التي تبتٍ من خلبلذا القاعدة و ذلك تٔناقشة الدعلم مع  : قراءة النص -3
 تلبميذه.

 .تسريل الأمثلة و التي تشتمل على القاعدة مع مناقشتها بغية الوصول الى القاعدة -4
 استنتاج القاعدة و كتابتها على السبورة و صياغتها من طرف التلبميذ. -5
تثبيت القاعدة الدستنبطة بطريقة التطبيق عليها و ىي الدرحلة الأختَة التي من خلبلذا يتعرف فيها  -6

 الدعلم على مدى فهم التلبميذ للدرس كما يدكنو من معرفة تٖقيق الأىداف التي انطلق منها الدعلم في
 .2  [...]بناء درسو ، و ذلك من خلبل استثمار ىذه الدعارف في التمارين و التطبيقات 

و بعد عرضنا لطرائق تدريس القواعد النحوية وجدنا أن لكل طريقة ميزاتها غتَ أن لذا عيوبها ، فلب 
ناسبة في توجد طريقة أفضل من طريقة ، فالددرس الناجح ىو الوحيد الذي يستطيع اختيار الطريقة الد

الدوقف الدناسب حتى تتناسب مع الدوضوع ، ففي الدرحلة الثانوية مثلب يستطيع الددرس أن يدرس 
بالطريقتتُ الاستقرائية و طريقة النص الأدبي إذا كان الدرس جديدا على التلبميذ ، أو يستطيع أن 

                                                           

1
 348-347تدريس اللغة العربية وفقا لأحدث الطرائق التًبوية، صعلوي عبد الله طاىر ،  

2
 350-349الدرجع نفسو ص   
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شكلبت من الطرائق يستخدم الطريقة القياسية إذا كان الدوضوع قد سبق و درس ، و تعد طريقة الد
 الجيدة و تصلح لتدريس كثتَ من مواد دراسية و يطلق عليها الطريقة العلمية للوصول الى نتائج ، 
 و تقوم طريقة النشاط على نشاط تلبميذ حيث أنهم يكلفون من طرف معلمهم تّمع الأساليب 

 لدطلوب دراستها.و النصوص و الأمثلة التي لذا صلة تٔوضوع الدرس، التي تتناول القاعدة ا
 

  التدريس بالأىداف و المقاربة بالكفاءات : المطلب الخامس
  : .الأىداف1

كل مرحلة تعليمية و كل مقرر دراسي و كل نشاط يتم عن طريق الددرسة ، يجب أن يدتلك أىداف 
و قد تعددت و جهات النظر حول تٖديد ماىية  حتى يكون ىذا الأختَ ذو نتائج جيدة و ناجحة ،

الذدف التًبوي ، فيعرف عادة بدلالة التغيتَ السلوكي الذي يود الدعلم تٖقيقو بعد الانتهاء من عملية 
أي أنو الغاية أو التصور الذي يريد الددرس تٖقيقو عند  1التعلم ، لدساق دراسي أو وحدة دراسية 

 التعلم.الدتعلم بعد الانتهاء من عملية 
فهذا الأختَ يتمثل في صورة السلوك التعلمي ، إن الذدف التعليمي يصاغ على ىيئة عبارة أو تٚلة 

 قصتَة "العبارة الذادفة" التي تعد لزاولة من الددرس لأن يفعل لغتَه التغتَات السلوكية الدراد إحداثها.
أي إن الذدف ىو ذلك  2التعليم"و عرف أيضا "التخطيط للنوايا البيداغوجية و نتائج صتَورة 

 التخطيط الذي يكون من قبل الددرس ، ليساىم في ستَ عملية التعلم.
  : أ. أهمية التدريس بواسطة الأىداف

إن الأىداف تشكل نقطة البدء في عملية التعلم ، لذلك تعد الركيزة الأساسية لذا كما أنها ت٘ثل 
 : لدتعلم ، و تكمن أهمية ىذا الأسلوب في أنوالغايات التي يريد بها الددرس أن تصل الى ا

 لا يعرض طريقة تعليمية لزددة و لا يجبر الددرس على اتباع لسطط. -1
عدم إلزام الددرس بوسائل إيضاح متوفرة ، بل يدنحو الحرية في اختيار الأىداف الإجرائية و الطرق  -2

  : ىي و الوسائل و الوقت ، أي أنو يثبت خصائص التعلم الأساسية و
 التقونً و اختيار المحتوى الدراسي. -

                                                           

1
 23ص  1989محمد شطي. محمد عبد الله عودة ، التعلم و التعلم الصفي ، الأىلية للنشر و التوزيع، عمان الأردن ، )ب ط(،  

2
  11غريس ص 1995 2شارف،التدريس بالأىداف و بيداغوجيا التقونً ط جون دوي، الخبرة و التًبية، نقلب عن خور الدين خالدي و محمد  



ماىية الوسائط التعليمية                                                               الفصل الأول  

 

 47 

 التقونً الذابٌ للمتعلم نفسو. -
 تكمن أهميتو في تكافئ الفرص بتُ الدتعلمتُ. -3
تسهيل النشاطات الصفية و التعرف على الدتعلمتُ الدتفوقتُ في الصف و ىذا يعتٍ أن التعلم  -4

 بدون أىداف لا يفيد الددرس و لا الدتعلم.
  : الأىداف ب. مستويات

 الأىداف التًبوية )الأىداف العامة(
 الأىداف التعليمية )الأىداف الخاصة(

 الأىداف السلوكية )الأىداف الإجرائية(
  : الأىداف التربوية )العامة( -

ىي أىداف تضعها السلطات التعليمية من أجل توجيو النشاط التًبوي إضافة الى أنها الغايات أو 
التي تسعى التًبية الى تٖقيقها و متفق عليها من قبل تٚيع القطاعات الدختلفة  الأغراض العامة ،

 الأسرة و أجهزة الاعلبم و غتَىا...الخ. –الدسرد  –الددرسة  : منها
و ىي مرآة عاكسة للنظرية الاجتماعية و التًبوية الدعنية في لزتواىا فإنها ثابتة نسبيا أي تعكس خطة 

 شرية ، و لا تٗتص بفرع معتُ من فروع الدعرفة أو مقرر دراسي معتُ.طويلة الددى للتنمية الب
 كما أنها لا تقتًح في لزتواىا طرق معينة للتدريس أو استًاتيريات خاصة لتسهيل عملية التدريس.

 : الأىداف التعليمية ) الأىداف الخاصة( -
 : تصنف الى فئات ىي

د و الشمول فيتم فيو وصف المحصلة النهائية يحتوي على أىداف شديدة الترري  : المستوى العام
 عملية تربوية كاملة.
ىو أقل تٕريد و أكثر تٗصيصا من الدستوى السابق ففيو تتحول الأىداف العامة  : المستوى المتوسط

 1الشمولية الى سلوك يتم فيو تٖديد إمكانات الأداء النهائي ، الذي يتم صدوره من طرف الدتعلمتُ. 
يتميز بالتفصيل الكامل للؤىداف التًبوية ، فيتم فيو تٖديد ىذه الأىداف ذات  : المستوى الخاص

 ميزة النوعية و التخصيص و التفستَ.
  : الأىداف السلوكية )الإجرائية أو التدريسية( -

                                                           

1
 .11ص  2محمد الشارف سرير و نور الدين خالدي ، التدريس بالأىداف بيداغوجيا التقونً ، ط  
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 45ىي الأىداف التي توضع من قبل الددرس حتى ينفذىا خلبل الحصة الدراسية المحددة بزمن قدره "
هر آثارىا في سلوك الدتعلم و تأبٌ في آخر سلسلة الأىداف ، و في كل تغيتَ عند دقيقة" ، و تظ

 التلميذ يكون قابلب للمحافظة و القياس في نهاية درس معتُ ، يسعى الددرس الى تٖقيقو معو.
يعرفها ماىر "إنها صياغة تصف النتيرة الدقصودة للتعلم و توضح ما سيملكو الدتعلم ، حيث يبتُ 

 .1يقو للهدف"بوضوح تٖق
  : ج.فوائد التدريس

  : يدكن حصر التدريس بالأىداف في النقاط التالية
  : .بالنسبة للمعلم1

يتعتُ الدعلم على التخطيط السليم و التحضتَ الجيد الدادي و الدعنوي و الدواقف التي ينبغي توظيفها 
  : أثناء الحصة

  الانتقال الى الدرحلة الدوالية لذا أثناء الحصة.ت٘كنو من التقييم الذابٌ لكل مرحلة يخطوىا قبل 

 .2كما ت٘كنو من تقييم الحصة قبل الانتقال الى الحصة الدوالية لذا 

  ، تساعده على تصحيح مسار عملية التدريس إن واجهتو صعوبة أو لاحظ تغيتَ تلبميذه  

 أو كانت الإجابات تدل على عدم تٖقيق الذدف.

 ما رأى النتائج تتحسن و مستوى التلبميذ يرتفع ، و التحكم في يرتاح الدعلم و يتحمس لو كل
عملية التدريس يزداد من مرحلة الى مرحلة في الحصة و من حصة الى أخرى في تطبيق 

 البرنامج.

  تعمل على توجيو عملو و ضبطو بأنشطة ، و وضعيات لضو الأىداف التي تٖددىا أثناء
 وقتو و جهده استثمارا مفيدا.التحضتَ ، الأمر الذي يدكنو من استثمار 

  تتيح لو فرص التقييم الجزئي و الكلي للحصة ، و ت٘كنو من الوقوف في نفس الوقت على
 نتائج تلبميذه فرادى و تٚاعات من خلبل الدشاركة و ما توصلوا اليو من نتائج.

  .تٕعل الدعلم قادرا على ضبط و صناعة أسئلة أثناء الحصة و بعدىا 
                                                           

1
 .11ص  2محمد الشارف سرير ، نور الدين خالدي ، التدريس بالأىداف بيداغوجيا التقونً ، ط  

2
 123، ص 1995تٔطبعة عمار قرفي ، باتنة  2الدوجو التًبوي للمعلمتُ في اللغة العربية ط علي أو حيدة ،  



ماىية الوسائط التعليمية                                                               الفصل الأول  

 

 49 

 لجهد للمعلم أثناء تقديدو الحصة و بعدىا في حصص التمارين التطبيقية.توفتَ الوقت و ا 

  تدفعو الى الاىتمام أكثر بالجوانب التي تٖقق الأىداف التي حددىا ، و الابتعاد عن الجوانب
 1الذامشية التي لا علبقة لذا تٔا أراد الوصول اليو.

 صة و توجيو نشاطهم لضو تساعده على جذب انتباه التلبميذ و المحافظة على طيلة الح
 الأىداف التي سطرىا.

  تفرض عليو الاىتمام أكثر بالحاجيات النفسية للتلبميذ ، و مستواىم العقلي و الدعرفي أثناء
تٖضتَ الدروس حتى تكون مشاركة الجميع فعالة ، و نتائرهم إيجابية لتسهل عملية التواصل 

 و زملبئو من جهة أخرى. بتُ الدعلم و الدتعلم من جهة ، و بتُ ىذا الأختَ

 .تساعد الدعلم غتَ الدتمرس على تٖستُ الآراء تدريجيا 

 .تٕعل الدعلم يدارس عملية التدريس لشارسة واعية بعيدة عن الغموض و التأويل 

  تنتقل بالدعلم من أسلوب التقليد الدبتٍ على التخمتُ الى أسلوب مضبوط يدكنو من التحكم
 الحصة.في مسار عملية التدريس أثناء 

  تٖتمو على تقونً كل مرحلة قبل الانتقال الى الدرحلة الدوالية لذا ، و لا يؤجل التقونً الى نهاية
 الحصة كما كان يفعل في السابق ، أي قبل ظهور التدريس بواسطة الأىداف.

  : بالنسبة للتلميذ -2
 ، فتزداد ثقتو و يقوي تٛاسو أثناء الحصة ،  تٖدد مركز و مكانة التلميذ بتُ زملبئو في القسم

 و تكون مشاركتو تلقائية و فعالة.

 ، تدفع التلميذ الى التعلم الذابٌ داخل حررة الدرس و خارجها ليحقق حاجياتو النفسية 

   و يحافظ على مكانتو بتُ زملبئو و يبرز دوره و ذلك بالدشاركة في كل نشاط من الأنشطة
 2الدقررة في البرنامج.

                                                           

1
 .123، ص 1995تٔطبعة عمار قرفي ، باتنة  2علي أو حيدة ، ، الدوجو التًبوي للمعلمتُ في اللغة العربية ط  

2
 .124،  ص 1995قرفي ، باتنة تٔطبعة عمار  2علي أو حيدة ، الدوجو التًبوي للمعلمتُ في اللغة العربية ط  
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 ٘كن التلميذ من تقييم نتائج عملو داخل القسم تقييما موضوعيا و ذاتيا من جهة ،        ت 
لو الأخطاء و كيفية تصحيحها أو الابتعاد عنها في الأنشطة الدوالية من جهة و تكشف 

 ثانية.

  تٖتمو على تصحيح مساره و ضبط مشاركتو أثناء العملية التعليمية عن طريق الانتباه الى
مصدر الدعرفة أي الى الدعلم أو أحد زملبئو من جهة ، و التوجو مباشرة الى الذدف الدقصود 

 من السؤال أو التمرين أو الدسألة من جهة أخرى.

 يام بو بعيدا عن الغموض الذي يكون في تضبط نشاط الدتعلم و تٖدد الأداء الذي ينبغي الق
 معظم الأحيان ، سببا من الأسباب التي تقوده الى الخطأ من حيث لا يدري.

 .توفر الوقت و الجهد للتلميذ حتى يستطيع استثماره في الحصة استثمارا إيجابيا 

 .تٖصر انتباه التلميذ و توجهو لضو الذدف الدقصود 

 تَ و التعبتَ و الآراء.تدرب التلميذ على الدقة في التفك 

 .1تسهل لو عملية الاتصال بتُ الدعلم وزملبئو أثناء الحصة 

  : .بالنسبة للمنظومة التربوية3
 .تبتُ الفارق بتُ الغايات الدنتظرة في نهاية سنة أو طور ، و بتُ النتائج التي تٖققت فعلب 

 .تساعد الدبرلرتُ على تقييم الدناىج و الدواقيت و تعديلها 

  التطابق أو التباين بتُ الدضمون و الوسائل الدتوفرة من جهة ، وبينو و بتُ ظروف الددرسة تبرر
 و البيئة الاجتماعية و الدستوى الاقتصادي للتلبميذ من جهة ثانية.

 .تساعد مسئولي الدنظومة التًبوية على التخطيط الجيد لعمليات التكوين في تٚيع الدستويات 

 ة التًبوية من اعداد الكتب لجمل الدناىج و تسد الثغرات الناتٕة ت٘كن القائمتُ على الدنظوم
 عن قلة الوسائل و نقص الأداء داخل حررات الدراسة.

                                                           

1
 .124الدرجع نفسو ص   
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  تٖتم الدسئولتُ على مساعدة الأساتذة و الدعلمتُ تٔرشد عملي ، يدكنهم من تٗطي الصعوبات
 1البرنامج...الخ التي تواجههم من جراء الاكتظاظ و قلة الوسائل و نقص الخبرة و تغيتَ

ومن ىنا يدكن القول أن الأىداف ىي خطوة ضرورية في أي عملية تعليمية لأنها تساعد على وضوح 
الرؤية ، و توجيو الدعلم لضو تٖقيق الأىداف المحددة و الدقبولة فهي تفيدنا في تٖديد الخبرات اللبزمة 

ره و مستقبلو ، واختيار جوانب للتعلم ، كي تساعده على التكيف الإيجابي مع المجتمع في حاض
 2النشاط التعليمي الدناسب بطريقة فعالة و مناسبة في تقونً مدى فعالية التعلم و التعليم.

 
 : .المقاربة بالكفاءات2

حسب تعريف "لاروس" ت٘ثل لرموعة الدساعي و الطرق التي توصف من أجل  : أ.مفهوم المقاربة
إضافة الى أنها الحركات و الأفعال التي ت٘كن من التدرج و القرب من  الوصول الى أىداف معينة ،

الشيء و تعتٍ في دلالتها اللغوية حادثة بكلبم حسن فهو قربان و ىي قربى و منها تقارب ضد 
 3تباعد.

و الدقاربة اصطلبحا ىي الكيفية التي يتم بها دراسة الدشكل و معالجتو فتًتكز كل مقاربة على 
 استًاتيرية.

و يدكن القول بأن الدقاربة ىب عبارة عن تطورات لبناء مشروع قابل الإلصاز مع الأخذ بعتُ الاعتبار  
كل العوامل الدتداخلة في تٖقيق الأداء ، و وسائل و مكان و زمان و خصائص الدتعلم و وسط 

 النظريات البيداغوجية.
 

  : ب.مفهوم الكفاءة لغة و اصطلاحا
  la compétéeالكفاءة 

 جاء في لسان العرب لابن منظور كفأ كافأه على شيء مكافأة. : لغة

                                                           

1
 .126، ص 1995تٔطبعة عمار قرفي ، باتنة  2علي أو حيدة ، الدوجو التًبوي للمعلمتُ في اللغة العربية ط  

2
 26، ص  2011، 1عمار شفيق الشرايعة ، التوجيو النفسي في أساليب التدريس، عمان دار البداية للنشر و التوزيع ، ط  

3
 101، ص  2005 1ختَ الدين ىتٍ ، الدقاربة و التدريس بالكفاءات ، ط  
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و يقول حسان ابن ثابت "و روح القدس ليست كفاءة" أي جبريل عليو السلبم ليس لو نظتَ و لا 
مثيل و الكفء النظتَ و كذلك الكفء و لكفؤ على فعل و فعول و الدصدر الكفاءة بالفتح و الدد 

 1.و تقول لو كفاءة لو بالكسر
 

و ىو في الأصل مصدر أي لا نظتَ لو و تكافأ الشيئان ت٘اما الكفاءة ذات أصل لاتيتٍ 
competention  و تعتٍ العلبقة تقابلها في الفرنسيةcompétence  2. 

يوجد عدة تعاريف تٗتلف تْسب السياقات الدستعملة فيو ، ففي المجال التًبوي لصد عدة  : اصطلاحا
 فيقصد بها الدماثلة و الدساواة  في القوة و القدرة على الأداء و الالصاز مفاىيم متداولة بينهم ،

و الكفء القادر القوي على العمل و حسن أدائو ، فالكفاءة مفهوم شامل للقدرة و الدهارة على  
تعريف العمل باستعمال الدهارات و القدرات و الدعارف في وضعيات جديدة ، فكفاءات التنظيم 

  3، الترديد و التطور ، القدرة على التكيف الايجابي. التخطيطي للعمل
الكفاءة ىي القدرة على الفعل الدناسب لدواجهة لرموعة من الوضعيات ، و تٖكم فيها بفضل 
الدعارف اللبزمة التي لصدىا في الوقت الدناسب للتعرف على الدشاكل الحقيقية و حلها إضافة الى أنها 

الفعلية و مهتمة من أجل الصاز عمل أو لرموعة من الأعمال تلبية لرموعة من القدرات و الدعارف 
لدطالب اجتماعية لزددة و مدرسية خاصة ، ىذا يعتٍ أن الكفاءة تساعدنا على مواجهة أي مشكل 

 من الدشكلبت التي تصادفنا في الحياة ، حيث تتطلب منا أن نستعمل الحرة و التبرير لذا.
الدعرف و الدهارات و الدواقف التي تسمح بالصاز عدد معتُ من  الكفاءة ىي القدرة على استخدام

 4الدهام.
على أنها القدرة على العمل بفعالية ضمن الوضعية المحددة الدعينة   Phylipe Bernondو يعرفها 

 5و القدرة التي تستند الى الدعارف دون الاقتصار عليها.

                                                           

1
 .138م ، ص 1990ه ، 1410 1لسان العرب لابن منظور ، المجلد الأول إصدار بتَوت ، ط  

2
 18م ص 2006علي محمد الطاىر ، بيداغوجي الكفاءات )د م ط(   

3
 100التدريس العلمي و الفتٍ الشفاف بالدقاربة بالكفاءات و الأىداف، دار التنوير للنشر و التوزيع، الجزائر)ب ط( ص  خالد لبصيص،  

4
 .54، ص  2009بن بوزيد ، إصلبح التًبية في الجزائر ، دار القصبة للنشر و التوزيع   

5
 101و الأىداف، دار التنوير للنشر و التوزيع، الجزائر)ب ط( ص خالد لبصيص، التدريس العلمي و الفتٍ الشفاف بالدقاربة بالكفاءات   
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ت اجتماعية وجدانية ، وكذا الدهارات الحسية الكفاءة ىي لرموعة سلوكيا : و يعرفها أيضا لويدينو
 الحركية ، تسمح تٔمارسة دورىا أو وظيفتها أو نشاط بشكل فعال.

 الدبتٍ على الترديد و الاستعمال الناجح لمجموعة من الدوارد. SatoirAgirالكفاءة حسن تصرف 
نظمة في شكل لسطط على أنها نظام من الدعارف الدفاهمية و الدنهرية الد Gilleو يعرفها جيلي  

 1عملي يسمح بتحديد مهمة الدشكلة و حلها بكيفية فعالة.
و عموما تعتٍ الكفاءة القدرة على التعلم و حل الدشكلبت إضافة على القدرة على التحويل ، أي 
تكييف التصرف مع وضعية جديدة و التعامل مع الصعوبات قد نواجهها كما أنها ت٘ثل الادخار 

 2ة منو.للرهد و الاستفاد

 : ج.معنى المقاربة بالكفاءات
ت٘ثل إحدى اىتمامات وزارة التًبية و التعليم ، فتهدف من خلبلذا الى تعديل البرامج و تغيتَ الدنهاج       

 و تطوير التعليمية ، فموضوع الكفاءات بعد من أىم موضوعات الساعة.
و ىذه الدقاربة تنبيو للكثتَ من البلدان الراغبة في إصلبح الدنظومة التًبوية و ىذه الأختَة ت٘ثل امتداد 

 الدقاربة بالأىداف فقد جاءت إثراءا و تطويرا للترربة الأولى .
 الدقاربة بالكفاءات تعد منهرية تربوية تعليمية شاملة ، إضافة الى أنها التصور الودي بقضايا التًبية 

بغض النظر عن الأمور الرسمية الدتاحة ، و قد أطلق عليها تربويا مصطلح وضعية الدشكلة التي يقتضي 
 .3فيها الأمر تشكيل أزمات حقيقية معرفية لدى الدتعلم من قبل الدربي )الدعلم(

         ففي ىذه الدقاربة يتم التًكيز على التعلم أكثر من التعليم و على تٕنيد الدعارف و الدقاربات  
 و القدرات في وضعيات معقدة.

كما تستند الدقاربة بالكفاءات الى نظام متكامل و مندمج من الدعارف و الأداء و الالصازات         
  4و الدهارات الدنظمة ، التي تساعد الدتعلم على القيام بشكل لائق تٔا ىو مطالب بو.

                                                           

1
 .11ص م 2006بيداغوجي الكفاءات )د م ط( علي محمد الطاىر ،   

2
 .4ص  2005، ديسمبر  19سلسلة موعدك التًبوي ، التدريس و التقونً بالكفاءات ، العدد   

3
 25ص  2007دراسات في قضايا الدتعلم و الثقافة الددرسية، افريقيا، الشروق عبد الحق منصف ، رىانات البيداغوجيا الدعاصرة ،  

4
 .4ص  2005ديسمبر  10لرلة التدريس و التقونً بالكفاءات ، سلسلة موعدك التًبوي ، العدد   
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ند مواجهة التحديات في وضعيات لستلفة ، تساىم في تطوير كفاءات الدتعلمتُ و التحكم فيها ع
إضافة الى أنها متفرعة عن الدنهج البنائي إذ أنها تعتمد على منطقة التعلم الدتمركز حول التلميذ       

 1و ردود أفعالو و وضعيات إشكالية.
        فهذه الدقاربة ت٘كن التلميذ بأن يقدم على الدبادرة بالفعل أي البحث عن الدعلومات و التنظيم

و التًتيب و تٖليل وضعيات و بناء فرضيات ، فمن دواعي الدقاربة بالكفاءات أنها تساىم بتوفتَ 
فرص النراح داخل و خارج الددرسة ، إضافة الى تٖقيقها للبنسرام الداخلي و الخارجي بتُ لستلف 

 2الدراحل التعليمية ، و إعداد فردي بالدواصفات التي تٖدد غايات المجتمع.
من ىنا فإن الدقاربة بالكفاءات تقوم على اختيار وضعيات تعليمية مستقاة من الحياة ، في صيغة و  

 مشكلبت ، ترمي عملية التعلم الى حلها باستعمال الأدوات الفكرية.
وتسختَ الدهارات و الدعارف الضرورية ، فيصبح الدعلم منشطا و منضما بدل من كونو ملقن يعمل 

لم و يحفز على الجهد و الابتكار ، و يتابع باستمرار الدتعلم من خلبل تقونً على تسهيل عملية التع
لرهداتو و من ىذا كلو يصبح لدى الدتعلم استقلبلية خاصة بو ، و يصتَ عنصر نشيطا مسئول عن 

 3تقدم مساره التعلمي.
إذا فالدقاربة بالكفاءات إبداع كلي كما أنها ليست قطعة و لا ثورة و لكنها تطور و الجديد فيها دعم 
الكفاءات الخاصة في الحقول التي اختلفت فيها الدعارف الدتصلة بالدادة كل الاىتمام و لم تتًك إلا 

 .4مكانا ضيقا لتدريسها
  : مفهوم القواعد النحوية : المطلب السادس

لقواعد النحوية مكانة بارزة في مراحل التعليم الدختلفة ، ف "ابن خلدون" يعد النحو أىم علوم تٖتل ا
اللغة و النحو و البيان           : "أركان علوم اللسان أربعة ىي : لسان العرب قاطبة ، و يقول بأن

لدلالة فيعرف الفاعل من ، و إن الأىم الدتقدم منها ىو القواعد إذ بو تتبتُ أصول الدقاصد باو الأدب
 .5، و الدبتدأ من الخبر و لولاه لجهل أصل الإفادة"الدفعول

                                                           

1
 .53ص  الدرجع نفسو  

2
 19الى ص 8مديرية التعليم الأساسي منهاج التًبية التحضتَية من ص  

3
 203م ، لسبر الدمارسات اللغوية ، جامعة مولود معمري تيزي وزو ، الجزائر ص 2012،  8لرلة الدمارسات اللغوية العدد  

4
 ، مطابع عمار قرفي. 2005رشيدة آيت عبد السلبم ، الدقاربة بالكفاءات و بيداغوجيا الدشروع ، منشورات الشهاب   

5
 .545م ، ص 1978،  1لبنان ، ط-لقلم للنشر ، بتَوتعبد الرتٛن ابن خلدون ، الدقدمة ، دار ا  
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يبتُ لنا ابن خلدون من ىذا التعريف على أن علوم اللسان أربعة قام بذكرىا ة قدم القواعد على ىذه 
و الدبتدأ  العلوم ، و ىذا تْسب أهميتها في سلبمة التعبتَ و صحة الكتابة و معرفة الفاعل من الدفعول

 من الخبر و لولاه لجهل أصل الإفادة.
"علم تراكيب اللغة و التعبتَ بها و الغاية منها صحة التعبتَ و سلبمتو من الخطأ  : وتعرف أيضا بأنها

 .1و اللحن ، فهو قواعد صيغ الكلمات و أحوالذا حتُ إفرادىا و حتُ تركيبها"
كلبم العرب كتابة و قراءة ، و ىي تعتٌ بالإعراب و   "فن تصحيح : و يعرفها محمد إسماعيل ظافر بأنها

قواعد تركيب الجملة ، اسمية كانت أم فعلية ، ذلك دراسة العلبقات في الجملة و علبقتها تٔا قبلها و 
ما بعدىا ، كما أنها تعتٍ لرموعة القواعد التي تنظم ىندسة الجملة أو مواقع الكلمات فيها        و 

عتٌ و ما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية تسمى النحو ، أما لرموعة القواعد التي وظائفها من ناحية الد
 .2تتصل ببنية الكلمة و صياغتها و وزنها و الناحية الصوتية تسمى علم الصرف"

ىذا التعريف جاء شاملب و ملما لدفهوم القواعد النحوية من لضو و صرف و إعراب ، فهي تصحيح 
تبتُ لنا قواعد تركيب الجملة من ناحية أنها اسمية أو فعلية مثبة أو منفية    و  الكلبم كتابة و قراءة ، و

غتَىا ، فدورىا تنظيم ىندسة الجملة تٔعتٌ تٕعلها منسقة منضبطة بعلبماتها الإعرابية من نصب    و 
نا ضم و جر و جزم ، و تبتُ لنا العلبقات كالعلبقات الإسنادية و الإضافية ، فهذا التعريف ذكر ل

الوزن و الصرف ة بنية الكلمات أي أن ىاتو القواعد النحوية تقوم بكل ما يخص الجمل بصفة عامة 
 و الكلمات بصفة خاصة.

ونصل من ىذه الدفاىيم أن القواعد النحوية تٖافظ على ىندسة الجمل و تراكيبها و تٖدد لنا الخطأ و  
 اللحن في التعبتَ.

  : أىداف تدريس القواعد النحوية
 : يدكن إتٚالذا فيما يليو 

  القواعد النحوية وسيلة لترنب الأخطاء أثناء الحديث و الكتابة فإذا ما أحس التلميذ تٔوقف
 لغوي صعب رجع الى القاعدة.

                                                           

1
 .2م ، ص  1962أتٛد عبد الستار الجواري ، لضو التيستَ ، مطبعة سليمان الأعظمي للنشر ، بغداد ، دط،  

2
 .281ص  م ،1984محمد اسماعيل ظافر و آخرون ، التدريس في اللغة العربية ، دار الدريخ للنشر و التوزيع ، الرياض ، دط ،   
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  زيادة ثروة التلميذ اللفظية و اللغوية ، و ذلك باستخدام الأمثلة الدعطاة و التدريب على
 كلمات الدطلوبة.الاشتقاق واستخدام الدعاجم لاستخراج ال

  تنمي القواعد النحوية قدرات التلبميذ على التفكتَ و التعليل و الاستنباط و القياس
الدنطقي، و ىذه الجوانب من الأىداف الذامة التي تسعى الددرسة لتحقيقها و لا تتوافر في 

 .1عنصر المحاكاة و التقليد

"أن القواعد النحوية ت٘كن الدتعلم إدراك وظيفة الكلمة في  و يضيف علي النعيمي في كتابو "الشامل"
الجملة و أثر موقعها من السياق في تٖديد معتٌ الجملة ، و تعمل أيضا على تطوير قدرة الدتعلم على 
ضبط أواخر الكلمات و معرفة أثر العوامل الداخلة عليها و أثر الضبط في معتٌ الكلمة و وظيفتها ، 

يضا من الإلدام بالقوانتُ الصرفية الدتعلقة بصياغة الكلمة و سلبمة بائعها ليستطيع إذ ت٘كن الدتعلم أ
 2تلفظها بشكلها الصحيح و التعبتَ بها عن الدعاني الدناسبة".

و يزيد على ىذه الأىداف أتٛد مدكور في كتابو "تدريس اللغة العربية" القواعد النحوية تقوم بتعميق 
اء الدراسة النحوية للتلبميذ إذ يحملهم ذلك على التفكتَ و إدراك الفروق الدراسة اللغوية عن طريق إنم

بتُ الفقرات و التًاكيب و الجمل و الألفاظ ، و تعمل أيضا على زيادة قدرة التلبميذ على تنظيم 
 .3معلوماتهم ، و زيادة قدرتهم على نقد الأساليب التي يستمعون إليها أو يقرؤونها

مر العلي"أن القواعد النحوية تضع أسسا دقيقة للمحاكاة كما تعمل على و يذكر فيصل حستُ طحي
تكوين العادات اللغوية الصحيحة حتى لا يتأثر بالعامية ، و تعمل أيضا على حشد العقل و صقل 

تقوم بتعريف الطالب ببعض القواعد الأساسية في النحو العربي و ت٘كن الطالب من التعبتَ  والذوق 
 .4 وفق قواعد اللغة"الشفوي و الكتابي

و تذكر ظبية سعيد السليطي "بأن القواعد تهدف في الدرحلة الإعدادية الى تنمية القدرة اللغوية لدى 
الطالب و ت٘كنو من الاستخدام السليم و الدقيق للغة العربية ، دون خطأ في بنية الكلمة أو في نهايتها 

                                                           

1
 .192م ، ص 2005زكريا اسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية ، دار الدعرفة الجامعية ، دط ،   

2
 .40م ، ص 2004، 1الأردن ، ط-علي النعيمي ، الشامل في تدريس اللغة العربية ، دار أسامة للنشر و التوزيع ، عمان  

3
 ، م2009-ه 1430، 1، ط ، الأردن دار الدستَة للنشر و التوزيع ، النظرية و التطبيقتدريس فنون اللغة العربية بتُ  ، علي أتٛد مدكور  

 .333ص
4
 .210،صم 1998،  1فيصل حسن طحيمر العلي،الدرشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية،مكتبة دار الثقافة للنشر و التوزبع،ط  
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م للغة للئفادة من الأساليب الدختلفة باعتباره أن الإعرابية و تكسب التلميذ التفكتَ الدنظم و الفه
الإعراب فرعو الفتٍ ، فالنحو في الدرحلة الإعدادية ليس ىدفا معرفيا فحسي ، و إنما ىو أحد الدعايتَ 
الدهمة للبستخدام السليم للغة العربية و من بٍ ينبغي العناية بالجانب اللغوي في كل فرع من فروع 

 .1اللغة"
حاتة "أن القواعد النحوية الى تدريب التلبميذ على استعمال الألفاظ و التًاكيب و يضيف حسن ش

استعمالا صحيحا ، بإدراك الخصائص الفنية السهلة للرملة العربية ، كأن يدربوا على أنها تتكون من 
فعل و فاعل أو مبتدأ أو خبر ، و من بعض الدكونات الأخرى كالدفعول بو و الحال و غتَ ذلك ،    

 .2و تزود التلبميذ بطائفة من التًاكيب اللغوية و إقدارىم بالتدرج على ت٘ييز الخطأ من الصواب"

                                                           

1
 .58ظبية سعيد السليطي ، تدريس النحو العربي ، ص   

2
 .202م،ص2004-ه1425،  5، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية و التطبيق ، الدار الدصرية اللبنانية للنشر و التوزيع ، القاىرة ، ط حسن شحاتة  
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 : تمهيد
اللغوي ذلك أن  نموهيرتبط تعلم النحو في كيفية اكتساب الدهارات اللغوية عند الدتكلم و خاصة 

و  الدتعلم في السنوات الثلاث الأولى من التعليم الابتدائي لا يستطيع أن يلم بما فيو من تجريد و تعميم 
تحليل و تطبيق لأن قدرتو على التعميم و التجريد لا يظهر إلا في سن متأخرة ، عند بلوغو سن الثانية 

 عشر و ما يعدلذا.
بخاصة في السنوات الخمسة الأولى من التعليم الابتدائي فهنا الدتعلم فتعليم النحو مهم جدا للمتعلم و 

يمكن أن يكتسب قدر ممكن من تلك الدلكة لأنو في مرحلة الاكتساب و تقييم ذلك كلو على الدعلم 
و مدى استخدامو للوسائل الأساسية التي تعنيو على أخذ قدر كاف من الدهارة اللغوية فقراءة 

 شفهي...الخ.النصوص ، التعبير ال
و تعتبر السنة الثالثة من التعليم الابتدائي من أىم العقبات و الفترات الجزئية التي يمر بها الدتعلم في 

 مشواره الدراسي فهي تعد الدرب الأول في تكوين شخصية الدتعلم و نمو عقلو.
ية ، و اكتسابو الدتعلم بمعارف لغوية أساسفرويد يرى بصفة خاصة فتدريس القواعد في ىذا الطور 

 مهارات مثل مهارة الكتابة ، القراءة ، الاستماع ، الكلام.
و يعد تناول الكاتب الجانب النظري و إلداما بجميع جوانبو ، و أقدمنا على إنجاز الجانب التطبيقي   

 و ذلك من خلال تقديم نماذج تطبيقية ، و عرض استبيانات من طرف الدعلمة و الدتعلمين.
نتطرق الى النماذج و الاستبيانات سنحاول أن نتعرف على البرنامج الدراسي و قبل كل و قبل أن 

 ىذا استعين بالإطار الدكاني الذي أنجزنا فيو الدراسة.
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  : قواعد النحوية للسنة الثالثةلل برنامجافاخترت 

 
 الجملة

 الاسم النكرة و الدعرفة
 جمع الدؤنث السالم ، الدفرد و الجمع جمع الدذكر السالم ،

 )تقديم(
 الجملة الفعلية البسيطة )إعراب(
 الجملة الاسمية البسيطة )إعراب(

 حروف الجر
 الصفة
 الحال

 التي ، الذي ، اللتان ، اللذان : الأسماء الدوصولة
 الجملة الفعلية الدنفية بلا

 الجملة الفعلية الدنفية بليس
 أ ، ىل ، من ، ما : الاستفهاميةالجملة 

 (02( ، الدرس )01الدرس )
 برنامج القواعد النحوية
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  : نماذج تطبيقية )معينة ميدانية( للسنة الثالثة ابتدائي
 في دروس القواعد درس "الصفة".من الدروس التي حضرتها  : الدرس الأول

 
 التلاميذ الدعلمة

 تمهيد
مراجعة الدرس السابق ىو النعت عنوانو محمول جدتي ، طلبت بتذكر -

 ما جاء في النص
 و بعدىا انتقلت الدعلمة الى الدرس الثاني ىو "الصفة". -
كتبت الدعلمة النص الدوجود في الكتاب الددرسي على السبورة "في -

من الطراز  نقالعيد ميلادىا السبعين حصلت جدتي على ىاتف 
يل الأحفاد عليها يريدون مقايضتو بآخر لكن دون و تحا الرفيع

 جدوى".
 طلبت من أحد التلاميذ قراءتها.-
 بعدىا بدأت نطرح الأسئلة حول الفقرة لاستخراج النحوية.-
 ثم طلبت منهم الإتيان بأسئلة على الظاىرة الددروسة.-
 ثم طلبت منهم العودة الى الكتاب و قراءة القاعدة.-
 وجودة في الكتاب الددرسي.انجاز الواجبات الد-
 

أحد التلاميذ أجاب  -
 عن الأسئلة.

 
قرأ أحد التلاميذ النص -

 الدوجود في السبورة.
 
 
 
قيام أحد التلاميذ -

 للإجابة عن الأسئلة.
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 الحال : الدرس الثاني
 

 التلاميذ الدعلمة
و ذلك بمطالبة التلاميذ باستظهار  مراجعة الدرس السابق )الصفة(-

 القاعدة شفهيا ، و الإتيان بأمثلة.
و بعد مراجعة الدرس السابق ، انتقلت الدعلمة الى درس جديد و ىو -

 الحال.
 قامت الدعلمة بكتابة الأمثلة في السبورة.-
، يتكلم بفصاحة موجها كلامو  مرتاحابدأ الطفل عرضو الدسرحي -

 لدا قال الطفل جملة معكوسة. ضاحكاور للجمهور ، انفجر الجمه
 قرأت الدعلمة ىذه الأمثلة ، و طلبت من بعض التلاميذ قراءتها.-
 محاولة الإعراب من طرف التلميذ.-
 محاولة الدعلمة للتدخل عندما لا يتوصل التلاميذ الى إجابة صحيحة.-
 و يعد ذلك الوصول الى القاعدة.-
 ىو اسم نكرة منصوبة بين حالة صاحبو. إذن الحال-
 التطبيق أكمل الجمل التالية.-

قام التلاميذ بإعطاء جمل -
 حول الصفة.

 
 
 
 
 
قرأ التلاميذ الأمثلة و -

 القاعدة بعد فهم الدرس.
 
 
 
انجاز الواجب في دفتر  -

 الأنشطة.
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 (.20)عدد الدعلمين و الدعلمات ىو  : استبيان خاص بالدعلمين
 ع م م تعني عدد الدعلمين و الدعلمات المجيبين ب نعم أو لا . : ملاحظة

 
ع م م  الأسئلة

 نعمب
 ع م م  النسبة

 بلا
 النسبة

 / / 100 20 ىل النحو أساس لتعلم اللغة العربية؟
ىل الوقت كاف لتقديم نشاط 

 القواعد؟
17 85 3 15 

ىل برنامج السنة الثالثة مناسب 
 للتلاميذ؟

16 80 4 20 

 55 11 45 9 ىل يتفاعل التلاميذ مع مادة النحو؟
ىل تفضل تدريس القواعد من خلال 

 الأمثلة ؟
14 70 6 30 

ىل مشاركة تلاميذك خلال الحصة 
 دال على فهمهم؟

20 100 / / 

 40 8 60 12 ىل مستوى التلاميذ جيد في القواعد؟
ىل يظهر أثر النشاط في القواعد في 

 الأنشطة الأخرى؟
18 90 2 40 

ىل تجد صعوبة في توصيل الدرس 
 للتلاميذ ؟

17 85 3 15 

ىل يتناسب برنامج النحو مع قدرات 
 التلميذ و استعداده؟

8 40 12 60 
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  : تحليل الاستبيان الخاص بالدعلمين
            يرى جميع الدعلمين أن النحو أساس اللغة العربية و ذلك من أجل اكتساب ملكة سليمة

 و صحيحة.
 .يرى أغلب الدعلمين للتطبيقات دور كبير في تعليم القواعد 
 .و جدنا أن الدعلمين يرون أن برنامج السنة الثالثة ملائم للتلاميذ فهو في متناول الجميع 
 .يرى أغلب الدعلمين بأن الحجم الساعي كافي لتقديم نشاط القواعد 
 صرح أغلب الدعلمين أن أغلب التلاميذ لا يتفاعلون مع مادة القواعد ربما يرونها صعبة. لقد 
  يرى الدعلمين أن للأمثلة دور بارز في ايصال الدروس لفهم الدوضوع و لكي يستطيع التلاميذ

 استرجاع القاعدة النحوية التي درسها مسبقا.
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 .(20عدد التلاميذ و التلميذات ىو ) : استبيان خاص بالتلاميذ
 عدد التلاميذ و التلميذات المجيبين بنعم أو لا. ىوع ت م  : ملاحظة

 
 النسبة ع ت م بلا النسبة ع ت م بنعم الأسئلة

 / / 100 20 ىل تحب مادة القواعد ؟
 5 1 95 19 ىل تشارك في حصة القواعد ؟

 60 12 40 8 ىل تحفظ القواعد ؟
ىل تنجز واجباتك في مادة 

 القواعد ؟
18 90 2 10 

 30 6 70 14 ىل مادة القواعد سهلة ؟
 35 7 65 13 ىل مستواك جيد في الإعراب؟

 / / 100 20 ىل ترى أن القواعد مفيدة ؟
ىل تراجع دوما القواعد في 

 الدنزل ؟
4 20 16 80 

ىل نقاطك جيدة حل تمارين 
 القواعد في كراس القسم؟

11 55 9 45 

ىل يكفيك الوقت لفهم الدادة 
 في القسم؟

4 20 16 80 

 
 : تعلمينتحليل الاستبيان الخاص بالد

 
 .أغلبية التلاميذ يشعرون بالراحة التامة في حصة قواعد اللغة العربية 
 .باعتبار القواعد من أىم أنشطة اللغة العربية ، فإنهم يهتمون بتحضير دروسهم 
 يحفظون ىذه الدادة. ىناك فئة قليلة 
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 .أغلبية التلاميذ ترىقهم واجبات القواعد الدنزلية لدا يرون فيها من صعوبة 
 .الحجم الساعي لا يكفي التلاميذ لاستيعاب الدادة جيدا 
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اتمةالخ  

إن الموضوع الذي تناولناه في بحثنا المتواضع و ىذا ما يعد من الموضوعات حديثة الطرح و التناول ،  
فقد حاولنا جاىدين الوصول الى  و يحتاج الى دراسة أدق و ذوق كافي قصد الإلمام بجميع جوانبو ،

  : أىم النتائج التي توصلنا لها و ىي كالآتي

 إن النحو العربي ظهر صونا للقرآن الكريم من اللحن و حفضا للسان و القلم من الزلل.-

 يجب تعليم النحو العربي في المدرسة الابتدائية لندرب التلاميذ على تحسين كلامهم و كتابتهم-

 .و تقويم لسانهم 

 يجب أن تكون البرامج متوافقة مع سن التلميذ ، حتى يكون قابلا للاستيعاب و التفاعل معها.-

يجب أن يغادر التلميذ المدرسة الابتدائية متمكنا من لغتو ، و على معرفة بتوظيف التًاكيب النحوية -
 المختلفة.

   ة البيداغوجية الناجحة ،إن تعدد الوسائل التعليمية و تنوعها يعد عنصرا ىاما لإيجاد الطريق-

و تحسينها باستمرار ، لذا يجب على المعلم أن يحسن استخدامها بغية الوصول الى الأىداف  
 المسطرة.

 الهدف من تدريس النحو العربي ليس اكتساب المتعلم الملكة الصحيحة و السليمة.إن -

تعلم خلال السنة الدراسية فهو الكتاب المدرسي من أىم و أفضل الوسائل التعليمية التي تقدم للم-
 المصدر الأساسي للمعرفة.

 وفيما يتعلق بالوسائل التعليمية فليست العبرة في توفرىا.-



                                                                                                         الخاتمة
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 ،علمت فذلك من ربنا سبحانو وتعالىو في الأخير لا يسعنا إلا أن أقول إذا فيما رأيتو و وفقت فيما 
 و إذا قصرت أو أخطأت فالكمال لله ولا كمال قبلو و لا بعده.
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 1ػٕاطف حطاٌ ػة انحًٍذ ، اَراض انٕضائم انرؼهًٍٍح ، دار انُشر انماْرج ، ط -أ

 1اتراٍْى يطأع ، انٕضائم انرؼهًٍٍح ، يكرثح انُٓضح انًصرٌح ، انماْرج ، ط -ب

 ،1976 

انٕضائم انرؼهًٍٍح ، ٔ انركُٕنٕظٍح انًطاػذج ، دار انصمافح  ضؼٍذ حطًُ انؼسج ، -ج

 2010،  1نهُشر ٔ انرٕزٌغ ، الأردٌ ، ط

تشٍر ػثذ انحهٍى انكهٕب ، انركُٕنٕظٍا فً انرؼهٍى ٔ انرؼهى ، دار انُشر ، تٍرٔخ  -د

 )د،خ( 2نثُاٌ ، ط

انهثُاًَ ،  حُا غانة ، يٕاد ٔ طرائك انرؼهى فً ذرتٍح انًرعذدج ، دار انكراب -ه

 و1970،  2تٍرٔخ ، ط

ٔ    محمد حطٍ حًذاخ ، يُظٕيح انرؼهٍى ٔ أضانٍة انرذرٌص ، دار انحايذ نهُشر -و

 2009، 1انرٕزٌغ ، ػًاٌ ، الأردٌ ، ط

محمد ٔطاش ، أًٍْح انٕضائم انرؼهًٍٍح فً ػًهٍح انرؼهٍى ٔ انرؼهى ، انًؤضطح  -ز

 1958،  1انٕطٍُح نهكراب ، انعسائر ، ط

يصطفى ًَر دػًص َائم انُاطٕر ، اضرراذٍعٍاخ ذذرٌص انؼهٕو انرٌاضٍح ،  -ح

 2010،  1دار انثذاٌح نهُشر ٔ انرٕزٌغ ، ػًاٌ ، ط

 ظاتر ػثذ انحًٍذ ظاتر ، انٕضائم انرؼهًٍٍح ٔ انًُٓط ، دار انفكر نهُشر -ط

 2004،  1انرٕزٌغ ، طٔ
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ٍ ٔزارج انررتٍح انٕطٍُح ، تٕزٌذي محمد ، انٕضائم انرؼهًٍٍح انفؼانح ، َملا ػ -ي

 1999انكراب انطُٕي ، انًركس انٕطًُ نهٕشائك انررتٌٕح ، انعسائر ، 

ػثذ الله أحًذ ظاد انكرٌى ، انُحٕ انؼرتً ػًاد انهغح ٔ انذٌٍ ، َملا ػٍ انثحس  -ك

 انهغٕي ػُذ انؼرب

      ػهً أتٕ انًكارو ، يذخم انى ذارٌخ انُحٕ انؼرتً ، دار انغرٌة نهطثاػح  -ل

 1ٔ انُشر ٔ انرٕزٌغ ، انماْرج ، يصر ، ط

          صاتر تكر أتٕ انطؼٕد ، انُحٕ انؼرتً دراضح َصٍح ، دار انصمافح نهُشر -م

 1987ٔ انرٕزٌغ ، انماْرج ، يصر ، 

د.ػثذ انًُؼى خهٍم ، َظرٌح انطٍاق تٍٍ انمذياء ٔ انًحذشٍٍ، دراضح نغٌٕح  -ن

 2007، 1ط ،ثاػح ٔ انُشرَحٌٕح دلانٍح ، دار انٕفاء نهط

ػهٍٕي ػثذ الله طاْر ،ذذرٌص انهغح انؼرتٍح ٔفما لأحذاز انطرائك انحذٌصح ،  -س

،َملا ػٍ كارل  2010،  1دار انًطٍرج نهُشر ٔ انرٕزٌغ ٔ انطثاػح ، ػًاٌ ، ط

 تركهًاٌ ، ذارٌخ الأدب انؼرتً

حًادج يشاكهٓا ،يؤضطح -خصائصٓا-محمد فٕزي أحًذ تًُ ٌاضٍٍ ، انهغح -ع

 2011،  1نهذراضاخ انعايؼٍح ٔ انُضر ٔ انرٕزٌغ ، ػًاٌ ، ط

ظثٍح ضؼٍذ انطهٍطً ، حطٍ شحاذح ، ذذرٌص انُحٕ انؼرتً فً ضٕء  -ف

 2002، 1الاذعاْاخ انحذٌصح ، انذار انًصرٌح انهثُاٍَح ، ط 

،يادج)ن خ نطاٌ انؼرب ، اتٍ يُظٕر )لأتٕ انفضم ظًال انذٌٍ محمد تٍ يكرو( -ص

 2004،  3دار صادر تٍرٔخ، ط 192/193ب(،

ػثذ انحًٍذ ُْذأي، كراب انؼٍٍ، دار انكرة  :،خ انخهٍم اتٍ أحًذ انفراٍْذي -ق

 )ن.خ.ب( : انؼهًٍح، يادج

 1983،  02زكً َعٍة يحفٕظ ، فً فهطفح انُمذ ، دار انشرق ، تٍرٔخ ، ط -ر 
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ًؼاصرج ،دراضح فً لضاٌا انرؼهى ػثذ انحك يُصف، رْاَاخ انثٍذاغٕظٍا ان -ش

 2007انصمافح انًذرضٍح، إفرٌمٍا انشرق، انًغرب،ٔ

أتٕ انفرٕغ رضٕاٌ ٔ آخرٌٔ،انكراب انًذرضً،فهطفرّ،ذارٌخّ،أضطّ  -ت

 ذمًٌّٕ،دار انًطٍرج نهُشر،ػًاٌ

يرشذ محمد دتٕر، أضانٍة ذذرٌص الاظرًاػٍاخ ، انذار انؼهًٍح انؼٕنًح ،  -ث

 2001الأردٌ، 

انرطٌٕر كراب انًذرضً فً ذمذٌر انحاظاخ ٔذخطٍظ انًُٓط نه : زٌاد حًذاٌمحمد -ذ

 1998انى ذمٍٍى انعٕٓد، دار انررتٍح انحذٌس، ػًاٌ، 

ظًٍهح رظاء ، انكراب انًذرضً تٍٍ انٕالغ ٔ انطًٕغ ، دٔرٌح انخطاب،  -ض

 2015يُشٕراخ يخثر ذحهٍم انخطاب ذٍسي ٔزٔ  19 : حرف،ع

، انًذخم انى انررتٍح ٔ انرؼهٍى، دار انشرٔق  َٔؼٍى ظفًٍُ ػثذ الله انرشٕاٌ -ظ

 1977نهُشر ٔ انرٕزٌغ ، ػًاٌ، 

 1أَطٕاٌ صثاغ ، ذؼهًٍٍح انهغح انؼرتٍح ، دار انُٓضح انؼرتٍح تٍرٔخ نثُاٌ ، ط -غ

،2006 

رتٍح فً انًرحهح انصإٌَح أضطّ محمد صلاغ انذٌٍ يعأر ، ذذرٌص انهغح انؼ -خ

 2000ذطثٍماذّ انررتٌٕح،دار انفكر انؼرتً انماْرج،)دط(ٔ

انرٕزٌغ، انرؼهى انصفً ، الأْهٍح نهُشر ٔ محمد شطً. محمد ػثذ الله ػٕدج ، انرؼهى ٔ -أأ

 1989ػًاٌ الأردٌ ، )ب ط(،

ظٌٕ دٔي، انخثرج ٔ انررتٍح، َملا ػٍ خٕر انذٌٍ خانذي ٔ محمد  -أب

  1995 2انرمٌٕى طشارف،انرذرٌص تالأْذاف ٔ تٍذاغٕظٍا 

محمد انشارف ضرٌر ٔ َٕر انذٌٍ خانذي ، انرذرٌص تالأْذاف تٍذاغٕظٍا انرمٌٕى  -أت

 2، ط
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تًطثؼح ػًار  2ػهً أٔ حٍذج ، انًٕظّ انررتٕي نهًؼهًٍٍ فً انهغح انؼرتٍح ط -أث

 1995لرفً ، تاذُح 

ر انثذاٌح ػًار شفٍك انشراٌؼح ، انرٕظٍّ انُفطً فً أضانٍة انرذرٌص، ػًاٌ دا -أج

 2011، 1نهُشر ٔ انرٕزٌغ ، ط

 2005 1خٍر انذٌٍ ًُْ ، انًمارتح ٔ انرذرٌص تانكفاءاخ ، ط -أح

 و2006ػهً محمد انطاْر ، تٍذاغٕظً انكفاءاخ )د و ط(  -أخ

رشٍذج آٌد ػثذ انطلاو ، انًمارتح تانكفاءاخ ٔ تٍذاغٕظٍا انًشرٔع ، يُشٕراخ  -أد

 2005انشٓاب 

،  1نثُاٌ ، ط-خهذٌٔ ، انًمذيح ، دار انمهى نهُشر ، تٍرٔخ ػثذ انرحًٍ اتٍ -أذ

 و1978

أحًذ ػثذ انطرار انعٕاري ، َحٕ انرٍطٍر ، يطثؼح ضهًٍاٌ الأػظًً نهُشر ،  -أر

 و 1962تغذاد ، دط، -أز

محمد اضًاػٍم ظافر ٔ آخرٌٔ ، انرذرٌص فً انهغح انؼرتٍح ، دار انًرٌخ نهُشر  -أس

 و1984،  ٔ انرٕزٌغ ، انرٌاض ، دط

زكرٌا اضًاػٍم، طرق ذذرٌص انهغح انؼرتٍح ، دار انًؼرفح انعايؼٍح ، دط ،  -أش 

 و2005

ػهً انُؼًًٍ ، انشايم فً ذذرٌص انهغح انؼرتٍح ، دار أضايح نهُشر ٔ انرٕزٌغ  -أص

 و2004، 1الأردٌ ، ط-، ػًاٌ

ٍك ، دار ػهً أحًذ يذكٕر ، ذذرٌص فٌُٕ انهغح انؼرتٍح تٍٍ انُظرٌح ٔ انرطث -أض

 و2009-ِ 1430، 1انًطٍرج نهُشر ٔ انرٕزٌغ ، الأردٌ ، ط -أط

فٍصم حطٍ طحًٍر انؼهً،انًرشذ انفًُ نرذرٌص انهغح انؼرتٍح،يكرثح دار  -أظ

 1998، 1انصمافح نهُشر ٔ انرٕزتغ،ط
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شحاذح ، ذؼهٍى انهغح انؼرتٍح تٍٍ انُظرٌح ٔ انرطثٍك ، انذار انًصرٌح انهثُاٍَح  -أع

 و2004-1425ِ،  5نرٕزٌغ ، انماْرج ، طنهُشر ٔ ا
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 www.Slidehoom.comيٕلغ إنكررًَٔ ، دػاء محمد ضٍذ ػثذ انرحٍى  -أ

، دٌطًثر  19ضهطهح يٕػذن انررتٕي ، انرذرٌص ٔ انرمٌٕى تانكفاءاخ ، انؼذد  -ب

2005. 

 10يعهح انرذرٌص ٔ انرمٌٕى تانكفاءاخ ، ضهطهح يٕػذن انررتٕي ، انؼذد  -ت

 .2005دٌطًثر 

 .يذٌرٌح انرؼهٍى الأضاضً يُٓاض انررتٍح انرحضٍرٌح -ث

و ، يخثر انًًارضاخ انهغٌٕح ، ظايؼح 2012،  8يعهح انًًارضاخ انهغٌٕح انؼذد -ج

 .يٕنٕد يؼًري ذٍسي ٔزٔ ، انعسائر -ح
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